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RESUMO

SOUZA, Carla A. Circulacéo e apropriacdo de ideias em Educacao
Matematica — aproximacoes. 2016. Tese de doutorado. — Faculdade de
Educacéo, Universidade de Sao Paulo, S&o Paulo, 2016.

A proposta de trabalho aqui apresentada tem a intencdo de compreender
aspectos do movimento de circulagdo e apropriagio de um
ideario/movimento educacional que evidencie, de algum modo,
mobilizagbes em termos académicos com expressiva intencionalidade e
repercussao. Na impossibilidade de realizar este estudo num plano genérico,
optamos por ter a Didatica da Matematica Francesa como exemplo desse
ideario. A investigacdo da insercdo, da circulacdo e da acomodacdo das
propostas desse movimento no cenario brasileiro da indicativos de aspectos
relevantes que caracterizam a dindmica de apropriacéo e circulacéo de ideias.
Seguindo uma perspectiva qualitativa de pesquisa, com base na proposta
metodologica da Historia Oral, recorremos a entrevistas com educadores
matematicos brasileiros alocados em nucleos institucionais de ensino
superior que protagoniza(ra)m a mediacdo entre a Didatica da Matematica
Francesa e a Educacdo Matematica Brasileira. A Historia da Educacéo
Matematica no Brasil revela que o ensino da matematica se apresenta
influénciado por pesquisas e métodos desenvolvidos e aperfeicoados por
estudiosos de outros paises. Neste sentido, pretendemos contribuir para uma
reflexdo no ambito da histéria da Educacdo Matematica Brasileira,
mobilizando teorizac¢des de natureza sociologica.

PALAVRAS-CHAVE: Historia Oral, Educacdo Matematica, Circulacdo de
ideias, Didatica Francesa.



ABSTRACT

SOUZA, Carla A. Some Remarks on Circulation and appropriation of
ideas in mathematics education. 2016. Doctoral thesis. - Faculty of
Education, University of Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2016.

The main goal of this doctoral thesis is to understand aspects of how occurs
the circulation and appropriation of an educational movement which is, in
academic terms, meaningful, having expressive intentionality and
repercussion. Due to the impossibility of perform this study in a generic plan,
we choose as the the focus of our research the French movement known as
"Didactique des Mathematiques". According to a qualitative point of view,
having Oral History as our methodological framework and a Sociological
approach as our foundational theory, our starting point for the research were
some interviews with Brazilian mathematics educators recognized as special
agents in the configuration of that movement in Brazil. The history of
Brazilian Mathematics Education shows that teaching and learning of
mathematic presents itself influenced by research and methods developed by
scholars of other countries. In this way, we intend to contribute for a
reflection in the field of Brazilian Mathematics Education and, in particular,
with the studies about the history of Mathematics Education in Brazil.

KEY WORDS: Oral History, Mathematics Education, Circulation of ideas,
French Didactic.
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INTRODUCAO — Circuitos da Pesquisa

“A duvida é o principio da sabedoria,
é la onde encontramos ideias.”

Aristételes

Os caminhos que culminaram em meu ingresso, percurso e finalizagédo

do doutorado foram — eu penso — estranhamente tortuosos.

Quando da concluséo do magistério — pelo ja extinto projeto CEFAM —
iniciei a licenciatura em Matematica na Fundacdo Santo André, e desde o
primeiro ano do curso leciono esta disciplina na rede publica do Estado, o
que ja faz vinte e trés anos. Dois anos apds o termino da licenciatura, por
indicacdo e incentivo de um professor do quarto ano, fiz um curso em nivel
de especializacdo no Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade
de S&o Paulo, com planos de tentar, em seguida, o mestrado na area de
matematica. Porém, durante o curso no IME, pude notar que as chances de
ingresso para aqueles oriundos de instituicdes particulares eram muitissimo
remotas. Entdo decidi que seria aluna de graduacdo na USP para,

posteriormente, concorrer a pos-graduacao.

Como ja havia cursado a licenciatura em Matematica, resolvi prestar o
vestibular para a licenciatura em Fisica, por ser uma area afim que me
despertava algum interesse. No quinto ano do curso participei de um projeto
de iniciacdo cientifica no qual tive a oportunidade de iniciar-me na area da
pesquisa sob a orientacdo das professoras Maria Regina Kawamura e Sénia
Salem. Terminado o projeto, que teve duracdo de um ano, a professora
Regina inscreveu o trabalho final para ser apresentado em um congresso de
ensino de ciéncias e também sugeriu que, a partir dele, escrevéssemos um

projeto para concorrer ao mestrado na area de ensino de fisica.
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I - INTRODUCAO — Circuitos da Pesquisa

Foi entdo que cursei, pelo Programa Interunidades — Instituto de Fisica,
Instituto de Quimica, Instituto de Biologia e Faculdade de Educacéo da USP
—, 0 mestrado em ensino de ciéncias, modalidade Fisica, sob a orientacdo da

professora Maria Regina D. Kawamura.

Ainda na época da graduacéo no IF-USP conheci a professora Maria do
Carmo Domite ao cursar as disciplinas (optativas) de Metodologia do Ensino
da Matematica e Educacdo Matematica, na Faculdade de Educacéo, por ela
ministradas. Lembro-me dela dizendo: “Quando terminar a licenciatura

venha fazer o mestrado comigo”. Mas, enfim, os caminhos foram outros...

Durante o mestrado, em algumas oportunidades em que encontrava a
professora Maria do Carmo, na Faculdade de Educagéo, o convite se repetia:

“Termine o mestrado e venha fazer o doutorado comigo”.

Os caminhos que percorremos nos levam a encontros, a desencontros e,

felizmente, a reencontros...

Ao final do mestrado, decidi participar da selecdo para ingresso ao
doutorado no Programa de Pos-Graduacdo da Faculdade de Educacdo. A
verdade € que ndo havia ainda passado pelo Exame de Qualificacdo quando
soube da convocacdo para a etapa de entrevista, no processo seletivo. Com
0 apoio de minha orientadora, professora Regina, foi possivel realizar a
qualificacdo e a defesa, de modo a ndo perder a oportunidade de ingresso no

doutorado.

Iniciei entdo o doutorado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacao
da Faculdade de Educagdo em margo de 2012, sob a orientagéo da professora
Maria do Carmo Santos Domite. O projeto elaborado era uma proposta que,
em linhas gerais, relacionava-se a formacgdo — inicial e continuada — de

professores de matematica de escolas publicas do Estado de Sdo Paulo.
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INTRODUCAO — Circuitos da Pesquisa

No entanto, ao ingressar no Programa e tendo cursado, no primeiro
semestre, a disciplina “Histéria Conectada da Educacdo: Circulagdo de
Objetos Culturais, Modelos Pedagogicos e Pessoas entre Mundos”, algumas
importantes discussdes com minha orientadora acerca do tema e do trabalho
final para esta disciplina, nos levou a imaginar outros caminhos pelos quais
0 projeto de doutorado poderia seguir. O texto “Influéncias da Engenharia
Didatica Francesa na Educacdo Matematica no Brasil: a circulacdo e a
apropriacdo de ideias” foi entdo elaborado como trabalho final dessa
disciplina e, inspirados por essa experiéncia, decidimos reformular o projeto

inicial de ingresso.

Apesar das ideias para um novo projeto de pesquisa terem surgido no
inicio do segundo semestre de 2012, a redacdo nao foi efetivada por motivos
adversos, 0 que de algum modo impediu que o trabalho pudesse avancar
como aguardado. A espera pelo registro escrito do projeto tornou-se uma
presenca constante, incbmoda e a0 mesmo tempo motivadora, 0 que nos
levou a cursar, no primeiro semestre de 2013, a disciplina “Projetos de
Pesquisa: Leituras sobre Métodos e Técnicas na Sociologia da Educagao”,
com a qual pensdvamos poder (re)pensar e, de fato, escrever o novo projeto
para 0 Doutorado. A bibliografia minima indicada no programa da disciplina
nos atraiu, sobretudo, pelos estudos sociologicos, ja que este era — desde 0
projeto inicial — um ponto que gostariamos de ver contemplado nas

discussdes e fundamentacdes teoricas.

No segundo semestre de 2013, as disciplinas “Pensadores Classicos e
Contemporaneos nas Ciéncias Humanas: Contribuicdes no Campo da
Educacdo” e “Historia do Curriculo e das Disciplinas Escolares e
Concepcoes de Educagdo” foram essenciais para que pudéssemos
reestruturar o projeto de pesquisa. Ambas ofereceram importantes subsidios

para fundamentar teoricamente a investigacao e discussao que pretendiamos
15
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desenvolver, ndo somente em termos de bibliografia indicada e estudada,
mas, sobretudo, pelas relevantes contribui¢cdes no que diz respeito ao modo

de encaminhar o trabalho de pesquisa.

Nossa questdo, naquele momento, emergia, entdo, a partir dos estudos
mencionados, buscando examinar de modo critico as influéncias e
transformacdes ocorridas no campo da Educacdo Matematica no Brasil a
partir da insercdo e apropriacdo de ideias do movimento académico
educacional internacional Didatica da Matematica Francesa, no periodo que
compreende duas décadas — de 1990 a 2010. Para isso, considerdvamos
necessario investigar as particularidades deste movimento tanto no sentido
de uma “génese™ e construcéo histérico-politica das teorizagGes no pais de
origem, guanto algumas das influéncias e condicGes sociologicas por que
passava 0 campo educacional brasileiro — especialmente no que se refere ao
ensino da matematica — na ocasido da circulacdo e apropriacdo de ideias
desse movimento. O trabalho almejava ainda, verificar/analisar a presenca
deste ideario nas propostas de ensino da matematica da rede publica do
Estado de Sado Paulo, seja na forma de material oficial impresso e/ou
programas de formacéo de professores. Pretendiamos, desse modo, incitar
discussdes que contribuissem para uma reflexdo acerca da historia da
Educacdo Matematica Brasileira, com enfoque em questBes culturais e de

formacéo de professores que ensinam matematica.

I Quando dizemos “génese” nio estamos dizendo “origem”, posto que as mais recentes teorias historiograficas,
aliadas as sociologicas, negam a possibilidade de detectar uma origem a partir da qual um determinado
fenémeno se desenvolve, ou uma génese coesa, organizada, a partit da qual, doce e linearmente, o
desenvolvimento de algumas ideias se da. As origens sdo sempre arbitradas pelo pesquisador, e a génese de uma
determinada situacdo, como entendemos aqui, é um conjunto complexo de idas e vindas, reflexdes,
interlocugbes, aceitagoes, rejeicdes e subversdes que se situam no entorno daquela origem arbitrada. E nesse
sentido que mobilizamos, aqui, o termo “génese” e, em decorréncia, “origem”.
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Assim, levantavamos perguntas do tipo: o0 que caracteriza este
movimento académico educacional internacional? Quais aspectos pareceram
interessantes aos  pesquisadores  Dbrasileiros, bem como  aos
gestores/formadores do ensino publico, para introduzi-lo, de algum modo,
no ensino da matematica em nosso pais? Como Sse encontrava 0 cenario
educacional brasileiro? — especialmente o campo da educagédo matematica —
quando essas ideias comecaram a circular em nosso meio? Qual o modo e
alcance da mobilizacao e apropriacao de tais ideias no campo do ensino da
matematica brasileira? De que maneira uma anélise sociologica poderia
contribuir para o entendimento das relagdes que possibilitaram o transito
desse movimento, visto como método para o ensino da matematica, no
Brasil? Qual o caminho percorrido por tais ideias até sua chegada aos
documentos oficiais impressos e programas de formacéo de professores que

ensinam matematica da rede publica do Estado de Sao Paulo?

Pensavamos, ainda, sobre 0s contornos mais gerais da pesquisa, em
termos de abordagens que direcionassem nosso olhar as caracteristicas e
condicOes essenciais de existéncia e funcionamento do campo? educacional
brasileiro (no periodo de 1990 a 2010), bem como no seu interior, 0
subcampo do ensino da matematica e, ainda, consideravamos 0s aspectos
especificos e técnicos que caracterizam o0 movimento da Didéatica da

Matematica Francesa.

Ja haviam sido feitas, entdo, as cinco primeiras entrevistas com

pesquisadores da area da educacdo matematica*, em Sdo Paulo — a época do

2 Mais especialmente no Estado de Sdo Paulo.
3 A nogao de Campo esta baseada, aqui, nas teorizagoes de P. Bourdieu, como detalharemos posteriormente.

* Trata-se de pesquisadores reconhecidos por seu vinculo com a Didatica Francesa. Deles — ¢ do conjunto
completo de depoentes —, bem como das tramas metodoldgicas, trataremos mais detalhadamente em capitulo
especifico.
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Exame de Qualificacdo, em Setembro de 2014 —, e pretendiamos discutir
algumas alteragcOes, em termos, inclusive, da questdo de pesquisa, quando
fomos envolvidos por circunstancias muitissimo tristes: a professora Maria
do Carmo — diagnosticada ha pouco mais de dois anos com cancer — precisou
intensificar seu tratamento de salde, afastando-se das atividades académicas
por recomendacdo médica. Este foi um periodo no qual a pesquisa avangou
mais lentamente. Seguiram-se, apenas, as atividades de coleta de dados —
tendo sido realizadas entrevistas com mais quatro pesquisadores em

educacdo matematica, um de S&o Paulo e trés do Mato Grosso do Sul.

Novamente, vale dizer, os caminhos que percorremos nos levam a

felizes encontros e reencontros...

Como na ocasido do Exame de Qualificacdo néo foi possivel a presenca
do professor Antonio Vicente Garnica, um dos membros da banca, ele
enviou com antecedéncia um texto com suas impressdes, analises e sugestoes
que foi lido e discutido na presenca das professoras Maria do Carmo e Maria
da Graca Setton, outra componente da Banca. Também ficou acertado entre
os professores Maria do Carmo e Vicente que eu, oportunamente, o visitaria

em Bauru® para conversarmos pessoalmente sobre seus apontamentos.

Esse nosso encontro deu-se em maio de 2015, sem o conhecimento,
inclusive, da professora Maria do Carmo, que ndo podia, haguele momento,
receber visitas e, menos ainda, tratar de assuntos académicos. Assim,
enguanto aguardavamos sua recuperacdo, o professor Vicente, gentilmente,
providenciou o contato com mais trés pesquisadores — dois do Estado de

Pernambuco e um de Santa Catarina — que concederam, meses depois,

5> O profesor Vicente é docente da Unesp, Campus de Bauru.
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entrevistas para este trabalho. Cerca de vinte dias ap0s esta visita a Bauru, a

professora Maria do Carmo faleceu.

Mesmo em meio a toda a tristeza daquele momento foi preciso tomar
decisbes de ordem técnica, como a troca de orientador. Com o apoio dos
demais orientandos, ex-orientandos e outros integrantes do grupo de estudos
coordenado pela professora Maria do Carmo — 0 GEPEm® —, bem como da
professora Ermelinda Pataca’, os processos foram iniciados. Conversei
também com a professora Maria Regina Kawamura, que desde ha muito
tempo — quando ficou sabendo do diagndstico da professora Carmo — ja havia
se prontificado a me ajudar no que fosse preciso. De fato, foi a professora
Maria Regina que, diante de toda a circunstancia delicada que viviamos,
sugeriu, de modo sensato, que eu convidasse o professor Vicente para ser

meu novo orientador.

Feito o convite, obtive uma resposta afirmativa do professor Vicente
que assumiu oficialmente a orientacdo deste trabalho em julho de 2015. A
professora Maria Regina aceitou, extraoficialmente, o convite para co-

orientar o trabalho. Reencontros...

A partir de entdo, seguimos a investigacdo e foram entrevistados mais
quatro pesquisadores — trés em Recife e um em Floriandpolis — totalizando

treze depoimentos.

Todas as entrevistas foram transcritas e textualizadas, bem como
encaminhadas aos respectivos depoentes para que 0s mesmos pudessem ler

(e alterar, se desejassem) e autorizar 0 uso dos textos, nos enviando, para

¢ GEPEm — Grupo de Estudo e Pesquisa em Etnomatematica.

7 Ermelinda Pataca, coordenadora da Area de Pesquisa Ensino de Ciéncias e Matematica da FEUSP.
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isso, cartas de cessdo®. Seguiamos, com isso, agora mais rigidamente, a

metodologia da Histdria Oral.

Da breve discusséo feita ainda com a professora Maria do Carmo, na
proximidade do Exame de Qualificacao, dos apontamentos feitos pela banca
e posteriores conversas com o atual orientador, resultaram algumas

alteracOes significativas em termos da questdo de pesquisa.

O interesse da investigacdo passou a ser o entendimento de aspectos da
dindmica de circulacéo e apropriacdo de ideias de um movimento/de teorias,
e ndo pelo movimento (ou teoria) “em si”. Deste modo, a Didatica da
Matematica Francesa ndo seria o foco da investigacdo, tampouco nos
interessava julga-la ou avalia-la sob qualquer perspectiva. Tal Movimento
seria um meio pelo qual procurariamos tracar e compreender os caminhos e
aproximacdes que configuram o modo como se d& a assimilacdo de um
idedrio — no caso, a Didéatica Francesa, dada a impossibilidade de abordar
esse nosso tema de uma forma genérica, para qualquer movimento/ideario,
em qualquer tempo e/ou circunstancias — por parte de uma comunidade — no
caso, a dos educadores matematicos brasileiros. Portanto, as questdes sobre
as quais passamos a nos debrucar foram do tipo: quais 0s aspectos mais
evidentes para 0s quais convergem a caracterizacdo do processo de
circulacdo e apropriacdo de ideias de um movimento e/ou teoria? E possivel
estabelecer critérios que configuram e diferenciam esses idearios que
circulam? Qual € o cenario no qual essas ideias circulam? Qual o modo e

alcance da mobilizacdo e apropriacdo de tais ideias no campo e/ou cenario

8 Nos anexos deste trabalho estdo doze (das treze) textualiza¢Oes integrais e as respectivas cartas de cessio
assinadas.
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no qual essa dindmica ocorre? Que contribuicdes a Educacdo Matematica

Brasileira a compreenséo de aspectos dessa dindmica pode suscitar?

OF 490
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Qualquer ideia que te agrade,

Por isso mesmo... é tua.

O autor nada mais fez que vestir a verdade
Que dentro em ti se achava inteiramente nua...

Mario Quintana®

9 QUINTANA, Mario. Espelho magico. Porto Alegre: Ed. Globo. 2005.
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CAPITULO I — Apropriando-se da pesquisa: um
plano

“Todo e qualquer acontecimento, seja na
vida do individuo, seja nas sociedades
humanas, tem sua origem no pensamento. ”

Liev Tolstoi

A aproximacéo entre o movimento da Didatica da Matematica Francesa
e 0 campo da Educacdo Matematica brasileira iniciou-se — essa foi a origem
que arbitramos — no final dos anos 1980, tendo sido promovida por
professores/pesquisadores nacionais que tiveram a oportunidade de conhecer
0 Movimento e estuda-lo em seu pais de origem, bem como pelos proprios
idealizadores e principais investigadores franceses convidados por
instituicGes de ensino superior brasileiras — com destaque para a Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo (PUC-SP). Apesar desse inicio ao final
da década de oitenta, a apropriacdo e circulacéo das ideias acerca da Didéatica
Francesa se intensificaram de forma mais evidente a partir da década
seguinte. Houve a formacédo de outros nucleos de estudos em Didética da
Matematica Francesa, situados em diferentes regides do Brasil, como, por
exemplo, em Campo Grande (na UFMS?), em Recife (na UFPE?) e em
Florianépolis (na UFSC3). Recentemente, em um evento da area de educacéo

matematica®, os pesquisadores da Didatica Francesa conseguiram a

1 UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
2 UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.
3 UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.

*+ VI SIPEM - Seminario Internacional de Pesquisa em Educacdo Matematica, ocorrido de 15 a 19 de
Novembro de 2015, em Pirenépolis, Goias.
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aprovacao, pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica (SBEM), de
um GT — Grupo de Trabalho — em Didatica da Matematica. Também é de
conhecimento de todos as honrarias® recebidas por alguns pesquisadores
franceses vinculados a Didatica da Matematica. Dessas consideraces,
pensamos, decorre a constatacdo de que esse movimento tem circulado
significativamente pelo Brasil, sendo reconhecido também pela comunidade
internacional que estuda educagdo matematica. Justificamos, com isso, a
escolha por esse segmento/ideario/conjunto de teorias, apresentando indicios
— talvez evidéncias — de sua efetiva circulacdo no ambito da educacéo
matematica. Porém, reiteramos que ndo é interesse deste trabalho promover
e/ou apresentar qualquer juizo de valor em relacé@o as teorias da Didatica

Francesa e de seus divulgadores.

As inlmeras pesquisas e teorias sobre o ensino da matematica no
Brasil sdo um indicativo do quéo consolidada e importante é a investigacdo
permanente e aprofundada nesta area do conhecimento. Considerando 0s
diversos aspectos que caracterizam o0 ensino da matematica em nosso pais,
em nivel regional ou em ambito nacional, bem como os processos historicos
que fundamentam as indmeras transformacdes a ele associadas e os esforgos
de pesquisadores da Educacao no sentido de interferir significativamente nos
processos de ensinar e aprender Matematica, entendemos ser relevante essa

nossa proposta de trabalho.

OF ¥

5 Pesquisadores vinculados a4 Didatica da Matematica Francesa sao ganhadores de trés medalhas: duas Felix
Klein e uma Freudenthal.
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Neste primeiro capitulo, “Apropriando-se da pesquisa: um plano”,
apresentamos os caminhos que levam a pesquisa, o lugar do olhar da
investigacdo, comecando pelo contexto em termos da area tematica, que,
segundo pensamos, situa-se em regido muito proxima a histéria da Educacéo
Matematica Brasileira. O capitulo também traz, ainda que de modo breve, a
justificativa e o problema de pesquisa, seus objetivos, uma indicacao sobre
0 método e seus fundamentos, temas a serem retomados e aprofundados em

capitulos posteriores.

O Capitulo 11, denominado “Sobre ideias que circulam: um olhar”
aprofunda compreenstes sobre o ambiente no qual se configura a
investigacdo, isto é, sobre os fundamentos daquilo que nos possibilitou a
execucdo da pesquisa: trata-se de apresentar, mais particularmente, (a) a
metodologia de pesquisa em Historia Oral, (b) aspectos que julgamos
relevantes acerca do tema “circulag@o e apropriacdo internacional de ideias”
e (c) aspectos gerais do movimento da Didatica da Matematica segundo

pesquisadores/idealizadores/divulgadores franceses.

A descricdo mais detalhada dos procedimentos e a¢6es especificas das
atividades desenvolvidas nesta investigacdo é apresentada no Capitulo I,
“Dando ouvidos as ideias que circulam: Narrativas e seus Protagonistas”.
tratamos, em sintese, de justificar a escolha pelos depoentes, descrever as
circunstancias dos encontros que com eles tivemos, apresentar o cronograma
das entrevistas e detalhar aspectos do processo de tratamento dos dados, bem
como dar alguns subsidios para a analise, propriamente dita, que segue no

capitulo subsequente.

O Capitulo 1V, “Circulacio e apropriacio de ideias: convergéncias”,
apresenta a analise “de convergéncias” — OuU por categorias — que permite,

segundo entendemos, compreender aspectos da dindmica de circulacédo e
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apropriacdo de uma teoria numa perspectiva que considera elementos da

sociologia.

Uma estruturacéo de categorias ulteriores a partir de aspectos relevantes
das convergéncias anteriormente discutidas é apresentada no Capitulo V, “4
dindmica da circulacdo de ideias: articulando as convergéncias”,
permitindo a construcdo e sintese de compreensdes sobre a dinamica da

circulacdo de um ideario.

Por fim, o Capitulo VI, “Consideracdes finais: compreensfes”, traz
uma retomada breve e panoramica das apreensdes geradas nesse movimento

de pesquisa.

OF 4
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Da area tematica: uma, dentre muitas historias

Nosso olhar académico estd direcionado a historia da educacéo
matematica, visto que nosso propdsito envolve estudar, analisar e
compreender aspectos de como ideias e teorizagbes adentram — no caso das
estrangeiras — e circulam no campo educacional brasileiro, causando
impactos no ensino e no saber profissional de pesquisadores, formadores e

professores envolvidos com educagdo matematica.

Discutir aspectos histéricos e sociologicos atrelados aos
fatos/acontecimentos sobre os quais nos debrugamos a investigar tem, a
nosso ver, relevancia para garantir alguma coeréncia e significado as nossas

analises e conclusoes.

Miguel&Miorim (2011) discutem os tipos de vinculo que se intenta
promover quando relacionando a producéo socio-historica do conhecimento
matematico no passado e a producdo e/ou apropriacdo pessoal desse
conhecimento no presente. Esses autores reconhecem que questdes desta
natureza ndo constituem, atualmente, “preocupacdes isoladas, uma vez que
a discussao referente as relacfes entre Historia, Pedagogia e Matematica ja
¢ objeto de investigacdo académica”, havendo, também, uma atuagdo
relativamente ampla e organizada de comunidade internacional nesse

sentido®.

%““No plano internacional, no que se refere a essa organizacgio, a década de 1980 constitui um marco referencial
do reavivamento de interesses em torno das questes histéricas relativas a Matematica, ao ensino e a sua
aprendizagem. De fato, em 1983 ocorreu a criacio do International Study Group on the Relations between the History
and Pedagogy of Mathematics (HPM), grupo filiado a Comissao Internacional de Ensino de Matematica (ICMI) e
criado durante a realizagdo do Workshop Historia na Edncagiao Matematica, ocorrido na cidade de Toronto
(Canada)” MIGUEL&MIORIM, 2011, p. 10).
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No Brasil, o movimento organizado em torno da Historia da
Matematica se intensificou (Miguel&Miorim, 2011), sobretudo, a partir da
criacdo da Sociedade Brasileira de Historia da Matematica (SBHMat) no |11
Seminario Nacional de Historia da Matematica, em marco de 1999, Vitdria
(ES). No entanto, “as motivagdes, acdes ¢ estudos isolados — quer
individuais, quer de grupos organizados de pesquisa — relacionados a essa
tematica poderiam ser identificados, pelo menos, desde meados da década
de 80 do século XX” (MIGUEL&MIORIM, 2011, p.10).

Tais autores acreditam que o reavivamento do interesse pelas questdes
historicas relativas a Matematica e a Educacdo Matematica — nacional e
internacionalmente — tem ocorrido de modo organizado ligado ao

movimento mais amplo em torno da Educacdo Matematica’.

A Educacdo Matematica, para Fiorentini e Lorenzato (2007), é uma
area de conhecimento reconhecida pela comunidade internacional,
possuindo seu proprio objeto de estudo®. Esses autores consideram
importante — mesmo para uma discussdo voltada aos aspectos operacionais
do processo de investigacdo — a descricdo historica acerca do surgimento da
Educacdo Matematica enquanto campo profissional e rea de conhecimento,

seja no cenario nacional ou internacional.

O fato da pratica educativa ser determinada pela pratica social mais

ampla (Fiorentini&Lorenzato, 2007) faz com que a Educacdo atenda a

7 “O movimento em torno da Historia da Matematica ja é tio amplo e diversificado que poderfamos acusar a
constituicdo, em seu interior, de varios campos de pesquisa autbnomos, que, no entanto, mantém, em comum,
a preocupagio de natureza histérica incidindo em uma das multiplas relagdes que poderiam ser estabelecidas
entre a Histéria, a Matematica, a Educagdo. Dentre tais campos de investigacio, trés se destacam: o da Histéria
da Matematica propriamente dita, o da Histéria da Educacio Matematica e o da Histéria na Educacgio
Matematica” (MIGUEL&MIORIM, 2011, p. 11).

8“A Educacio Matematica tem uma problematica especifica e suas proprias questdes investigativas. Além disso,
¢ a natureza desse objeto de estudo que define qual a melhor abordagem metodolégica a ser seguida ou
construida pelo investigador” (FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p.5).
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determinadas finalidades humanas e aspiracdes sociais concretas. Assim,
podemos conceber a Educacdo Matematica como resultante das maultiplas
relacdes que se estabelecem entre o especifico e o pedagdgico num contexto
constituido de dimensdes histdrico-epistemologicas, psicocognitivas,
histdrico-culturais e  sociopoliticas (FIORENTINI, 1989 apud
FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 5).

Segundo esses autores, a Educacdo Matematica, nascida por volta dos
anos 1960, esta diretamente relacionada ndo somente a filosofia, a
matematica, a psicologia e a sociologia, mas também, a histéria, a
antropologia, a semiotica, a economia e a epistemologia, campos que tém
igualmente colaborado para que a Educacdo Matematica se constitua como
uma area com “amplo espectro, de inimeros e complexos saberes, na qual
apenas o conhecimento da matematica e a experiéncia de magistério nao

garantem competéncia a qualquer profissional que nela trabalhe”.

Referindo-se ao estudo de Kilpatrick (1992), Fiorentini&Lorenzato
(2007) destacam (pelo menos) trés elementos determinantes para o
surgimento da Educacdo Matematica enquanto campo profissional e

cientifico.

O primeiro é a preocupacao dos proprios matematicos e de professores
de matematica sobre a qualidade da divulgacdo/socializacdo das ideias
matematicas a novas geracdes®. O segundo € a iniciativa das universidades
europeias, no final do seculo XIX, de promover institucionalmente a

formacdo de professores secundarios, o que contribui para o surgimento de

? “Essa preocupagdo dizia respeito tanto a melhoria de suas aulas quanto 2 atualizagio/modernizacio do
curriculo escolar da matematica. Segundo Schubringh (1999), a matematica foi a primeira das disciplinas
escolares a deflagrar um movimento internacional de reformulacio curricular. Esse movimento aconteceu a
partit da Alemanha, no inicio do século XX, sob a lideranca do matematico Feliz Klein”
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 6).
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especialistas universitarios em ensino de matematica. O terceiro sdo 0s
estudos experimentais realizados por psicélogos americanos e europeus,
desde o inicio do século XX, sobre 0 modo como as criangas aprendem a

matematica.

Em nivel internacional, a pesquisa em Educacdo Matematica daria um
salto significativo com o Movimento da Matematica Moderna (MMM?),
ocorrido nos anos 1950-60'!. Segundo Fiorentini e Lorenzato (2007), é a
partir desse periodo que também surgem, principalmente nos Estados
Unidos, os primeiros programas especificos de mestrado/doutorado em

Educacdo Matematica.

O surgimento da Educacdo  Matematica no  Brasil
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007) teve inicio a partir do Movimento da
Matematica Moderna, mais precisamente no final dos anos de 1970 e durante
a década de 1980*?, ndo apenas consolidando um campo profissional, mas

também criando uma area especifica de conhecimento.

10 Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introdug¢io da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
Morris Kline foi um dos seus principais ctiticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformagdes do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussio em todo o mundo.

11 “Esse movimento surgiu, de um lado, motivado pela Guerra Fria entre Russia e Estados Unidos e, de outro
lado, como resposta a constatagao, ap6s a 2* Guerra Mundial, de uma consideravel defasagem entre o progresso
cientifico-tecnoldgico e o curriculo escolar entdo vigente. (...) Surgiram varios grupos de pesquisa envolvendo
matematicos, educadores e psicdlogos. O mais influente deles foi o Schoo/ Mathematics Study Group (SMSG), o
qual se notabilizou pela publicacio de livros didaticos e pela disseminacdo do idedrio modernista para além das
fronteiras  norte-americanas, atingindo, segundo D’"Ambrésio  (1987), também o  Brasil”
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 6-7).

12« nesse periodo que surge a Sociedade Brasileira de Educacio Matematica (SBEM) e os primeiros programas
de pos-graduacio em Educacio Matematica. O banco de dissertagoes/teses em Educacio Matemaética
organizado pelo Centro de Estudos, Memoria e Pesquisa em Educacio Matematica (CEMPEM) da Faculdade
de Educacio da Universidade Estadual de Campinas (FE-Unicamp) — com um acervo que, em 2005, ja
ultrapassava a cifra de mil estudos traduzidos em dissertagdes/teses de mestrado ou doutorado — da uma
amostra bastante real da vitalidade da produgdo cientifica brasileira em FEducagdio Matematica”
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 7).
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Evidentemente, a Educacdo Matematica enquanto campo académico
tem uma historia que difere de pais para pais (KILPATRICK, 1996), com

caracteristicas proprias segundo seu desenvolvimento®3,

A preferéncia pelo uso do termo “educagdo matematica” ¢ atribuida
ao fato de que este tem uma conotacdo mais abrangente, podendo significar
tanto um fenbmeno ou uma atividade educacional — que visa a formacéo
integral do cidaddo — quanto uma area multidisciplinar de conhecimento —
em que a matematica € uma disciplina entre outras, tais como a psicologia, a
filosofia, a historia, a epistemologia, a antropologia, a sociologia, a
pedagogia, a linguistica. Além disso, expressdes como “instrucdo
matematica”, “ensino de matematica” ou “didatica da matematica” tém uma
conotacdo mais restrita a matematica e as técnicas de ensino dessa disciplina
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 12).

Os autores recomendam, para se evitar um “hiato entre o processo de
producdo e o conhecimento”, que haja aproximacao entre o matematico € o
educador matematico, de forma que “contetido e forma (método) ndo se
constituam em entidades dicotomicas”. Porém, admitem que a dificuldade
deste empreendimento esté ligada ao fato da Educagdo Matematica ““ser uma

ciéncia com interfaces voltadas, quase todas, as ciéncias sociais”.

OF ¥

13 “Em pafses como a Franca e a Alemanha, por exemplo, a Educacdo Matematica ¢ chamada de “didatica da
matematica”. Na Holanda, ¢ denominada “metodologia do ensino da matematica”. Ja na maioria dos paises,
incluindo o Brasii e os Estados Unidos, ¢é denominada  “educa¢io  matematica”
(FIORENTINI&LORENZATO, 2007, p. 11).
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Da justificativa e problema de pesquisa: nossas razoes e tensoes

Atuando como professora de matematica na educacdo basica ha mais
de vinte anos, considero que essa nossa pesquisa se justifica pela busca do
entendimento de aspectos que comp&em/caracterizam uma dinamica que,
muito embora nao se dé no ambito do “chdo da escola”, gera circunstancias
e implicacdes que, de algum modo, se veem refletidas nas préaticas escolares
em ensino e aprendizagem da matematica. Embora as dificuldades e
facilidades intrinsecas a implementacdo (ou algo semelhante) de uma
proposta pedagogica, por exemplo, sejam vivenciadas de modo direto por
professores em sala de aula, € preciso considerar que essas experiéncias tém
uma acdo, direta ou indireta, de especialistas/pesquisadores que estudam,
sugerem e orientam a pratica escolar nos diversos niveis. Tais especialistas
sdo aqueles que protagonizam 0s processos de criacdo, apropriacdo e
circulacdo de um ideario, nacionais e/ou internacionais, atuando diretamente

nas universidades e centros de pesquisas.

E possivel supor que os caminhos percorridos pelas ideias que circulam
nacional ou internacionalmente estdo também influénciados por questdes de
ordem individual. Isto é, as escolhas e as assimilacbes daqueles que
promovem a circulacdo estdo intimamente relacionadas as estruturas
macroscopicas de uma sociedade, mas podem ser melhor compreendidas se
analisadas sob uma otica que identifica os aspectos de formacao individual
do ator social. E neste sentido que esta investigacdo direcionara seu foco
menos as ideias/teorias/abordagens propriamente ditas e mais a analise de

aspectos de como tais ideias circulam e do processo de apropriacao.

Vale, portanto, destacar, aqui, que a escolha por investigar elementos
que caracterizam a circulacdo das ideias do movimento Didéatica da

Matematica Francesa no ambito da Educacdo Matematica Brasileira ndo esta
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no valor que o pesquisador atribui a essa proposta “em si”, mas por
considera-la uma opc¢éo, dentre as muitas, de movimentos educacionais
internacionais (re)conhecidos, mobilizados e promovidos pela comunidade
académica. As particularidades deste movimento serdo, assim, assumidas
como elementos ou meios (ambientes) que permitirdo a discussédo e analise
de aspectos que caracterizam a dindmica de circulacdo e apropriacdo de
ideias de um movimento educacional internacional por parte dos

pesquisadores da area de Educacdo Matematica no Brasil.

Do considerado, 0 nosso problema de pesquisa pode ser assim
formulado: De que maneira ocorre a circulacao e a apropriacéo de um
ideario, de um movimento educacional, que apresente evidentes
mobiliza¢Ges em termos académicos, com expressiva intencionalidade e

repercussao?

OF %9
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Dos objetivos: nossas metas

O principal objetivo de nosso trabalho é compreender aspectos da
dindmica de apropriacédo e circulacdo das ideias de uma teoria/ideario* e,
para tanto, nos propomos a investigar as nuances dessa dinamica pratico-
intelectual que ocorre entre elementos de dois  grupos:
professores/pesquisadores da educacdo matematica francesa e
professores/pesquisadores da  Educacdo  Matematica  Brasileira.
Objetivamos, ainda, contribuir para a pesquisa em educagcdo matematica em
termos de sua histéria e em termos da circulagdo de opinides e
circunspecgdes, bem como dos usos que se faz dos mesmos sob uma
perspectiva de andalise que considera 0s processos individuais e coletivos por
que passam 0s atores/sujeitos e, neste sentido, direcionar nosso olhar a
compreensdo de certas estruturas sociais, estabelecendo — na medida do
possivel — categorias/convergéncias de analise que possam vir a ser
utilizadas para o entendimento de aspectos envolvidos em situacdes

analogas.

(©ZLX

14 Conforme ji dissemos, na impossibilidade da investigacdo se dar em um plano genérico, optamos por ter a
Didatica da Matematica Francesa como exemplo desse idedrio.
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Do método: nosso caminho

Como ¢é proprio dos estudos de natureza qualitativa, a pergunta de
pesquisa é essencial para apontar o caminho/método. Nesse nosso caso, a
opcao foi por desenvolver uma investigacdo pautada na metodologia da

historia oral.

Concordamos com Campos (2004) quando este autor nos adverte que,
em investigacdes de natureza qualitativa, € imprescindivel ter, em relacdo ao
conteudo manifesto (explicito), o cuidado de “partir dele (tal como se
manifesta) e ndo falar através dele, num exercicio de mera projecédo
subjetiva”. Lembra, ainda, que os resultados da analise devem refletir os
objetivos da pesquisa, tendo como apoio indicios manifestos dos contetidos
das comunicagdes, ndo deixando de considerar alguns possiveis problemas

enfrentados pelo investigador na conducgéo de sua pesquisa, visto que

(...) muitas vezes ouvimos dizer que nem sempre aquilo que esta
escrito é o que verdadeiramente o locutor queria dizer, ou mesmo,
que existe uma mensagem nas entrelinhas que ndo esta muito
clara. Pois bem, chegamos a encruzilhada, onde nem sempre 0s
significados sdo expressos com clareza absoluta, ou onde acaba a
objetividade e comeca o simbélico (CAMPQOS, 2004, p. 3).

Assim, acreditamos que a escolha por uma investigacdo qualitativa
exigira bom senso na analise e nos procedimentos, de modo a evitar, por um
lado, o extremo vinculo ao texto ou a técnica — para que 0 excesso de
formalismo nédo deprecie o processo criativo — e, por outro, evitar o abuso da
acdo subjetiva — o que poderia gerar equivocos como 0 de meramente

confirmar hipdteses.

Para desenvolver a investigacdo que nos propomos — sobre os caminhos

e aproximacdes da Didatica da Matematica Francesa a Educacdo Matematica
brasileira, em termos de uma analise de convergéncias que nos permita
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compreender aspectos dessa dindmica e seguir com um proposito de analise
socioldgica —, optamos por entrevistar alguns professores/pesquisadores que
atuam em institui¢Ges brasileiras de ensino superior, em diferentes regides
do pais e que, segundo nosso ponto de vista, protagoniza(ra)m
processos/dindmicas de assimilacdo e insercdo das ideias do movimento da
Didatica Francesa no Brasil, sendo personagens relevantes na histéria da
educacdo matematica nacional no que diz respeito aos episodios envolvendo

as relacOes entre Franca e Brasil.

Foram entrevistados os professores Silvia Dias Alcantara Machado
(PUC-SPY), Saddo Ag Almouloud (PUC-SP), Vincenzo Bongiovanni
(UNIAN-SP%*), Ana Paula Jahn (IME-USPY), Marlene Alves Dias
(UNIAN-SP), Tania Maria Mendonga Campos (UNIAN-SP), Luiz Carlos
Pais (UFMS?®), Marilena Bittar (UFMS), José Luiz Magalhées de Freitas
(UFMS), Marcelo Camara dos Santos (UFPE'®), Paula Moreira Baltar
Bellemain (UFPE), Paulo Figueiredo Lima (UFPE) e Méricles Thadeu
Moretti (UFSC?°). Além destes, foi entrevistada a professora/pesquisadora

francesa Michéle Artigue?!, autora e divulgadora de teorias da Didatica da

15 PUC-SP — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

16 UNIAN — Universidades Anhanguera — SP.

17 IME-USP — Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sdo Paulo.

18 UFMS — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

19 UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.

20 UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.

21 A entrevista, com durac¢do de vinte e dois minutos, foi cedida durante o evento I CIEMACYC — Congteso
de Educaciéon Matematica de América Central y de El Caribe, ocorrido em Santo Domingo, Republica
Dominicana, de 6 a 8 de novembro de 2013. A conversa com a professora Michéle se deu de modo informal,
em um rapido intervalo durante o Congtresso, sem o intuito de seguir o roteiro de perguntas que foram dirigidas
aos demais depoentes (professotes/pesquisadotes brasileiros — ou que trabalham no Brasil — desenvolvendo
pesquisas em Didatica da Matematica Francesa). O audio foi transcrito, porém ndo foi construida a
textualizacdo desta entevista para ser submetida a avaliagio da depoente, pois entendemos que — apesar da
relevancia das informac¢des — tal narrativa ndo possuiria as mesmas caracteristicas que as demais aqui
apresentadas. O objetivo desta entrevista foi, de algum modo, aproveitar a oportunidade de encontro com esta
pesquisadora/autora das teotias da Didética Francesa — citada pelos professores/pesquisadores ja entrevistados
para este trabalho como tendo sido uma personagem relevante dessa dinamica de circulagiao de ideias entre
Franca e Brasil — e obter, da mesma, algumas impressées. Iniciei a conversa esclarecendo, em linhas gerais, a
professora Michele que intengdes tinhamos (a época) — eu e a professora Maria do Carmo — em relagdo ao
projeto de doutorado: investigar os caminhos da Didatica Francesa para o Brasil, via pesquisadores, intentando
uma abordagem histdrica. A professora Michele confitmou que a chegada deste movimento/teotia ao Brasil se
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Matematica, que exerceu papel relevante na construcdo de tal movimento

educacional no contexto académico franceés.

Aos entrevistados foram apresentadas questbes em torno de,
especialmente, cinco pontos: 1) a pré-historia da Didatica da Matematica
Francesa — o inicio, na Franca, das discussdes que estruturaram tal teoria; 2)
0s caminhos ou movimentos Brasil-Franca/Franca-Brasil via pesquisadores
brasileiros e franceses envolvidos nestas trajetérias; 3) os percursos das
teorizacdes e praticas em torno da Didatica Francesa na direcdo e alcance
aos textos oficiais brasileiros (como propostas curriculares e materiais
destinados a formacéo continuada de professores que ensinam matematica);
4) as implicagcdes/impactos da formacéo especifica em Didatica Francesa na

atuacdo como professor/pesquisador em educacdo matematica; 5) episodios

deu, sobretudo, por meio da PUC-SP, pelo contato da professora Tania Campos que esteve visitando o IREM
de Paris, por volta dos anos 1989-1990, no periodo em ela (Michele) era a diretora e tendo, logo depois, firmado
em reunido no Brasil o primeiro convénio CAPES-COFECUB. A professora Michéle também cita o nome do
professor Paulo Figueiredo que, em Recife, trabalhou com Gerard Vergnaud e o nome da professora Maria
Laura, do Rio de Janeiro, que esteve durante um tempo no IREM em Strasbourg e desenvolveu um projeto
semelhante de formagio de professores no grupo do Fundao (Universidade Federal do Rio de Janeiro, situada
na Ilha do Fundio, RJ). Quanto a origem da Didatica Francesa, Michele Artigue diz que se deu, primeiro, no
contexto dos IREMs, quando se pleiteou a ideia de se trabalhar com os docentes das escolas de educacdo basica
e também organizar experimentacoes e inovagdes. Disse que os principais IREMs — Strasbourg, Paris, Lyon,
Bordeaux — iniciaram as investigacées em didatica da matematica e criaram os primeiros programas de
doutorado. Segundo ela, Guy Brousseau dirigiu o primeiro centro de observacio e de experimenta¢io, o
COREM, que foi criado no inicio dos anos mil novecentos e setenta, para observar e investigar escolas
elementares. Contou-me que Gérard Vergnaud trabalhava com criangas e comegou a desenvolver estudos sobre
o lado cognitivo e psicolégico, iniciando uma estrutura¢do para a investigacdo. Disse que em mil novecentos e
oitenta foi criado um seminario nacional no qual os pesquisadores se reuniam em dois dias, trés vezes ao ano.
Criou-se, também, a revista Recherche en Didactique des Mathématigues e a Escola de Verdo — encontro de duas
semanas a cada dois anos — para fortalecer, trocar e discutir os avancos da comunidade. Narrou fatos sobre
como se dava os trabalhos desenvolvidos nos IREMs, nas parcerias entre professores da escola bésica e
pesquisadores e, destacou a participacdo da professora Tania Campos, recomendando que eu a entrevistasse
como “nome-chave” que poderia revelar fatos e outros nomes importantes que ela, Michele, poderia ndo
lembrar. Dentre os brasileiros, fez também referéncia a nomes como o de Ana Paula Jahn, Cileda de Queiroz,
Marlene Alves Dias, Marilena Bittar e Paula Baltar. Dos franceses, falou da participagdo de pesquisadores como
Michel Henry, Marie e Colette Laborde, Nicolas Balacheff, Régine Douady e Chevallard. Reiterou que a
Engenharia Didatica sempre foi uma metodologia de investigacio e que, se teve alguma influéncia em curriculos
oficiais, isso se seu deu de forma nido controlada. Neste sentido, citou o trabalho de Jane Bolon que investigou
as dificuldades, as perversdes e as mediacbes das engenharias didaticas quando eram utilizadas pelos
professores. E, por fim, recomendou que eu pesquisasse materiais da Escola de Verdo de 2009, que foi
inteiramente dedicada aos 30 anos da Engenharia Didatica, caso eu tivesse interesse em conhecer mais detalhes
desta historia.

37



I — Apropriando-se da pesquisa: um plano

relevantes de sua vida (sobretudo, escolar) que antecederam o contato com

as teorias da Didatica da Matematica Francesa.

As entrevistas foram gravadas em audio e foi acordado com o0s
entrevistados que, a partir da degravacao/transcricdo, seria elaborada e
encaminhada a eles a textualizacdo??, para que pudessem autorizar e,
inclusive — se desejassem — acrescentar ou suprimir trechos de modo a
permitir uma melhor compreensdao dos relatos e, ainda, pudessem se

reconhecer como co-autores do texto escrito pelo pesquisador.

De posse das narrativas autorizadas pelos colaboradores, a etapa que se
seguiu foi a da analise por meio de convergéncias (ou categorias) que
consideramos relevantes para caracterizar a dindmica aqui estudada, no

sentido de apontar aspectos para a sua compreensao.

(©ZLX S

22 Editoracdo do texto pelo entrevistadot/pesquisadot, com o propésito de deixa-lo mais fluente ao leitor, na
forma de uma narrativa na qual o entrevistado/colaborador se reconhega.
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Dos fundamentos: teorizacdes e pilares

Historia Oral: breve discussao

Garnica (2004), ao falar em Historia Oral como metodologia de
pesquisa qualitativa que serve a Educacdo Matematica, adverte que € preciso,
para tal estudo, buscar “fundamentos para agdes de distintas naturezas”.

Nesse sentido, esclarece:

Primeiramente hd que se estabelecer o que se pretende
compreender a partir de depoimentos orais e, junto a isso, o que faz
um depoimento pertencer a essa abordagem especifica e ndo a
outras tantas abordagens de pesquisa que ja sdo tidas como
“naturais” em Educa¢do Matematica. A inten¢do de estabelecer
certos parametros basicos para a pesquisa do que temos chamado
de “Historia da Educagdo Matematica a partir de relatos orais” ndo
deve, porém, ser vista como uma tentativa de engessamento nas
acOes de investigacdo (GARNICA, 2004, p. 2).

Para esse autor, instituir uma abordagem especifica para coleta e analise
de dados numa pesquisa na qual buscamos resgatar anterioridades,
dimensionando histdrias presentes e ao mesmo tempo respeitando trabalhos
ja desenvolvidos, requer cuidado e urgéncia, sobretudo se ressaltadas as

particularidades da Educagdo Matematica®,

Segundo Garnica&Souza (2012), a constituicdo de um método que
ressalta a importancia da memoria, da oralidade, dos depoimentos, das vidas

das pessoas julgadas essenciais para compreender os “objetos” que as

2 “F, reconhecida a potencialidade das abordagens qualitativas nos estudos em Educacio Matematica, mas é
bastante provavel que os estudos relativos a meméria e a reconstituicio histérica ndo se submetam a uma unica
dentre as modalidades de pesquisa qualitativa e fundantes tedricos ja tratados pela literatura especifica.
Necessitamos, assim, de uma abordagem qualitativa que se situe em interfaces de métodos distintos, plasmadas
em filosofias que, embora diversificadas, se dispéem ao dialogo, constituindo, entio, metodologia alternativa e
nesse sentido, inédita (GARNICA, 2004, p. 2).
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investigacOes pretender focar, s&o comuns, desde muito tempo, no Brasil e

no mundo.

Os autores acreditam que, no cenario atual, no qual “parece haver um
interesse generalizado nos processos que envolvem as memadrias, individuais
ou coletivas, voluntarias ou involuntarias, (...) em que a sociedade dos meios
de massificacdo pretende homogeneizar todas as formas de saber e de
comunicacdo”, a historia oral pode desempenhar uma fung¢io singular?. A
histéria oral em Educacdo Matematica € uma apropriacdo criativa
(GARNICA&SOUZA, 2012) de historias orais ja desenvolvidas em outros
campos, como a Antropologia, a Sociologia, os Estudos Culturais e a
Historia.

Neste presente trabalho, assim como entendem Garnica&Souza (2012),
nossa perspectiva em relacdo a historia oral ndo serd aquela que a vé como
uma mera técnica de constituir fontes a partir da oralidade, mas, sim, como
uma metodologia de pesquisa que cria fontes a partir da oralidade e se
compromete com analises e fundamentagdo coerentes?®. Nesse sentido, a
metodologia serd concebida como algo que inclui um conjunto de

procedimentos e, igualmente, uma fundamentacéo para esses procedimentos.

Assim como nos lembram os autores, toda investigacdo requer um
planejamento prévio que, com o desenvolvimento do trabalho, vai sendo

reformulado, complementado, refeito, embora tente se manter aspectos de

24 “Segundo Thompson (1992), trés fatores distinguem e validam a abordagem a partir de evidéncias orais: a
oralidade permite ressaltar, tornando mais dinamicos e vivos, elementos que seriam inacessiveis; a evidéncia
oral permite compreender, corrigir ou complementar outras formas de registro (quando existem); e a evidéncia
oral traz consigo a possibilidade de transformar “objetos” de estudos em “sujeitos”, ao evitar que, como na
“historiografia classica”, os atores da Historia sejam compreendidos a distancia e (re)elaborados em uma “forma
erudita de ficgio” (GARNICA&SOUZA, 2012, p.94-95).

2 “Quando cria fontes, o oralista ndo estd, necessariamente, impondo-se a desenvolver uma operacio
historiografica em sua plenitude, mas deve conhecer os tramites gerais de uma operagio historiografica, ja que
ela possibilita (...) registros que podem iniciar um outro movimento de registro, narrativas que implicam a
possibilidade de construir outras narrativas” (GARNICA&SOUZA, 2012, p.97-98).
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sua configuracéo inicial. Desse modo, o planejamento prévio se constitui ndo
somente da questdo de pesquisa, mas também da lista de depoentes que o
pesquisador julga importantes para auxilia-lo, bem como de um roteiro de

perguntas para as entrevistas?®.

As entrevistas — didlogos acerca do objeto de pesquisa —, por sua vez,
“serdo tanto mais ricas quanto mais ocorrerem num clima de cumplicidade
entre entrevistador ¢ entrevistado” (GARNICA&SOUZA, 2012), o que
exige que o0 pesquisador conheca aspectos do que narra o depoente.
Inclusive, é preciso negar a neutralidade do pesquisador, seja no momento

da entrevista ou em outras instancias do processo de investigagao:

O pesquisador ndo € neutro e nao deve mostrar-se neutro para seu
colaborador: deve interagir com ele, cativa-lo para té-lo como
interlocutor; deve ouvi-lo, podendo contesta-lo ou ndo, mas nunca
— e isso é fundamental — manter em relacdo ao seu depoente uma
postura de afastamento silencioso que, querendo manifestar
neutralidade e imparcialidade (...) demonstra também desinteresse,
implicando, via de regra, a quebra da interlocucdo
(GARNICA&SOUZA, 2012, p. 102).

De todo modo, pesquisador e colaboradores devem buscar compreender
as narrativas obtidas por meio das entrevistas, tendo a intencao/pretensao de
captar a microssociedade em que estdo inseridos 0s depoentes
(GARNICA&SOUZA, 2012). Trata-se, portanto, de estudar uma trama de
existéncias e experiéncias filtradas pelo presente, ou seja, 0s depoentes véem
o mundo a partir do seu presente e dos seus parametros atuais, do que decorre

que as lembrancas passam pelo crivo dos valores do presente, como resultado

26 “Deve-se esclarecer ao depoente, além da natureza da investigacdo e dos procedimentos, a possibilidade de
ele ter em mdos, previamente, o roteiro das entrevistas. Pode-se imaginar que esclarecer mais profundamente
ao depoente a natureza de suas intencGes inviabiliza as analises, pois invieza as narrativas. Defendemos o
oposto: além de ter necessariamente que se pautar pela ética da pesquisa, deixar claras, aos depoentes, essas
intengdes, fard com que os depoimentos também possam ser analisados pelas ‘auséncias’
(GARNICA&SOUZA, 2012, p. 101).
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da inter-relacdo sociedade-individuo, e determinam um tipo de discurso, de
pratica, de experiéncia. O pesquisador executa as analises, tentando
recuperar, nesse presente e com base nos referenciais de que dispde, as redes

de poder na qual pesquisador, depoentes e narrativas estdo inscritos.

A etapa posterior as entrevistas € a da degravacdo da oralidade
registrada®’, e os tratamentos seguintes a degravacdo sdo conhecidos como

textualizagGes?.

Conforme indicam os autores, ha niveis de textualizacdo. No caso mais
simples o pesquisador apenas exclui do texto transcrito alguns elementos
proprios da oralidade (vicios de linguagem) e torna mais fluente a leitura do
depoimento. O pesquisador também pode optar por reordenar o fluxo do
discurso, de modo tematico ou cronoldgico. Dentre as inumeras outras
formas de textualizar, “a mais ousada (...) € a transcriacao, a criagao de uma
situacdo a partir das informagdes disponiveis na transcrigdo”
(GARNICA&SOUZA, 2012, p. 108), como que uma teatralizacdo da qual o
depoimento — ou alguns de seus elementos — faz parte. Neste trabalho,
optamos por “limpar” o texto dos “apoios” e “vicios de linguagem” e
organizar as falas de modo a deixar o texto mais fluente e agradavel ao leitor,
suprimindo ou acrescentando trechos, além de — em alguns momentos —

permutar parte dos discursos numa reorganizacéo cronolégica?®.

27 “A degravacio (ou transcricio) ¢ uma alteracio do suporte da entrevista para o papel, a fixacdo do didlogo
por meio de caracteres graficos (GARNICA&SOUZA, 2012, p. 107).

28 “A textualizacdo é um processo em que o pesquisador se lanca sobre o depoimento ndo mais de modo tdo
técnico como quando langou-se a devagracdo (para a qual existem, inclusive, aparelhos projetados). Nao ha
aparelhos que textualizem, pois essa é uma ac¢do essencialmente humana de atribuicio de significado
(GARNICA&SOUZA, 2012, p. 107).

2 Aos sete ultimos entrevistados para este trabalho — professores/pesquisadores da UFMS, UFPE ¢ UFSC —a
pergunta em relacdo as suas experiéncias (sobretudo escolares) que antecederam o contato com as teorias da
Didatica Francesa, foi escrita no final do roteiro entregue ao depoente, porém, como todas as questdes foram
antecipamente lidas ja no inicio da entrevista, alguns dos colaboradores preferiram respondé-la ora no inicio,
ora no final da conversa. E entio, no momento da textualizagio, a pesquisadora optou por deslocar tais assuntos
para o comego do texto.
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Embora a transcricdo e a textualizacdo sejam tidas como
procedimentos, tais momentos de trabalho, segundo Garnica&Souza (2012)
ndo podem ser considerados como mera técnica com objetivos estilisticos
mas, sim, “estratégias de acdo metodoldgica, instancias de familiarizagdo em

relacéo ao que foi narrado pelo depoente™.

OF %9

A sociologia e seus métodos: algumas consideracdes

Danilo Martuccelli desenvolve pesquisas que procuram mostrar por que
ou como se pode fazer uma sociologia do individuo que procura dar uma
explicagdo macro-sociologica de uma sociedade a escala dos atores
individuais. Esta exigéncia a qual ele se refere é interpretada "como uma
consequéncia de um conjunto de mudangas estruturais e naturais que
singularizam nossas existéncias, singularizam as demandas que fazemos as
instituicdes, singularizam nossas experiéncias ordinarias de vida"
(MARTUCCELLI, 2013).

O autor chama atencéo para o fato de que o trabalho do socidlogo,
influénciado pela sua formacdo e pelo modo como desenvolve sua pratica,
se da sempre sobre um objeto que deve ser transformado em pergunta
sociologica, e tal pergunta tem que ser traduzida em um método de

investigacdo. Objeto-pergunta-método. Em termos de descricao (registro) de

30 “Por serem estratégias de agao metodoldgica, transcri¢do, textualizacdo e transcria¢do denotam uma forma
de conceber conhecimento e implicam, seguramente, uma concep¢ao de histéria oral atrelada a uma
epistemologia especifica (GARNICA&SOUZA, 2012, p. 109).
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cada um destes componentes em um trabalho de investigacdo académica, o

autor afirma;

(...) o objeto séo duas linhas, a pergunta sao trés e a metodologia
sdo quatro. Duas, trés, quatro. Quando o trabalho, intelectualmente,
estd maduro, pode-se expressar uma investigacdo dessa maneira,;
quando ndo est4d maduro, ndo se é capaz de dizé-lo desse modo.
Fazer uma investigacdo € partir de um objeto que lhe interessa
intelectualmente, que lhe intriga, pelo menos pela atividade de
trabalho, e transforma-lo em um tipo de pergunta socioldgica e
tratar de produzir uma metodologia que permita responder aquela
pergunta (MARTUCCELLI, 2013).

A metodologia de trabalho de Martuccelli se da a partir de entrevistas
feitas com aqueles aos quais chama de atores sociais, vistos como lugar de
discussdo. O importante, entdo, € saber: A quem se deve entrevistar e como
fazé-lo? O material produzido permite que se compreenda muito sobre o que
pensam e 0 que fazem os individuos, a partir da analise que se faz mais
especialmente ao final da producdo do material, mas que esta presente de
algum modo em todo o processo das entrevistas®!, em anotagGes, em
reflexdes, imagens etc. Nestes espectros/materiais produzidos ha coisas que
respondem mais ou menos as intui¢des iniciais, e coisas que nao dao resposta
alguma. O ideal, segundo Martuccelli (2013), é articular as informacoes, o
que exige um bom nivel de abstracdo. De todo modo, o trabalho se
desenvolve e se estrutura devagar, de modo que o material resiste e € preciso

que haja um “salto interpretativo32,

31 “Cada um I as entrevistas de maneira pessoal, e esta ¢ a parte mais intima com a relagdo da desordem da
criacdo (...) A leitura e analise das entrevistas sempre tem sido para mim, um trabalho artesanal. Claramente,
me parecia que haviam temas com os quais eu havia pensado em trabalhar, depois aparecem, nas entrevistas,
coisas que eu nunca havia pensado” (MARTUCCELLLI, 2013).

32 “Isto ¢ o mais bonito no trabalho qualitativo. Se forem honestos, ha coisas que nao poderio dizer, porque o
material que tens diante de vocés permite muito cunho interpretativo, mas nio permite todas as licencas
interpretativas. E essa resisténcia do material faz com que o trabalho que se vai produzindo e que se baseia em
certas experiéncias, vai lhe dando formas. Mas ¢é claro, trata-se de uma construgio intelectual: nada esta nos
dados — a construgio intelectual, baseando-se nos dados, fabrica uma interpretagao. Eo que se denomina, e eu
creio que é um bom termo, um salto interpretativo” (MARTUCCELLI, 2013).
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Martuccelli (2013) acredita ser indispensavel este salto interpretativo e
ndo cré que seja possivel — gracas a técnica de interpretacdo — eliminar o
momento hermenéutico e produzir interpretacdes por meio de uma técnica
padronizada. Acredita, sim, que “sempre ha um salto interpretativo e que
tendo o material em um dado momento, existe ali 0o momento de
interpretacdo — tudo esta na natureza do salto; ha gente que salta muito pouco
¢ gente que salta muito”. Nao ha regras para uma analise, mas com o material
em mé&os e com uma leitura que busca plausibilidades, pode-se tentar saltar

cada vez mais alto®:.

Estas e outras contribuicGes dos estudos e propostas de Martuccelli
(2010; 2013) — que continuaremos explorando no correr do trabalho — nos
servirdo para compreender aspectos da dindmica de apropriagéo e circulacao
de um ideéario/teoria/abordagem. E possivel, ainda, perceber que essas
disposi¢cdes complementam a perspectiva da Historia Oral, posto que, como
metodologia de pesquisa, a Historia Oral que praticamos abre-se a
possibilidade de dialogar com outros varios campos do saber, emprestando,
desses campos, termos, conceitos, formas de acdo. Ha que se perceber,
também, que essa opc¢do por uma Historia Oral que se interconecta a essas
observacgdes de matiz sociologica estdo em sincronia com nossa intencéo de

desenvolver este estudo segundo um viés qualitativo.

Para Azevedo&Catani (2013), a circulacdo de ideias e a educacéo,

inclusive a superior, implicam compartilhamento de cultura e de

3 “Em muitas teses, pode-se ter um sentimento que o soci6logo, ou doutorando, ndo interpretou
suficientemente o seu material. Ao se ler o anexo das entrevistas, diz-se que ¢ fabuloso o que contou as pessoas,
e o que se traz na tese é realmente minimo. Por outro lado, pode-se ter a impressio que o tipo estd
sobreinterpretando, quer dizer, a pessoa diz coisas e nao ha nenhum testemunho la (...) Entdo o trabalho de
construcao do campo exige esse controle” (MARTUCCELLI, 2013).
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conhecimento e, para reiterar suas opinides, concordam com o autor Pierre

Bourdieu, sinalizando que

para compreender o fendmeno da circulagéo internacional de ideias
e da internacionalizacdo da educacdo superior, é requerido o
tratamento cientifico-histérico de um lado, ndo descartando, por
outro, que essa aproximacdo investigativa também carrega
sentimentos, sejam os de afinidade ou mesmo de contrariedade
(AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 2).

Essa interconexd entre intencdes, abordagens e vieses teorico-

metodologicos nos pareceu pertinente e proficua para um estudo cuja

intencdo é compreender a circulacéo de ideias.
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Capitulo II — Sobre ideias que circulam: um olhar

“Tente mover o mundo — 0 primeiro passo
sera mover a si mesmo.”

Platao

Neste capitulo trataremos de ambientar e caracterizar o 16cus no qual se
desenvolve nossa investigacdo. Considerando que a proposta de trabalho
pretende compreender aspectos do modo como ocorre a circulacéo e a
apropriacdo! de um ideario, de um movimento educacional que
apresenta evidentes mobilizacbes em termos académicos, com
expressiva intencionalidade e repercussdo, entendemos ser necessario
apresentarmos — ainda que de modo sucinto — os fundamentos daquilo que
nos possibilitard a execucao da pesquisa.

Ao menos trés elementos sdo primordiais neste contexto: 1) qual
ideia/movimento estamos, efetivamente, focando nesta nossa investigacéo,
posto que ndo é possivel trabalhar num panorama genérico 2) como se
entende o0 que seja uma dindmica de circulacéo de ideias e 3) a abordagem
metodoldgica a partir da qual tentaremos tracar os caminhos e fazer

aproximacodes que nos conduzam ao entendimento pretendido.

1 “Tem sido mais usual, na literatura atual em Educac¢io e Educacio Matemitica, o uso do termo ‘aproptiacio’
para significar o modo como certos agentes — no caso educacionais — atribuem significado as varias influéncias
a que estdo expostos e as tornam ‘proprias’, parametrizando suas agoes a partir desses significados atribuidos.
O termo, porém, pode ser compreendido como a agio de capturar aquilo que estd, de algum modo, ja dado,
exposto, fixo. Pretendendo acentuar a dinamicidade desse movimento de significagio — segundo a qual um
significado nunca esta dado, mas é sempre atribuido e, portanto, inventado, fugidio e mutante — nos valemos,
por vezes, do termo ‘mobilizacdo” agentes (educacionais) mobilizam, a partir de vérias influéncias, significados
que, tornados préprios, manifestam-se em suas praticas (educativas) e, de modo geral, sustentam suas formas
de intervencdo no mundo. Tematizar mobilizaces, porém e portanto, ¢ um projeto fugidio, e continua
configura¢io, posto que quem percebe o que chama de mobilizagiao é o pesquisador que recorta e estuda, a
partir do seu olhar, do seu referencial — também ele uma mobilizagdo — as apreensdes que julga serem os modos
de mobilizacdo de alguém a um determinado objeto” (GARNICA, 2012, p. 14).
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A resposta a primeira questdo envolve, certamente, uma escolha:
elegemos o0 movimento conhecido como Didéatica da Matematica Francesa,
dentre os muitos movimentos possiveis?. A decisdo, como ja dissemos
quando da introducédo a este trabalho, deu-se de modo circunstancial, em
decorréncia da elaboracdo de uma proposta de trabalho de final de curso
numa das primeiras disciplinas cursadas durante o doutorado. Tal condicdo
nos leva a reiterar que ndo ha, de nossa parte, a intencdo de fazer qualquer
juizo de valor sobre o movimento/ideario em si, muito menos defesa ou
critica aos elementos que o constituem. Nosso interesse/objetivo é a
compreensdo de aspectos da dindmica de apropriacéo e circulagao das ideias
de uma teoria e, portanto, nos sao muito mais relevantes as particularidades
de um processo de circulagdo do que o ideério propriamente dito.

Na ocasido em que cursamos a referida disciplina — “Historia Conectada
da Educacdo: Circulacdo de Objetos Culturais, Modelos Pedagdgicos e
Pessoas entre Mundos” — tivemos a oportunidade de ler e discutir textos que
tratam especificamente de atividades desenvolvidas no campo da Historia da
Educacdo, mais especialmente sobre projetos em educacdo comparada,
envolvendo parcerias entre paises, ora de um mesmo continente, ora de
continentes distintos. Tais bibliografias foram importantes. Porém, dentre
elas, a que nos foi mais cara — culminando na (re)elaboracéo do projeto de
pesquisa — tratava da apropriacdo e circulacdo de ideias com viés ndo da
histéria da educacdo, mas da sociologia. E sob esse ponto de vista é que
escolhemos focar nosso olhar na dindmica da circulagdo de um ideario, mais

diretamente segundo os estudos do sociologo francés Pierre Bourdieu.

2 F importante frisar que poderfamos, se assim o desejassemos, escolher outro movimento/ideario/teoria
como, por exemplo, o Movimento da Matematica Moderna, o Movimento da Resoluc¢io de Problemas, a Teoria
de Dienes etc. Entretanto, a op¢ao por um deles se faz necessaria de modo a evitar julgamentos extremamente
panoramicos, posto que cada movimento tem uma dinamica prépria, devido as suas caracteristicas peculiares
bem como as particularidades dos agentes que o abracam e o divulgam.
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A metodologia da Historia Oral € o terceiro elemento a ser ressaltado
nessa exposicédo de intengdes. A decisdo por conduzir a investigacado a partir
de entrevistas feitas com professores/pesquisadores em educacdo
matematica no Brasil que participa(ra)m do processo de apropriacdo e
circulacédo das ideias da Didatica Francesa, numa perspectiva de valorizacao
dessa “escuta”, no sentido de que ela propria constitui o mote desse trabalho,
nos levou a uma aproximacgdo com os estudos em Historia Oral e, mais
especificamente, aos estudos da Histéria Oral como atualmente
desenvolvidos em Educacdo Matematica.

Iniciamos este capitulo, no tdpico seguinte, com apontamentos
referentes a essa metodologia de pesquisa, seguindo com algumas notas a
respeito dos estudos sobre apropriacdo e circulacdo de ideias numa
perspectiva socioldgica e, por fim, esbogando um panorama relacionado as

caracteristicas da Didatica da Matematica Francesa.

(©ZLX3
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Da Historia Oral

“Toda dor pode ser suportada se sobre ela
puder ser contada uma historia.”

Hannah Arendt®

A historia oral brasileira, segundo Meihy (2006), bem como ocorreu em
toda a América Latina, esteve sujeita a abertura politica que, no Brasil,
ocorreu nos anos 1980. Esse carater democratico marcara indelevelmente a
opcdo pela Histéria Oral e seu desenvolvimento. Este autor ressalta trés

situacOes que marcam a pratica brasileira no campo da historia oral:

1) O fato dos primeiros textos sobre esta proposta terem nascido no
exilio; 2) O estigma colonizado de nossos textos que, fatalmente,
buscam legitimidade em debates exoticos, estrangeiros e alheios ao
nosso meio; 3) A caréncia de trabalhos de félego que extraiam a
pratica de nossa historia oral dos pequenos artigos, coletaneas ou
falas exclusivamente tedricas onde, no maximo, a base empirica é
usada como exemplo (MEIHY, 2006, p.192).

Meihy parte do pressuposto fundamental de que histéria oral ndo é
apenas entrevista ou producdo de documentos, e propbe a discussdo e
entendimento das “antigas rotas” que conduziram ao atual momento da
historia oral brasileira para, entdo, indicar o que chama de “novos rumos”.
Ele acredita que o futuro da histéria oral no Brasil depende do cruzamento
de dois fatores combinados: do significado do saber universitario no Brasil
e suas vinculaces com a integracdo do saber na vivéncia da pratica social, e
do eventual peso da historia oral no conjunto curricular das matérias de

humanidades em nossa academia. Meihy nota que o desdobramento desta

3 ARENDT, Hannah. A Condi¢io Humana, 1958.
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probleméatica pode nos levar a questionar a validade de saberes
descompromissados e, em contrapartida, colocar em xeque as fungGes
sociais sempre indecisas que ocorrem na cultura universitaria brasileira.
Meihy ainda afirma que “¢ exatamente segundo uma postura tradicional de
feicbes exclusivamente culturalistas que se vé consagrada a nogéo de historia

oral como mais um recurso de conhecimento’.

Propondo a superacao do limite culturalista, Meihy (2006) acredita que
o objetivo da historia oral € a “transformacdo”, ndo em sentido plano,
restrito, simples e imediato, mas, sim, como acao transformadora em todos
0s niveis, desde a elaboracdo do projeto, passando pela escolha dos
colaboradores, a realizagdo das entrevistas, a producédo textual e a eventual

analise®.

Este autor endossa a proposta de Philippe Joutard de que,
originalmente, houve trés motivos que impulsionaram o fazer da histéria
oral: 1) ouvir a voz dos excluidos; 2) trazer a cena realidades "indescritiveis"
e 3) dar testemunhos de situacOes de extremo sofrimento. Tal postura
evidencia o comprometimento com a transformacéo da sociedade, pressupde
0 enfrentamento do incomodo debate sobre o adjetivo “oral” ao substantivo
“histéria” e destaca que a apropriacdo deste recurso pelos historiadores a
submete a uma perversa utiliza¢ao das narrativas orais a condi¢ao de “fonte”.

Segundo Meihy:

*“Se, contudo, diversamente, buscarmos o sentido social do conhecimento, chegaremos a uma postura politica
e até militante que vé a histéria oral como recurso de transformagdo e nio apenas de acesso ao conhecimento
ou informacio. E evidente que a busca do conhecimento e informagdo como meio de transformacio é o
objetivo do que estou convencionando chamar de histéria oral, mas como fim, ndo como meio” (MEIHY,

2006, p. 193).

5 “Durante todas as fases de execugio da histéria oral temos um compromisso com a transformagio sem o que
a historia oral ndo tem razao de ser. Sem isso, alids, ndo se tem histéria oral e sim o velho e consagrado uso de
entrevistas de cunho testemunhal” (MEIHY, 2000, p.195).
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A subversdo do principio da Historia que viria do pretérito para o
presente e a consagracgdo do inverso aliado a um novo protagonista
da narrativa — o narrador — seria a base para uma relacao que retraga
fundamentos para o saber. Seria entdo matéria da historia oral
captar as vozes ocultas pelo saber oficializado, construido por meio
de documentos convencionais, principalmente escritos. De igual
importancia seriam 0s aspectos insondaveis e principalmente o
registro e a reparacdo de situacGes traumaticas. [...] fala-se aqui, de
uma historia oral instrumental por exceléncia (MEIHY, 2006, p.
197).

Meihy (2006) afirma que sdo incertos os “novos rumos” da historia oral
produzida no Brasil, visto que 1) ainda ndo alcangamos a formulacéo de
problemas centrais da nossa historia oral; 2) necessitamos fundamentar as
apropriacdes da oralidade nas diferentes disciplinas académicas e; 3) ha uma
quase leviandade em se aplicar ao uso de entrevistas a conceituacdo de
histdria oral. Além disso, para ele 0os novos rumos da historia oral brasileira
dependem das orientacdes assumidas pelos pesquisadores das geragdes em
formacéo e da critica que deve decorrer de novos balangos da producdo
existente agora, executados sob a luz de alternativas mais ageis, modernas,

menos defensivas ou retrogradas.

Sem nos afastarmos das demais questbes  impostas
contemporaneamente a histdria oral, centremos a continuidade deste texto na
segunda das necessidades apontadas por Meihy: a fundamentacéo e a préatica

da historia oral em diferentes disciplinas académicas.

Atualmente, inUmeros projetos em Educacdo Matematica e Historia
Oral (GARNICA, 2006) sdo desenvolvidos de forma sistematica por
integrantes do grupo de pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica —
GHOEM, constituido em 2002, reunindo pesquisadores de Varias

instituicdes.
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Garnica (2006) apresentou em um “inventario” as contribuigdes de
pesquisadores que desenvolveram trabalhos na interface Histdria
Oral/Educacdo Matematica antes da formacdo do GHOEM. Tal inventario
esboca 0 panorama das pesquisas entre 1997 e 2001, mobilizando que, ao
realizar estudos Educacdo Matematica, afirmam valer-se da Historia Oral
como metodologia de pesquisa. Desse inventario, segundo Garnica, decorre
que “falar em Historia Oral como metodologia de natureza qualitativa
servindo a Educacdo Matematica implica estudar fundamentos para acdes de
distintas naturezas” (GARNICA, 2006). Para este autor, é preciso
estabelecer: 1) o que se pretende compreender a partir de depoimentos orais
e 2) o que faz um depoimento pertencer a essa abordagem especifica e ndo a
outras tantas abordagens de pesquisa tidas como "naturais” em Educacao
Matematica. Para o autor, o estabelecimento de parametros basicos para a
pesquisa do que tem chamado de "Historia da Educacdo Matematica a partir
de relatos orais" ndo pode ser vista como uma tentativa de engessamento nas

acOes investigativas.

Garnica (2006) lembra que recolher e estudar depoimentos visando a
reconstitui¢do de historias dentro de histérias € uma iniciativa de recriacdo
que comporta, sempre, novos significados, trazendo a possibilidade de

ampliar o quadro de debates vigente.

A mobilizacdo da Historia Oral como metodologia de pesquisa
qualitativa em Educacdo Matematica € defendida pelo autor (GARNICA,
2006) como inédita, visto que implicou a necessidade de elaborar, teorica e
procedimentalmente “uma abordagem qualitativa que se situasse em
interfaces de métodos distintos, plasmadas em filosofias que, embora

diversificadas, se dispoem ao didlogo”.

As analises de Garnica, a partir do inventario e do conhecimento de

trabalhos posteriores que, em Educacdo Matematica, afirmam operar
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segundo os parametros da historia oral, revelam criticas bastante pertinentes
e relevantes com vistas a composicdo das perspectivas de continuidade,
dentre as quais esta o papel que a interface Histdria Oral e Educacédo
Matematica pode desempenhar — e tem desempenhado —, por exemplo, no
que diz respeito a pesquisa sobre a formacéo de professores de Matematica.
Para o autor, a historia oral como metodologia de pesquisa qualitativa pode
desempenhar papel importante por focar sujeitos concretos, aproximando
teoria e pratica ao considerar, como elementos de abstracdo, as teorias
pedagogicas, os métodos didaticos, os aspectos filosoficos, politicos e

axioldgicos da Educacéo e da Educacdo Matematica.

Em nossa investigacdo, utilizaremos a histéria oral como metodologia®
de pesquisa, como modo de compreender algo (GARNICA, 2015), num viés
qualitativo’, criado a partir de (e propondo continuamente) interlocugdes
com outras areas — como a historia da educacéo e a sociologia. Pensada como
um conjunto de procedimentos (posto que a toda metodologia se vinculam
protocolos procedimentais especificos) — alguns principios® sdo fixados para

que seja possivel coletar depoimentos e tratar essas fontes orais produzidas

6 “..] entendemos metodologia nio apenas como um mero conjunto de procedimentos, mas como um
complexo que exige também a fundamentac¢do desses procedimentos. Nunca se buscou apenas como fazer, mas
por gue fazer de determinado modo. [...] uma metodologia nio ¢ algo estatico, mas um arsenal de possibilidades
sempre em construcio. Disso surge a ideia de que uma metodologia é, sempre, uma trajetéria, ou seja, de que
o pensar metodologico nio se da despregado do objeto a ser estudado e que, portanto, as tramas e justificagdes
de como e por que fazer ocorrem ao mesmo tempo em que determinadas pesquisas sdo feitas” (GARNICA,

2015, p. 38).

7[...] pode-se caracterizar uma metodologia qualitativa como (a) uma postura de investigagao segundo a qual (b)
os procedimentos vao se constituindo a luz dos dados, e nao antes deles, e (c) cujo rigor é estabelecido num
acordo entre os membros de uma comunidade de que legitima e sustenta essa postura” (GARNICA, 2015, p.

39)

8 Nesse processo de estabelecer principios [...] criamos o que temos chamado de ‘histéria oral em educacio
matematica’[...]: trata-se apenas de marcar um processo de teorizacdo, uma histéria, um modo de lidar que nos
parece adequado e eficiente a luz dos nossos objetos especificos de estudo. Toda teorizagao auténtica, segundo
esses N0ssos pressupostos, € processo, nao enunciacio de recortes vagos que se impdem ora ci ora 14, de um
momento a outro” (GARNICA, 2015, p. 39).
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a partir das entrevistas que, posteriormente, sdo transformadas em registros

escritos.

Conforme afirma Garnica (2015), a historia oral € um dos modos de
criar narrativas®, sendo o0s registros de narrativas orais fontes
historiogréaficas'®, fazendo com que a histéria oral esteja sempre

potencialmente relacionada a escrita da histérial?.

Para Garnica (2015), uma das possibilidades de trabalho com fontes
constituidas a partir da oralidade é usa-las para inaugurar uma operacao
historiografica, isto €, um movimento composto por um conjunto de acdes
que se iniciam com a op¢ao por algumas fontes para, a partir delas, compor
uma narrativa, analitica e metodicamente. Desse modo, as fontes orais
produzidas em entrevistas passam a ser, nas apreensées contemporaneas a
historiografia, legitimadas'?. Além disso, tanto nas fontes criadas com a
histdria oral quanto nas fontes produzidas a partir das analises dessas fontes
por pesquisadores contextualizados, Garnica (2015) ressalta a subjetividade

dos depoentes e advoga que tais fontes séo, ao mesmo tempo, parciais — pois

9 “Em sentido amplo, podemos dizer que os humanos, em sua relagio com os demais e consigo mesmos, niao
fazem mais que contar/imaginar histérias, ou seja, natrativas, que sio um modo basico de pensar, de organizar
o conhecimento e a realidade. [...] Cada pratica de contar histérias implica uma selecdo particular (e, em alguns
casos, distintiva) de estratégias narrativas e convengoes. [...] Uma narracdo bem estruturada depende de pautas
culturalmente estabelecidas” (BOLIVAR, DOMINGO e FERNANDEZ, 2001, pp.19-20).

10 “Narrativas orais tornadas narrativas escritas sio fontes historiograficas legitimas. A histéria oral ¢ um modo
de produzir narrativas orais e com essa finalidade tem sido mobilizada por inimeros agentes, dentro e fora da
academia. Na academia ganha contornos mais rigidos, inscreve-se numa determinada ordem de discurso e passa
a ser vista como metodologia de pesquisa de abordagem qualitativa” (GARNICA, 2015, p. 41).

11¢1...] a histéria ¢ uma invencio de um passado num presente; a presentificagdo (s registro) de uma auséncia
(o passado); um recurso que nos permite perceber que o passado comportava muitos outros futuros além
daqueles que se efetivaram no presente” (GARNICA, 2015, p. 41).

12 “Fontes orais, acompanhando a evolu¢io dos tempos, permitem que as subjetividades participem do dominio
da ciéncia [...]. Fontes escritas nas quais a subjetividade também ¢é determinante [...] juntam-se aos relatos orais
para a configuragio de uma nova perspectiva historiografica: sao narrativas de existéncia finitas, processuais,
inacabadas, cadticas; registros de futuros desejados no passado, que marcam uma temporalidade —a da memoria
— que a histéria positivista insistia em negligenciar” (GARNICA, 2015, p. 44).
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pontos de vista de um sujeito historicamente situado — e, paradoxalmente,

imparciais®.

No presente trabalho, as principais fontes utilizadas foram produzidas
oralmente, e posteriormente transcritas e textualizadas, de modo a podermos
considerar as entrevistas como formas textuais construidas em coautoria
(entrevistador e entrevistado) que se tornam textos da pesquisa apds serem
transcritas e editadas (em um primeiro momento pelo pesquisador e,

posteriormente, alteradas (ou ndo) pelo depoente).

A primeira etapa de producdo destas formas textuais foi a gravacdo em
audio das entrevistas feitas com treze professores/pesquisadores. Em
seguida, deu-se a degravacdo (ou transcricdo), processo no qual é feito o
registro escrito bruto das falas dos depoentes, preservando os vicios de
linguagem e outros elementos linguisticos presentes nas narrativas. Por fim,
foram construidas as textualizacdes** a partir das transcri¢des das entrevistas,
nuM Processo que consiste na organizacao das ideias numa sequéncia logica,
promovendo a organizacao de um texto coerente e articulado as questdes de
pesquisa. O texto final utilizado é resultado de um trabalho conjunto entre
entrevistador e entrevistado, uma vez que o primeiro, apos a estruturacao da
narrativa, a submete ao segundo para analise, deixando-o livre para fazer
possiveis supressdes e/ou acréscimos para, somente entdo, ceder o direito de
publicacdo da mesma, por meio de um documento que chamamos “carta de

cessaon’”.

13 “A imparcialidade manifesta-se no esfor¢o de articular posi¢des conflitantes, criando significados a partir do
respeito ao ponto de vista do outro” (GARNICA, 2015, p. 45).

14 <[...] nao ha regras para textualizar e essa operagdo depende fundamentalmente da sensibilidade e do estilo
de redacio do pesquisador. Uma das disposicoes exigidas para essa dinamica de elaboraces textuais, por
exemplo, é tentar manter, tanto quanto possivel, o tom vital do depoente, isto ¢, a construgao de frases nas
quais se reconhega (e o proprio depoente se reconheca em) seus modos de falar” (GARNICA, FERNANDES
e SILVA 2011, p. 2306).
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A textualizacdo também pode ser vista como um texto de autoria do
pesquisador que recebe (ou ndo) a autorizacdo do depoente (colaborador)
para fazer uso da narrativa construida a partir da transcricdo da entrevista
cedida. Assim, “as textualizacdes produzidas sdo intencionalmente
constituidas como fontes que ndo estavam previamente disponiveis”
(CASTRO E ALMEIDA, 2015).

As narrativas produzidas sdo apresentadas na forma integral no
trabalho, de modo a permitir ao leitor a elaboracdo de sua propria analise e

compreensdo dos aspectos/elementos constituintes das histdrias narradas.

No proximo capitulo, o terceiro — “Dando ouvidos as ideias que
circulam: Narrativas e seus Protagonistas” — descrevemos com maior
detalhamento os procedimentos relacionados aos contatos feitos junto a cada
um dos colaboradores (depoentes) dessa pesquisa, bem como 0s momentos
da entrevista, e aspectos pontuais dos processos de transcri¢ao, textualizacao

e obtencéo das cartas de cesséo.

OF %9
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Da Circulacao de Ideias

“A Sociologia é compreensiva”

Max Weber!®

Neste topico trazemos algumas discussdes a respeito de teorizagdes
propostas, principalmente, pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu — mas
também estudos de Morosini (2011), Azevedo (2009) e Azevedo&Catani
(2013) — sobre circulagédo e apropriacédo internacional de ideias, de modo a
nos auxiliar no entendimento do fendmeno ao qual estamos nos debrugando
na presente pesquisa.

Acerca das condigdes sociais da circulacdo internacional das ideias,
Bourdieu faz uma significativa reflexdo sobre o que chama de “import-
export intelectual” (BOURDIEU, 2002), afirmando que a descricdo das

tendéncias dessas trocas internacionais se deve mais a mistica do que a razéo.

Considerando a questdo: “O que podemos fazer hoje se tivermos uma
preocupacéo real em promover a internacionalizagdo da vida intelectual?”,
Bourdieu (2002) alerta que — diferente do que frequentemente se acredita —
a vida intelectual ndo € espontaneamente internacional, mas sim um lugar,

como todos 0s outros espacos sociais, de nacionalismos e imperialismos.

Segundo Bourdieu (2002), as trocas internacionais estao sujeitas a certo
numero de fatores estruturais que sdo geradores de mal-entendidos, sendo o

primeiro deles a circulacdo sem contexto'®. Para este autor, o sentido e a

I5>WEBER, M. Economia e Sociedade. Fundamentos da Sociologia Compreensiva, Vol. 1, Brasilia, Editora
da UnB, 2004.

16 <O fato de os textos circularem sem seu contexto — ja que eles ndo trazem com eles o campo de producio
do qual eles sao o produto e que os receptores, estando eles mesmos inseridos em um campo de produgio
diferente, os reinterpretam em funcio da estrutura do campo de recepgdo — gera formidaveis mal-entendidos”
(BOURDIEU, 2002, p. 3).
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funcdo de uma obra estrangeira sdo determinados tanto pelo campo de
recepcao como pelo campo de origem e, por isso, adverte que “o sentido e a
funcdo no campo original séo frequentemente ignorados e a transferéncia de
um campo nacional a outro se faz através de uma série de operagdes sociais”
de selecdo, de marcacdo e de leitura, que “aplicam a obra categorias de
percepcdo e problematicas que sdo o produto de um campo de producdo
diferente” (BOURDIEU, 2002, p. 4).

A pesquisa sobre a entrada no campo de recep¢do (BOURDIEU, 2002)
€ urgente, visto que, por razdes cientificas e praticas, busca-se intensificar e
melhorar a comunicacao entre as nagdes. Por isso, “aquele que se apropria
de um autor e se torna o introdutor tem vantagens subjetivas sublimadas e
sublimes, mas que sdo, todavia, determinantes para compreender que ele faca

o que faz” (p. 5).

Bourdieu (2002) explica que se pode compreender essas trocas como
aliancas na légica das relacbes de forca entre detentores de posicdes
académicas dominantes, e aquilo que foi importado receberd uma nova
marca de modo que os efeitos estruturais — que tornam possiveis todas as
transformac6es e deformacdes ligadas aos usos estratégicos dos textos e dos

autores — podem se exercer fora de toda intervencdo manipuladora®’.

A circulagéo de ideias e a educacdo implicam, para Azevedo&Catani
(2013), necessariamente, compartilhamento de cultura e de conhecimento, e

tais fendmenos “podem adquirir o sentido humanista da solidariedade e da

17 “As diferencas sio tdo grandes entre as tradicbes historicas, tanto no campo intelectual propriamente dito
como no campo social tomado em seu conjunto, que a aplicagao a um produto cultural estrangeiro de categorias
de percepeiao e apreciagdo adquiridas através da experiéncia de um campo nacional pode criar oposi¢oes ficticias
entre coisas semelhantes e falsas semelhancas entre coisas diferentes” (BOURDIEU, 2002, p. 6).
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civilidade, ou o sentido coisificante da expansdo capitalista e da

mercadorizacdo”.

Esses autores discutem as relacdes entre campo académico (ou
cientifico), a producdo do conhecimento e a internacionalizacéo,
concordando com Bourdieu (2002) quando afirmam que “o campo
académico é um campo de forgas e um campo de lutas para conservar ou
transformar este campo de forcas”, de modo que sua estrutura distribui o

capital cientifico entre diferentes atores sociais.

Ainda fazendo referéncia ao ensaio de Bourdieu (2002) sobre uma
sociologia clinica do campo cientifico que afirma que este “é um mundo
social [...] e que quanto mais autdonomo, maior seu poder de refragdo [...]”,

Azevedo&Catani (2013) afirmam que

O campo cientifico tem sua autonomia minorada ao submeter-se a
inducdo dos Estados e aos editais das agéncias de financiamento
nacionais (...) e outras fundacgdes de apoio a pesquisa, vinculadas
aos estados subnacionais, assim como as agéncias internacionais
(...) (AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 275).

Desse modo, o campo cientifico, como todo campo social com algum
grau de autonomia, possui objetos em disputa e regras de funcionamento

tacitas e consentidas pelos atores sociais.

Morosini (2011), outra autora que desenvolve trabalhos sobre a
internacionalizagdo, afirma que “a produ¢ao do conhecimento cientifico no
pais esta sediada, prioritariamente, na pos-graduagdo”, pressupondo que “a
sociedade do conhecimento identifica como marco da educacgdo superior a
acentuada expansdo das instituicoes com influéncia marcante da

globaliza¢do”. Para a autora,

A globalizacéo da educacéo superior € um contexto complexo, com
uma diversidade de termos relacionados, como mundializacao,
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internacionalizacdo da  educacdo  superior,  cooperagdo
internacional, que, similar a outros fatos sociais, sofre interferéncia
de tempo e espaco*®. (MOROSINI, 2011, p. 2).

Morosini (2011) analisa o processo de internacionaliza¢ao da educagao
superior, modelos e estratégias, afirmando que tal processo, “na perspectiva
de sistemas de educacdo, pode ser compreendido em termos de dois
modelos.” O primeiro, anunciado a partir das referéncias em Brovetto®, é o
modelo de Cooperacédo Internacional Tradicional (CIT), caracterizado por
relacGes de competitividade entre as IES?® na captagio de “sujeitos e de
consumidores”. A énfase ¢ posta nos contatos internacionais e nas atividades
que fortalecem as IES, principalmente as de pesquisa e de pds-graduacdo,

com grande mobilidade de estudantes e pesquisadores.

O segundo modelo anunciado por Morosini é o da Cooperacao
Internacional Horizontal (CIH), desenvolvido originalmente por Axel
Dridrisson?!, que se desenvolveria “com base na solidariedade e na
consciéncia internacional e se oporia ao modelo tradicional de cooperacéo
internacional, no qual o mercado tem o dominio dos principios”
(MOROSINI, 2011, p. 3). A autora também diz que:

Os atores locais sdo 0s principais responsaveis pelo desenho e
formulacdo das propostas, programas e projetos de mudanca e 0s

18 “Assim, podemos citar: a dimensio internacional, presente no século XX, caracterizando-se por ser uma fase
incidental mais do que organizada; a educagdo internacional, atividade organizada preferentemente por razoes
politicas e de seguranca nacional; e a znternacionalizagdo da eduncagdo superior, posterior a guerra fria, processo
estratégico ligado a globalizacdo e a regionalizagdo das sociedades e seu impacto na educagido superior”
(MOROSINI, 2011, p. 2).

1 BROVETTO, J. (2005). International cooperation in higher education. In: Higher education in the XXI
century: view of Latin America and the Caribbean, Unesco, p. 1119-1134.

20 TES — Instituicdo de Ensino Superior.
21 DIDRIKSSON, A. (2005). Reformulacién de La cooperacion internacional en la educacion superior de
América Latina y el Caribe.
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atores principais do processo de transformacdo (DIDRIKSSON
apud MOROSINI, 2001, p. 3).

Azevedo (2009) adverte que a valorizacdo dos atores sociais locais e 0
respeito ao saber local ndo sdo incompativeis com o processo de integracdo
regional e de internacionalizacdo da educacdo superior e da producéo
académica, pois “tais processos, que parecem ser eminentemente
académicos, tornam-se um conjunto de quatro acGes combinadas: a)
internacionalizacéo; b) integracéo regional; ¢) desenvolvimento sustentavel;
e d) respeito ao conhecimento local” (AZEVEDO, 2009, p. 185).

Azevedo&Catani (2013), referenciando-se em Marilia Morosini??,
destacam a passagem da cooperagdo internacional inicial, baseada na
formacéo de recursos humanos, para a cooperacao internacional avancada,
com base na producéo conjunta de conhecimento, caracterizando esta Gltima

como a forma mais elaborada de cooperacdo. Lembram, no entanto, que

ndo é ocioso lembrar que o conhecimento, mesmo sendo produzido
em cooperac¢do internacional, estad impregnado dos contextos dos
polos conveniados; ou seja, o texto (conhecimento produzido), ao
circular, carrega consigo contextos e marcas historicas dos campos
de criag&o intelectual (nacionais e global) (AZEVEDO&CATANI,
2013, p. 277).

Em conformidade com essa afirmacao, os autores recuperam citagdoes
de Bourdieu?®, que ressalta estarem os intercAmbios internacionais “sujeitos

a uma série de fatores estruturais que geram mal-entendidos™?.

22 MOROSINI, 2011, p. 104.
2 BOURDIEU, 2002, p. 3-4.

24 “A vida intelectual ¢é o lugar, como todos os outros espacos sociais, de nacionalismos e imperialismos; e os
intelectuais transmitem, quase tanto quanto os outros, preconceitos, estereétipos, ideias, representagées muito
sumarias, elementares, que se alimentam de acidentes da vida cotidiana, de incompreensées, mal-entendidos,
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O financiamento de projetos de pesquisa, no Brasil, em cooperagédo
internacional pelas agéncias publicas de apoio (Capes, CNPq, fundacdes
estaduais etc.), segundo Azevedo&Catani (2013) “¢ resultado de selecdo, a
partir de edital, por intermédio dos pareceres e comités de pares que
classificam e fazem homologias, tendo por referéncia o espaco estruturado
de posigdes sociais do campo académico”. E ainda, citando Morosini (2011),

observa-se que

os acordos bilaterais sdo programas que fomentam projetos
conjuntos de pesquisa entre grupos brasileiros e estrangeiros. S&o
financiadas missdes de trabalho (intercambio de professores),
bolsas de estudo (intercAmbio de alunos), além de uma quantia para
0 custeio das atividades do projeto. (MOROSINI, 2011, p. 8).

Os autores aproveitam a discussdo para mencionar que Bourdieu®, ao
se referir a circulagdo internacional de ideias, “nota a identidade, homologias
e as aliancas que se firmam entre os atores sociais conveniados, para se
alcangarem as tradugdes e as publicagdes internacionais”, € o citam:

O que eu chamo de “interesse” pode ser o efeito de afinidades
relacionadas com a identidade (ou homologia) de posi¢bes em
campos diferentes [...]. Podem-se compreender esses intercambios
como aliancas na légica das relacdes de poder, como, por exemplo,
maneiras de reforcar uma posicdo dominada, ameacada

(BOURDIEU, 2002, p.5 apud AZEVEDO&CATANI, 2013, p.
278).

Para Azevedo&Catani (2013) a internacionalizacdo da educacéo

superior e a circulacdo de ideias para além das fronteiras nacionais sao

de deformacoes [...]. Tudo isso, me faz pensar que o estabelecimento de um genuino internacionalismo
cientifico, que, na minha opinido, é o come¢o do internacionalismo tal como deve ser, ndo pode se formar
sozinho” (BOURDIEU, 2002, p.3-4 apud AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 278).

2 BOURDIEU, 2002, p. 5.
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calcadas em dois principios basicos: a solidariedade internacional e a
concorréncia em um mercado global de educacéo e conhecimento, mas de
tal modo que um termo silencia o outro e, em geral, quando aparecem ao
mesmo tempo em uma politica de internacionalizacdo ¢é devido a forca de

retorica.

No momento, essas discussdes gerais acerca da circulacéo de idearios
e da internacionalizacdo da pesquisa, nos parecem suficientes. Esses,
entretanto, sdo alguns dentre os varios elementos envolvidos quando do
estudo do tema da circulacdo de ideias no mundo académico e, junto a outros
elementos, eles serdo retomados e complementados no capitulo em que
pretendemos analisar as narrativas de nossos depoentes. N&o trazer
integralmente todas as consideracdes aqui, nesse capitulo inicial, foi uma
opcao nossa para que a leitura possa ocorrer mais fluente, sem a repeticao de
ideias que, pensamos, quando aplicadas — ou efetivamente exemplificadas —

ganham em densidade.

OF 4
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Da Didatica da Matematica Francesa

“Os homens fazem sua propria historia,

mas néo a fazem sob circunstancias de sua escolha

e sim sob aquelas com que se defrontam diretamente,
legadas e transmitidas pelo passado...”

Karl Marx?®

Apresentamos, a seguir, um cenario gque caracteriza o movimento
educacional Didatica da Matematica, segundo — sobretudo — as autoras
francesas Regine Douady e Michéle Artigue, descrevendo alguns aspectos

desde seu surgimento até, pelo menos, as trés décadas seguintes.

Da génese do movimento: a criagao dos IREMs

O nascimento e o desenvolvimento da Didatica da Matematica Francesa
estdo diretamente relacionados a criacdo dos IREM (Institutos de pesquisa

em ensino de matematica) nos anos 1960.

Houve, durante os anos 1960 e 1970, uma forte crise social em torno do
ensino de matematica em muitos paises, incluindo a Franga. Os curriculos
de matematica eram de responsabilidade de matematicos renomados e
tinham, por isso, uma abordagem matematica que dava prioridade as
estruturas (DOUADY, 1995).

Foi entdo que se introduziu uma série de nog¢des novas, Como é 0 caso

das relacOes de equivaléncia sobre conjuntos. Esta nova posi¢do gerou a

20 MARX, K. O 18 Brumario de Luis Bonaparte, 1851/1852.
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necessidade de se dar uma formacdo complementar em matematica aos
professores e, uma vez que eles ndo estavam acostumados a este tipo de
matematica, necessitavam também de guias pedagogicos que pudessem

sugerir novas formas de apresentacéo, de trabalho e de avaliacéo.

Do ponto de vista da aprendizagem, havia uma influéncia muito forte
dos psicdlogos da escola de Piaget e, consequentemente, uma grande difusao
de suas teorias construtivistas. Do ponto de vista da investigagdo em ensino
de matematica e da relacdo entre o0 ensino e a aprendizagem ficava cada vez
mais evidente a necessidade de uma aproximacéo cientifica aos problemas
gerados pela comunicacdo do saber matematico. Esta aproximacéo deveria
considerar a aula, em sua globalidade, como um objeto de estudo no qual se
leva em conta a interacdo e a dependéncia entre os trés polos: professor,
aluno e saber (DOUADY, 1995).

Pensava-se ser necessario desenhar projetos de investigacdo do tipo
experimental nos quais se formulassem hipoteses para, entdo, serem
projetadas experiéncias que as pusessem em jogo. Foram construidas
ferramentas para o tratamento dos dados coletados — ou adaptadas
ferramentas ja existentes em disciplinas prdximas, como a estatistica e a
psicologia cognitiva — e usados métodos de cruzamento para refinar os
resultados. Para o alcance de todos estes propdésitos fazia-se necessaria a

criacdo de espacos para a experimentacao.

E neste contexto que surgem os IREM, como produto de duas
problematicas diferentes. Por um lado — e partindo da hipdtese de que era
suficiente que os professores aprendessem a “nova” matematica para que oS
estudantes tivessem uma instrucdo adequada — o Ministério da Educacéo
Nacional vé a necessidade de ajudar os professores a ensinar esta nova
matematica; por outro lado, os investigadores precisam problematizar as

relacbes entre o ensino e a aprendizagem e desenvolver métodos de
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investigacdo como condicdo imprescindivel para melhoria da relacdo

didatica.

Os IREM sdo criados, entdo, como projeto do Ministério da Educacéo
Nacional francesa e, segundo Douady (1995), sua primeira caracteristica foi
a de oferecer a pessoas com formacdes diferentes a possibilidade de trabalhar
em conjunto. Assim, trabalhavam nos IREM professores primarios,
secundarios e universitarios, junto a inspetores, matematicos, fisicos,
psicologos, socidlogos etc. Estes professores tinham, nos IREM, dedicacédo
parcial e mantinham uma parte de sua carga horaria em suas funcoes e

instituicOes originais.

A segunda caracteristica deste projeto foi a organizacdo de uma rede
nacional dessas instituicdes com missdes especificas, tarefas e funcbes nas
quais se buscava participar na formacao inicial e continuada dos professores,
desenvolver investigacdes sobre o ensino da matematica alem de produzir e

difundir documentos-guia para os professores.

Do ponto de vista da investigacdo, sdo feitos estudos de fendmenos
provocados e se comega um processo de pesquisa. Em 1972 é criada a escola
Michelet, em Bordeaux, projetada por Guy Brousseau. Trata-se de um
laboratorio inserido na propria pratica, no qual se encontra uma grande

quantidade de meios para o0 estudo da Matematica.

Durante varios anos, até 1977, as duas logicas — tanto do Ministério da
Educacdo Nacional, como a dos investigadores — evoluiram paralelamente.
A partir deste ano, porém, elas se separam. O Ministério considera que 0S
professores ja dominam suficientemente modos de ensinar 0S Novos
programas e decidem suprimir as diminui¢Oes de cargas dos professores que
faziam os cursos, mantendo unicamente as reducbes de cargas dos

instrutores. A partir de 1980, as verbas e a diminuicdo de carga horaria para
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0s instrutores também sdo reduzidas, causando consideravel decepcéo
(DOUADY, 1995).

Houve, entdo, uma grande incerteza por parte dos professores porque
ndo sabiam o que deveriam ensinar e muito menos sabiam quanta liberdade
de acdo deveriam deixar ao aluno. Encontravam-se entre a exigéncia do rigor
e 0 temor de fazer afirmacgdes que ndo fossem corretas do ponto de vista
matematico. Também ndo sabiam qual afastamento poderiam tomar dos

textos-guias que circulavam.

Isto gerava um ensino dogmatico, seguido estritamente, exigindo dos
alunos aquilo que estava definido nos documentos. Estes alunos, por sua vez,
também enfrentavam um conflito: ou respeitavam as normas e diziam
exatamente 0 que estava registrado nos textos oficiais sem tentar
compreender, ou, se quisessem compreender poderiam ndo estar respeitando
as exigéncias do professor. Assim, muitos alunos viam a matematica como

algo puramente mecanico.

As equipes do IREM reformulam seu trabalho, gerando uma nova
problematica: enfatiza-se o significado e, consequentemente, a fonte de
problemas de aprendizagem e a necessidade de desequilibrio, para que 0s
alunos ndo tenham, em principio, todo o conhecimento necessario para a sua
solugdo. Surgem, entdo, novas perguntas, como produto da reflexdao
fundamental de alguns investigadores em didatica, o que fica destacado
numa nova gestdo dos IREMs. Algumas destas perguntas se referem, por
exemplo, aos meios necessarios para que os alunos alcancem um novo
equilibrio a partir dos problemas que enfrentam; ao papel do professor nessa
nova estratégia; a criacdo de um saber comum; a aula, que pode ser
transformada em um saber cultural; e a explicacdo, tanto dos erros
persistentes do alunos, como da distancia entre as expectativas do professor

e os fatos observados.
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Os professsores das equipes IREM decidem preparar conjuntamente
suas aulas com uma certa intencdo de aprendizagem, fazer observagdes
mutuas de aula, analizar as observac@es coletadas e tomar novas decisdes. A
didatica como campo cientifico entra, entdo, em pleno auge nessa

experiéncia.

Neste momento, se desenvolvem metodologias de investigacao proprias
da tradicdo francesa. Este € o caso da Engenharia Didatica, que vem,
particularmente, dos trabalhos de G. Brousseau, M. Artigue, R. Douady, M.
R. Perrin e J. Robinet.

Por outro lado, também se desenvolve uma aproximacao histérica e
didatica da matematica, que pretende dar a ela um carater mais humano,
enfatizando a evolugdo das nocgdes. Neste aspecto, surge a necessidade de se
levar em consideracdo diferentes escalas de tempo. Na escala historica, a
evolucdo de um conceito é algo que leva seculos. Do ponto de vista dos
alunos, fora os momentos de crise — como no caso da revolugdo dos
programas para a introducdo da Matematica Moderna — se pode considerar
que a matematica oferece um dominio de saber estavel durante a
escolaridade. Isto ndo impede que, em um determinado nivel e sobre varios
anos de escolaridade, possam existir certas variagdes, tanto na selecéo das
nocdes a ensinar, como nas formas de apresentacdo, em suas divisdes e em

suas articulagdes em termos do programa (DOUADY, 1995).

Ha, portanto, segundo as diretrizes dos IREM, uma grande
complexidade no trabalho do professor, exigindo que se reflita sobre o que
essa complexidade implica para a formacgdo docente. Esta, que ja € outra
questdo que complementava as que impunham a proposta, foi estudada, por

exemplo, por Michele Artigue.
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De 1975 a 1995, a didatica da matematica irradiou-se para muitos paises
(ARTIGUE, 1995) e, em particular, na Franca, ela se desenvolveu como uma

area de investigacdo ao

1) Colocar em primeiro plano a especificidade das relacGes entre o
ensino e a aprendizagem ligados a especificidade do contetido a ser
ensinado: a matematica;

i) Impor a ambicdo de entender o funcionamento destas relagoes
entre ensino e aprendizagem e de por em evidéncia as leis que as
governam, explicitando, a0 mesmo tempo, a necessidade de
distanciar a vontade de acdo imediata sobre o sistema educativo
(ARTIGUE, 1995, p. 7).

Num periodo de vinte anos, a didatica acumulou resultados e construiu
teorias que reverberaram em efeitos indiretos sobre o ensino, através das
modificacdes — parcialmente inspiradas por ela — introduzidas no curriculo.
Tendo se tornado, em nivel universitario, uma disciplina reconhecida, seu

lugar na formacgao de professores foi tema de muitos debates.

A Didéatica da Matematica, segundo Artigue, tem se desenvolvido,
prioritariamente, como campo de investigacao e tomado certa distancia em
relacdo ao campo de acdo sobre o sistema educativo (em particular, ndo se

trata de uma didatica curricular ou tecnolégica). A autora afirma que

Esta didatica se desenvolveu concentrando sua atencdo nos
conteddos a ser ensinados e reafirmando sua especificidade com
respeito a pedagogia e, de maneira mais geral, as ciéncias e a
educacédo. Desenvolveu-se com o desejo de constituir-se em uma
disciplina cientifica autbnoma, ligada, mas independente, das
disciplinas vizinhas a elas, como, é claro, a matematica, mas
também as ciéncias da educagdo, a psicologia e a sociologia, para
citar apenas algumas (ARTIGUE, 1995, p. 11).

Ao se comparar a didatica que se desenvolveu na Frangca com aquela

desenvolvida em muitos paises, em particular em paises anglo-saxdes, a
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Didatica Francesa aparece, sem ddvida, como mais unitaria e mais teorizada
(KILPATRICK, 1994; GROUWS, 1992). Ela tambem se caracteriza pelo
fato de ter se aproximado, desde o inicio, dos fendmenos do ensino,
centrando-se na noc¢do de sistema didatico, um conjunto de sistemas externos

que ocorrem nas relacOes entre professores, alunos e conhecimento.

De fato, e de maneira muito esquematica, ha trés aproximacoes
principais, complementares entre si e parcialmente articuladas, perceptiveis
em meados da década de 1990 (ARTIGUE et. al., 1994):

e Uma abordagem “cognitiva” que se desenvolveu em torno

dos trabalhos de G. Vergnaud na area da teoria dos campos
conceituais;

e Uma abordagem relativa aos “saberes” desenvolvidos em
torno dos trabalhos de Y. Chevallard, na &rea da teoria da
transposicao didatica, em principio, antes de estender-se a
uma aproximacao antropolégica mais global do campo
didatico;

e Uma abordagem relativa as “situacdes” que €, finalmente,
a que tem sido, sem davida, a influéncia mais determinante,
e cujo fundador é G. Brousseau (ARTIGUE, 1995, p. 11).

Esta Gltima abordagem “coloca a situacdo de ensino no coragdo da
didatica, como unidade de analise necessaria, minima em certo sentido, para
acessar o entendimento que o aluno tem da operacao” (ARTIGUE, p. 11,
1995). G. Brousseau situa-se claramente numa perspectiva construtivista,
defendendo a aprendizagem por adaptacdo a um “meio” que aparece como
problematico. No entanto, ele afirma que a analise do comportamento do
aluno e de suas adaptacdes ndo pode ocorrer sendo atraves daquelas variaveis
da situacdo, dentro das quais se produz o conhecimento, incluindo ndo
somente aquelas que correspondem a tarefa proposta ao aluno. Um conceito

central é o de contrato didatico, ou seja, uma série de disposicdes que rege,
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de modo mais ou menos explicito, as expectativas do aluno e do professor
em relagdao ao conhecimento (ARTIGUE, 1995, p. 12).

A teorizacdo das situacdes didaticas tem tido (ARTIGUE, 1995),
também, consequéncias metodoldgicas e, assim, foi se desenvolvendo, em
oposicdo aos paradigmas comparativos classicos de experimentacdo em aula,

uma metodologia especifica: a “engenharia didatica”.

A metodologia de engenharia didatica se baseia em um controle a priori
das situagOes que entram em jogo dentro do processo experimental. Esse
controle se efetua, inicialmente, com uma analise a priori que busca precisar
as possibilidades previamente selecionadas, os valores das variaveis
didaticas produzidas como consequéncia desta selecdo e o sentido que
podem ter 0s comportamentos previstos. Em seguida, numa analise a
posteriori, a analise a priori € posta em confronto com a realizacdo efetiva,

e busca-se 0 que contraria ou confirma as hipdteses iniciais.

Estas caracteristicas da Didatica Francesa se expressam tanto em nivel
dos resultados obtidos, como no nivel daquilo que — de maneira natural — se

julga importante para ser tratado num movimento de formacéo.

Assim, em relacdo aos resultados, a Didatica Francesa tem produzido —
de modo classico — muitos conhecimentos sobre as concepgdes dos alunos,
0s obstaculos e dificuldades que intervém no aprendizado de uma nocéo, de
um dominio ou de um modo de funcionamento (estruturas aditivas e
multiplicativas, numeros decimais e fracGes, algebra, geometria,
demonstracédo etc). Por outro lado, suas orientaces especificas também
levaram a producéo de diretrizes mais globais, que analisam a ecologia dos
saberes ensinados e as praticas usuais, tentando mensurar a margem de

manobra entre ensino e producdo de engenharia didatica, jogando com o
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espaco das limitacdes — reais ou percebidas — do sistema, 0 que permite,

segundo seus termos, um ensino mais adequado.

Das discussOes sobre formacoes eficazes

Como ja dito, a integracdo de uma componente didatica na formacéo

inicial de professores, mesmo que tenha sido institucionalizada com a

criacdo dos IUFMs?’, continuava provocando intensos debates que

expressavam certa desconfianca em relacdo a proposta. Essa desconfianca

manifestava-se em inimeros argumentos:

Para Artigue

A rejeicdo a didatica, concebida como uma falsa ciéncia que
deseja impor seus dogmas no ensino e quer contaminar os
jovens professores;

A rejeicdo de uma formacao profissional associada a uma visdo
de ensino como arte e, de maneira mais geral, a ideia de que o
professor forma-se em sua prépria pratica, ndo havendo
conhecimentos especificos que contribuam para essa
aprendizagem;

O temor de que a formacdo didatica se faca em detrimento da
formacdo matematica dos futuros professores, que sabem
pouca matematica e ndo tém muitas oportunidades de aprendé-
la;

A conviccdo de que uma reflexdo didatica ndo pode ter
significado com professores jovens, que até recentemente eram
estudantes e, portanto, deveria ser reservada para a formacéo
continuada (ARTIGUE, 1995, p. 14).

(1995), “ndo seria razoavel colocar todos estes

argumentos em um mesmo saco e qualificar todos os adversarios de

27 TUFM — Institut Universitaire de Formation des Maitres.
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obscurantistas atrasados”. Ao contrario, ela acredita que essas posi¢oes
suscitam as seguintes perguntas:
e Por que uma formacao didatica dentro da formacéo inicial? De

gue maneira ela pode ajudar aos futuros professores e quais
seus limites?

e Quais os meios para uma formacdo eficaz, util, que leve em
conta que a ambicdo ndo é formar especialistas em didatica
mas, sim, formar professores capazes de utilizar de maneira
pertinente os recursos da didatica?

e Como controlar as transposi¢des dos saberes na formacdo e
como garantir que nao sofram transformacdes perigosas?
(ARTIGUE, 1995, p. 15)

Artigue acredita que, antes de responder a estas perguntas, € preciso
aprofundar-se sobre um setor particular da formacdo de professores: a
formacdo dos professores da escola primaria. Na Franca, neste setor
particular, a formacéo profissional tem uma historia que se construiu, bem
antes da criacdo dos IUFMs, nas Escolas Normais. Esta historia deixou
rastros visiveis, especialmente em atas e coloquios anuais dos PENSs

(Professores de Escola Normal)?,

A. Kuzniak (1993) defendeu, no inicio da década de 1990, uma tese
dedicada a analise de préticas de formacao profissional e sua evolugdo. Seus

estudos levaram a distincéo de quatro tipos principais de dispositivos:

28 Artigue faz referéncia a histéria recente da formacio de professores primarios na Franca. Como se vera
adiante, mais particularmente ela usa o periodo entre 1975 e 1995 como parte de sua argumentagdo. Esta nota
se faz necessaria posto sabermos que a Escola Normal, na Franga, foi criada durante a Revolugao Francesa —
ainda que esse modelo inicial tenha sido extinto em pouco tempo e posteriormente recriado segundo outros
pardmetros.
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1) As estratégias culturais, que ddo énfase aos contetidos da disciplina
e se preocupam pouco com suas aplicagcdes pedagdgicas (deixadas para o

trabalho privado do professor);

2) As estratégias baseadas em “demostracdo”, que constituem o
modelo mais arcaico da formacéo profissional, uma vez que estdo baseadas
na simples imitacdo, mas podem assumir formas mais elaboradas
(integradas, por exemplo, a uma pratica de observacdo apoiada em uma

teoria didatica);

3) As estratégias baseadas na homologia, que vém em analogia entre
a formacao do adulto e da crianca. “Seus defensores insistem na necessidade
de fazer coincidir as metodologias utilizadas na formacéo de professores com

aquelas que se podem por em pratica nas aulas” (Kuzniak, 1993).

4) As estratégias baseadas na transposicdo, que se baseiam em um
saber te0rico que organiza e estrutura a pratica pedagogica e estdo centradas

na transposicéo deste saber com um proposito de ensino explicito.

Artigue destaca que, entre 1975 e 1995, a formacdo matematica
oferecida aos PENs era de carater essencialmente matematico, numa
tentativa de aproximar estes futuros professores da matematica, preenchendo
suas lacunas. Diante do fracasso e da ineficacia deste tipo de estratégia, e
considerando o desenvolvimento dos trabalhos didaticos, buscou-se integrar
as questdes pedagogica a formagdo matematica, por meio de estratégias que
combinassem a homologia ¢ a “demonstragdo”. Nao havia uma didatica
explicita; ela era utilizada para selecionar situacGes interessantes e para — do
ponto de vista ideologico — manter o que se julgava ser o desejo dos
formadores — modificar as representacdes de ensino e aprendizagem que
teriam os futuros mestres e que pareciam estar muito longe do construtivismo

que ha tempos ja circulava nas diretrizes para 0 meio escolar.
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No entanto, os resultados foram, novamente, decepcionantes. As
estratégias de homologia, junto com as de “demonstracdo”, tiveram
certamente um impacto sobre as préaticas dos professores iniciantes, mas 0s
estudos mostravam que havia deformacdes, manifestados particularmente na
forma de um pseudo-construtivismo: o aluno era ativo de modo geral, mas
pouco ativo no que diz respeito a Matematica; as situacdes que propunham
questdes abertas transformavam-se em situacOes nas quais o aluno era guiado
passo a passo e se convertia em um simples executor. Os novos professores

estavam conscientes destas deformacdes.

Assim, ao menos por alguns analistas didaticos, percebe-se a
necessidade de se explicitar, na formacéo, as ferramentas didaticas a serem
implementadas para: 1) a analise correta das situacdes propostas aos alunos
e 0S papeis respectivos de aluno e de professor; 2) prever 0s comportamentos
dos alunos, considerando-se os conhecimentos sobre a aprendizagem e as
caracteristicas das situacdes e 3) haver um questionamento sobre em que
medida os comportamentos desejados serdo evidéncia — caso se produzam —

da presenca dos conhecimentos que o ensino queria produzir.

A formacéo didéatica dos professores de matematica seguiu evoluindo,
na Franga, desde a criagdo dos IUFMs e, em termos retrospectivos — ainda
considerando os anos de 1975 a 1995 —, Artigue considera essencial ter uma

sensibilidade particular para os seguintes problemas:

Primeiro, trata-se de uma formacao inicial e, sendo assim, dirigida a
professores em pratica que, na maioria dos casos, conhecem o ambiente
escolar unicamente a partir de sua experiéncia como estudantes. Ao dar a
eles a responsabilidade da docéncia, pode-se estar impondo a eles uma
posicéo para a qual ndo estdo preparados. Como consequéncia, eles sentem
a necessidade de assessoria imediata, que 0 apoie na gestdo de suas

atividades cotidianas, quando os problemas relativos a disciplina e a
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administracdo da sala de aula tém grande importancia. A formacao didéatica
ndo aparece naturalmente, como uma resposta a esta necessidade, e deve ser

levada em consideracao.

Segundo, os professores em pratica ndo reconhecem facilmente a
validade de uma formacéo didatica. Por um lado, os problemas que eles tém
de enfrentar ndo pertencem, em sua grande maioria, ao campo da didatica.
Por outro lado, ainda que esse fosse 0 caso, os saberes didaticos ndo dao a
eles um suporte. Ela certamente ajuda a compreender alguns elementos, mas
ela mais favorece as criticas que ecoam do ensino tradicional do que prové

solugGes imediatas aos anseios docentes.

Terceiro, as estratégias que promovem a didatica exigem,
frequentemente, muito conhecimento e experiéncia por parte do professor.
Para que a autonomia que se deseja dar ao aluno seja realmente eficaz, se
requer, por um lado, que ele tenha maior familiaridade com a Matematica.
Por outro lado, a gestdo de uma aprendizagem do tipo construtivista requer
que o professor seja capaz, em tempo real, de antecipar e desenvolver
sistemas de coleta de informacdes, de interpretacdo e de tomada de decisdes
que se encontrem adaptadas a situacOes novas. Este tipo de sistema se
encontra em um estado incipiente de desenvolvimento nos professores
iniciantes. Nao se pode esperar, portanto, que as estratégias de especialistas
implicardo necessariamente a construcédo de sistemas de interpretacao e de

tomada de decisdes nos sistemas escolares.

Quarto, dado que a busca de um ambiente satisfatorio em aula é um
objetivo prioritéario, € possivel supor que, se este objetivo for alcancado, as
decisdes que o permitiram serdo dificilmente questionadas. Mantendo, entao,
este objetivo, é importante, com que a perspectiva didatica, os professores
em pratica se tornem cada vez mais sensiveis as questdes relacionadas a

matematica e ao cotidiano das salas de aula.
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Esses sdo, em linhas gerais, um pouco do histérico e algumas
diretrizes, tedricos, conceitos e acles que ajudam a caracterizar 0 que seja a
Didatica da Matematica Francesa, ideario que tomamos aqui, em nosso
trabalho, como foco do estudo sobre a circulacao de ideias. Nao sendo nosso
interesse especifico o aprofundamento no que seja essa Didatica da
Matematica Francesa, esse esbo¢o, pensamos, nos serd suficiente. Ainda
assim, aléem dos autores que usamos para elaborar este topico, também os
depoentes que aceitaram colaborar com nossa pesquisa — e dos quais
trataremos em seguida, em topico especifico — realcam algumas
caracteristicas, autores e conceitos que sdo caros a eles e ajudam a
estabelecer, sem divergéncia com o que dissemos até agora, 0 que Seja esse
idedrio. Uma das categorias por nds levantadas quando analisando as
narrativas de nossos depoentes trata especificamente dessa sincronia que ha
no discurso desses pesquisadores acerca do ideario que, no Brasil, eles fazem

circular. Este, porém, é assunto para um capitulo especifico.

OF ¥
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CAPITULO III — Dando ouvidos as ideias que

circulam: Narrativas e seus Protagonistas

“A gente escreve o que ouve, nunca o que houve.”

Oswald de Andrade!

Da maneira como estamos encaminhando a discusséo frente ao plano
de trabalho aqui pretendido, declaramos ter optado por uma pesquisa do tipo
qualitativo que, em geral, leva pesquisador e pesquisado a um dialogo

interativo permanente e a uma reflexdo continua da pratica realizada.

De modo geral, quando tomamos o viés qualitativo de pesquisa, 0s
mecanismos de construcdo dos processos estudados sdo mais valorizados do
que os produtos em si, assim como € dada grande importancia as
interpretacdes pessoais, carregadas de emocdo e elaboracdo propria dos
participantes da pesquisa, sejam eles colaboradores ou 0 proprio

pesquisador.

O objetivo de uma anélise do movimento politico-educacional que
envolve nossa pesquisa estd em configurar acdes e conhecimentos dos
educadores/professores/pesquisadores brasileiros que apoiaram a circulacéo
do movimento da Didatica da Matematica Francesa e de que maneira e com
qual alcance esses efeitos e influéncias levaram a implementacbes e

intervencdes na Educagdo Matematica Brasileira.

Neste sentido, tomamos como op¢do metodoldgica a historia oral —

mais exatamente, a Histdria Oral em Educacdo Matematica —, conforme

I ANDRADE, Oswald de. Serafim Ponte Grande, 1926.
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descrito no capitulo anterior, a partir do que optamos pela estratégia de
coletar depoimentos desses nossos colaboradores, em entrevistas gravadas

que, posteriormente, foram transcristas, textualizadas e analisadas.

Este capitulo traz a descri¢cdo dos procedimentos e agdes especificos,
desenvolvidos com cada um dos depoentes, pesquisadores em Educacéo

Matemaética que promove(ra)m a circulacdo das ideias da Didatica Francesa.

Foram depoentes desta pesquisa, treze
professores/pesquisadores/formadores que vivenciaram, de algum modo, a
insercdo, no Brasil, das ideias do movimento educacional conhecido como
A Didatica da Matematica Francesa, além de terem promovido, em nosso
pais, a divulgacdo dessas ideias. Sao eles, Silvia Dias Alcantara Machado,
Saddo Ag Almouloud, Vincenzo Bongiovanni, Ana Paula Jahn, Marlene
Alves Dias, Tania Maria Mendongca Campos, Luiz Carlos Pais, Marilena
Bittar, José Luiz Magalhdes de Freitas, Marcelo Camara dos Santos, Paula
Moreira Baltar Bellemain, Paulo Figueiredo Lima e Meéricles Thadeu
Moretti.

Segue uma breve justificativa para a escolha dos colaboradores que
compuseram 0 quadro dos entrevistados e uma apresentacdo, ainda que
concisa, de cada um deles. Apresentamos um cronograma referente aos
contatos realizados entre a pesquisadora, seus orientadores e 0s depoentes,
um curto relato a respeito dos encontros em que ocorreu a gravacdo das
entrevistas, aspectos do processo de tratamento dos dados (textualizagdes,
checagens e assinatura da carta de cessdo de direitos). Para finalizar,
indicamos, a partir das impressdes primeiras reveladas nas narrativas,
algumas ideias e propostas para nossas analises que, por fim, serdo discutidas

mais detalhadamente no proximo capitulo.
(22X 0}
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Da Escolha dos Protagonistas

Quando este projeto de pesquisa foi repensado e reelaborado, entre o
final de 2012 e o inicio de 2013, tivemos — eu a professora Maria do Carmo
— gue decidir qguem iriamos convidar para nos conceder entrevistas e compor
os dados para a investigagdo. A professora Carmo, com evidente
conhecimento da historia da Educacdo Matematica Brasileira, contou-me
alguns importantes episodios relacionados a vinda, apropriacéo e circulacéo
das ideias do Movimento da Didatica Francesa, nos quais a PUC-SP tinha
consideravel destaque. Assim, oS primeiros nomes de personagens que,
segundo 0s acontecimentos, poderiam contribuir para nosso trabalho,
ligavam-se, de algum modo, a essa institui¢do, e foram entdo aventados os
nomes das professoras Tania Campos, Silvia Machado e Ana Paula Jahn, e

os dos professores Saddo Almouloud e Vincenzo Bongiovanni.

A professora Tania Campos — que a época da entrevista ja ndo estava
mais vinculada a PUC-SP — foi uma das responsaveis pelo entrecruzamento
de informacdes e interlocucdes continuas e presenciais de pesquisadores
franceses e brasileiros, no final dos anos 1980 e durante os anos 1990,
periodo no qual o movimento da Didatica da Matematica Francesa teve

inicio aqui no Brasil.

Os professores Silvia Machado e Saddo Almouloud, ainda docentes da
PUC-SP, participaram ativamente do processo de apropriacdo e circulacdo
de ideias da Didatica Francesa no Brasil. Ela esteve na Franca nas chamadas
“missOes”, durante as quais os pesquisadores — brasileiros e franceses —
interagiam em projetos de pesquisa relacionados ao ensino da matematica
segundo as perspectivas do movimento em questao; ele, tendo defendido sua

tese de doutorado na Franca, na linha de pesquisa da Didatica Francesa, foi
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contratado pela PUC-SP para lecionar disciplinas que tratassem

especificamente desse assunto.

O professor Vincenzo Bongiovanni, atualmente desvinculado da PUC-
SP, cursou o doutorado na Franga, na area da Didatica da Matemaética
Francesa, com inumeras publicacdes e participacdes em projetos de pesquisa

fundamentados nesse campo de estudos.

A professora Ana Paula Jahn, hoje vinculada a Universidade de Sao
Paulo, foi uma das primeiras alunas da PUC-SP a ser beneficiada com bolsa
do projeto Capes-Cofecub — um convénio entre instituicbes brasileiras e
francesas — para doutorar-se na Franca, especializando-se na area da Didatica
da Matematica Francesa. Acompanhou a chegada ao Brasil dos primeiros
pesquisadores franceses da Didatica, na época em que ainda era aluna da

graduacéo.

Os nomes dos demais professores contatados e posteriormente
entrevistados — Marlene Alves Dias, Luiz Carlos Pais, Marilena Bittar, José
Luiz Magalh@es de Freitas, Marcelo Camara dos Santos, Paula Moreira
Baltar Bellemain, Paulo Figueiredo Lima e Méricles Thadeu Moretti — foram
considerados a partir de reflex6es advindas de dois pontos: 1) as frequentes
citacOes presentes nas cinco? primeiras entrevistas e 2) consideragdes feitas

na ocasido do Exame de Qualificacao.

A professora Marlene Alves Dias, ex-professora da PUC-SP e

atualmente trabalhando na UNIAN — Universidade Anhanguera —, cursou o

2 A professora Tania Campos, embora tenha sido uma das primeiras a ser contatada, somente cedeu entrevista
ap6s o Exame de Qualificagdo. A quinta entrevista, que antecedeu o Exame foi, entdo, a da professora Matlene
Alves Dias.
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doutorado na Franca na area da Didéatica Francesa e segue pesquisado nesta

linha.

Os professores da UFMS — Luiz Carlos Pais, Marilena Bittar e José
Luiz Magalh&es de Freitas — que se doutoraram na Franca em Didatica da
Matematica Francesa, lideram grupos de pesquisa e projetos nessa vertente

no Estado de Mato Grosso do Sul.

Os professores Paula Moreira Baltar e Marcelo Camara — pesquisadores
em Recife — e o professor Méricles Moretti — de Floriandpolis — cursaram
seus doutorados em instituicdes francesas, com bolsas de projetos firmados
entre Brasil e Franca, todos tendo defendido tese na area da Didéatica da
Matematica Francesa e desenvolvendo, ainda hoje, atividades de

investigacdo nesta mesma abordagem.

O professor Paulo Figueiredo esteve inUmeras vezes na Franga — assim
como a professora Silvia Machado e outros pesquisadores — nas chamadas
“missdes”, desenvolvendo estagio pos-doc na linha da Didéatica Francesa. O
professor Paulo também foi um dos responsaveis pela articulacdo e
encaminhamento de varios doutorandos a Franca, por meio de acordos

firmados entre instituicdes brasileiras e francesas.

O professor Méricles Moretti, assim como a maioria dos entrevistados,
cursou o doutorado na Franca, na area especifica da Didatica da Matematica
e segue, desde entdo, com atuacao e desenvolvimento de projetos nesta linha

de pesquisa na instituicdo a qual se mantém vinculado — UFSC.

OF %9
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Do Quadro das Personagens

Todos o0s pesquisadores aqui mencionados e entrevistados estiveram
na Franca — para cursar o doutorado e/ou em estagios pés-doc — em épocas
distintas, vivenciando momentos igualmente distintos do movimento/ideéario
Didatica da Matematica Francesa. Tiveram contato com diferentes
pesquisadores/elaboradores das teorias e retornaram ao Brasil, também em
periodos e para atuar em regides brasileiras diferentes. Trabalham em
diversas instituices de ensino superior com caracteristicas especificas.
Assim, entendemos ser relevante apresentar um quadro no qual possamos
identificar/sistematizar essas informagdes que dispdem sobre datas, contatos
iniciais com 0 movimento da Didatica Francesa, instituicdes de vinculo,
entre outros, certos de que tais informagdes podem contribuir com o leitor —
como contribuiram para a pesquisadora — de modo a criar uma trama de

aproximacdes que é, por fim, parte do objetivo deste trabalho.
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Tabela 1: Informac@es institucionais dos depoentes: vinculo atual®, graduacdo e mestrado. (Fonte: plataforma Lattes

- CNPq)
— » 2
2 3 . g £
3 © @ ) o e 5
= 3 g T 2 Tl 58
v O 3 o S -
© (=} o b=}
Professor(a) o 'S ' S, by o 2%
LI R o © o = 7]
K= U] 3 =] b o =
2 .8 & B o o 2 o
55 3 s 2 b= Bt
17 - (G) 0 1]
c 2 © ] »
=3 S = 3
o
Silvia PUC-SP Bacha relad’o./Li cenciatura 1972-1575 Matematica |1979-
Machado em Matematica - PUC-SP PUC-SP 1981 -
Bacharelado/Licenciatura
Saddo s <
PUC-SP |em Matematica - Ecole 1981-1985 _ _ _
Almouloud .
Normale - Mali
i Engenharia Mecanica - USP |1970-1974 .
Vincenzo . K X . Algebra 1982-
. . Unian Licenciatura Matematica - 1971-1973
Bongiovanni PUC-SP 1987 -
USP
Bach lado Mat A ti 1986-1989
Ana Paula .ac a.re ado Ma em’a.|ca Matematica [1992-
IME-USP [Licenciatura Matemadtica - 1988-1989
Jahn PUC-SP 1994 -
PUC-SP
Licenciatura/Bacharelado 1973-1976
) . Fisica 1977-1978 |Algebra 1980-
Marlene Dias |[Unian . . _
Licenciatura/Bacharelado PUC-SP 1992
Matemadatica - PUC-SP
Licenciatura/Bacharelado
Tania Campos [Unian L. / 1972-1975 _ _ _
Matematica - PUC-SP
: caA . 1976-1977
Luiz Carlos Ciéncias Naturais 1982-
. UFMS K . 1976-1980 UFRJ CAPES
Pais Licenciatura Matem - UFPA 1984
Marilena Licenciatura Matematica - 1985-
. UFMS 1981-1984 UunB CNPq
Bittar UFMS 1987
José Luiz L. USP-S3o 1977-
) UFMS Matematica - Unesp 1973-1976 CAPES
Freitas Carlos 1982
Marcelo UEPE Licenciatura Matematica - 1980-1982
Camara UNICAMP - - -
Licenciatura Matematica -
Paula Baltar |UFPE 1986-1990 _ _ _
UFPE
Paulo i . Matematica -|1967-
. . UFPE Engenharia Civil - UFPE 1960-1965
Figueiredo UFPE 1971 -
L. . . s Ciéncias
Méricles Licenciatura Matematica 1978-
] UFSC 1974-1977 Exatas CAPES
Moretti UFSC X 1979
Unicamp

3 Referente ao periodo de contato e entrevista com o depoente.
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Tabela 2: Informagdes institucionais dos depoentes: mestrado e DEA*.

o
©
© <
2 & <
7} o :
s & < < a
Professor(a) N < ' S -
.g i S ] k%]
£ ° e g 2
[= f=
2 o
o
Silvia Artibano Micali Algebra -‘ 1977-1978 Ar'tlba.no CNRES,
Machado Montpellier Micali Francga
Didati
Saddo |dat|cla _da Frangois
_ Matematica - 1988-1989 . FAC, Franga
Almouloud Pluvinage
Strasburgo
Vi A
|nce_nzo . |Tania Campos _ _ _ _
Bongiovanni
Ana Paul
na Faula Tania Campos _ _ _ _
Jahn
Marlene Dias |Tania Campos |Paris VII 1992-1994 Michele CAPES
Artigue
Tania Campos _ _ _ _ _
Luiz Carlos Pedro Humberto
Pais Rivera - - - -
Marilena Roberto Oscar
Bittar Gandulfo - - - -
José Luiz Cerino Ewerton
Freitas de Avellar - - - -
Marcelo .
. _ Lyon | 1991-1992 Michel Henry [CAPES
Camara
Claud
Paula Baltar B Grenoble | 1991-1992 aude CAPES
Comiti
P.aulo. Rui Lui Gomes
Figueiredo - - - -
Meéricl Rakesh K F i
ericies alesh BIMAT Istrasburgo 1988-1989 ransols | capEs
Moretti Bhatnagar Pluvinage

* DEA — Dipléme d’EtudesApprofondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparagio
permite obter o DEA e compreende: 1° aulas tedricas e metodoldgicas; 2° uma iniciagio as técnicas de pesquisa.
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Tabela 3: Informagdes institucionais dos depoentes: doutorado e primeiro contato com a DMF. (Fonte: plataforma

Lattes - CNPq)

o
S &
3 £ .
0 = s 2
w & 2 3 2
6 [ 8 (a] ©
o )
Professor(a) g ° . e g
o 5 o c -
5 = B o 2]
o 3 3 E ]
(a] a c o -
2 @© 3
5 5 :
a &
i
Silvia Machado | PUC-SP 1982-1986 | Artibano Micali 1985-6
saddo Rennes I, FR 1989-1992 | Regis Gra FAC, Franca | 1987-8
Almouloud
Vincenzo Colette Laborde e | Projeto Europe
lel, FR 1 -2001 1
Bongiovanni Grenoble |, 998-200 Michel Guillerault Alfa 998
Ana Paula Jahn | Grenoble |, FR 1994-1998 | Colette Laborde CAPES 1991
Marlene Dias | Paris VII, FR 1994-1998 | Michéle Artigue CAPES 1987
Tania Campos | Montpellier I, FR | 1977-1979 | Artibano Micali _ 1987
Luiz Carlos Pais | Montpellier Il, FR | 1988-1991 | Gérald Audibert CAPES 1988
Marilena Bittar | Grenoble |, FR 1994-1998 | Colette Laborde CNPq 1994
L‘::i;;“z Montpellier Il, FR | 1989-1993 | Sylvette Maury CAPES 1984-5
Marcelo Paris X, FR 1992-1995 | Claudine Laville CAPES 1990
Camara
Paula Baltar Grenoble |, FR 1992-1996 | Claude Comiti CAPES 1986-7
Paulo Brown 1972-1977 |Jack Hale CNP 1986
Figueiredo University, EUA q
Méricles Strasburgo, FR 1988-1992 | Francois Pluvinage CAPES 1988
Moretti
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Tabela 4: Informac0es institucionais dos depoentes: area de atuacéo (Fonte: plataforma Lattes - CNPq)

Professor(a)

Area de Atuacio

Silvia Machado

Educagdo matematica; dlgebra linear; educacdo algébrica

Bongiovanni

Saddo Ensino e aprendizagem de geometria; educagdo matematica; demosntrac¢ao;
Almouloud ensino basico; formagdo de professores
Vincenzo

Geometria; novas tecnologias; formacdo de professores; histéria da matematica

Ana Paula Jahn

Didatica da matematica; formac¢ado de professores; integragdo de novas
tecnologias e recursos digitais; EaD

Marlene Dias

Niveis de conhecimento; flexibilidade cognitiva; matematica; registros de
representagdo semiodtica e quadro ou dominio

Tania Campos

Comissdes cientificas nacionais e internacionais; educagcao matematica

Luiz Carlos
Pais

Educagdao matemadtica; ensino de geometria; representagdes planas; corpos
redondos

Marilena Bittar

Didatica da matematica e tecnologias educacionais

José Luiz Geometria; ensino fundamental; matematica; ensno e aprendizagem; aritmética e
Freitas algebra

Marcelo Educagdo matemadtica; ensino da matematica; formagao de professores;

Camara avaliagdo e sequéncia didatica

Paula Baltar

Ensino e aprendizagem; formacdo de professores; campo das grandezas e
medidas, integracdo de tecnologias no ensino

Paulo
. . Educagdo basica; livro didatico; didatica das grandezas e medidas
Figueiredo
Méricles L . L.
. Semidtica e aprendizagem matematica
Moretti
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A maior parte das informacgOes apresentadas nas tabelas acima foi
obtida a partir de consultas aos curriculos Lattes® de cada um dos depoentes,
complementadas pelos dados fornecidos nas entrevistas. De todo modo,
reiteramos que ndo nos interessa aqui fazer qualquer tipo de analise destes
elementos, mas toma-los como subsidios significativos para o entendimento

mais global das caracteristicas daqueles que colaboraram em nossa pesquisa.

OF 99

5 Plataforma Lattes (www.lattes.cnpq.br).
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Dos Contatos e Encontros

Os contatos e entrevistas foram feitos num periodo que compreendeu
cerca de trés anos — entre outubro de 2012 e outubro de 2015 — seguindo a

ordem dos depoentes anteriormente descrita, com alguma excecao, conforme

é possivel se verificar na tabela 5:

Tabela 5: Cronograma com datas de contato e entrevista com os treze depoentes

12 contato 12 contato .
. resposta ao resposta a data da
Depoente feito pelo(a) . pelacom a X i
] orientador(a) ) pesquisadora entrevista
orientador(a) pesquisadora
Silvia Machado | 04/10/2013 | 04/10/2013 | 05/10/2013 | 06/10/2013 | 09/10/2013
Saddo
Almouloud 04/10/2013 | 04/10/2013 | 04/10/2013 | 04/10/2013 | 18/10/2013
Vincenzo 04/10/2013 | 08/10/2013 | 08/10/2013 | 09/10/3013 | 28/10/2013
Bongiovanni
Ana Paula Jahn [1] [2] 05/09/2013 | 06/09/2013 | 07/03/2014
Marlene Dias | 10/03/2014 | 10/03/2014 | 05/06/2014 | 05/06/2014 | 18/06/2014
Tania Campos [3] [4] 15/12/2012 | 24/02/2013 | 12/11/2014
:::: Carlos 1 17/10/2014 (5] (6] (7] 05/12/2014
Marilena
Bittar 16/10/2014 | 17/10/2014 | 20/10/2014 | 27/10/2014 | 06/12/2014
José Luiz
Freitas 17/10/2014 [8] [9] [10] 06/12/2014
Marcelo
Camara 25/05/2015 | 25/05/2015 | 01/06/2015 | 01/06/2015 | 21/09/2015
Paula Baltar 25/05/2015 | 25/05/2015 | 01/06/2015 | 06/06/2015 | 21/09/2015
Paulo [11] [12] 22/09/2015 | 22/09/2015 | 23/09/2015
Figueiredo
Meéricles
Moretti 25/05/2015 | 25/05/2015 | 01/06/2015 | 01/06/2015 | 05/12/2015

A tabela 5, acima, apresenta doze campos sem datas e com indicacdes

entre colchetes correspondentes a alguns professores; a saber, Ana Paula
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Jahn [1], [2]; Tania Campos [3], [4]; Luiz Carlos Pais [5], [6], [7]; José Luiz
de Freitas [8], [9], [10] e Paulo Figueiredo [11], [12]. As situacOes que

justificam tais auséncias sao diversas, conforme segue.

As professoras Tania Campos e Ana Paula Jahn foram contatadas pela
professora Maria do Carmo — a época, minha orientadora — de modo
informal, sem o envio do e-mail como ocorreu no caso dos demais
pesquisadores. Assim, ndo ha como saber, exatamente, a data do primeiro

contato e da respectiva resposta.

A professora Tania Campos foi, dentre todos, a primeira pessoa a quem
a professora Maria do Carmo solicitou a entrevista. 1sso ocorreu por volta
dos meses de setembro ou outubro de 2012. No entanto — apesar da amizade
e proximidade que tinham, e dos inumeros telefonemas que trocavam para
tratar, entre outras coisas, de questdes relacionadas ao tratamento de saude
da professora Carmo — a professora Tania, demorou consideravel tempo
para, finalmente, marcar a data da entrevista. Em dezembro de 2012, a
professora Maria do Carmo me orientou enviar um e-mail & professora Tania
Campos, que foi respondido em fevereiro do ano seguinte. Nesse meio tempo
— de aproximadamente dois anos entre meu primeiro contato € 0 Nnosso
encontro — a professora Tania dizia a professora Carmo que ndo havia
esquecido a promessa de me receber, porém, entre inumeras viagens e
demais compromissos nas instituicdes em que trabalhava, bem como devido
a eventuais problemas de saude, ela ndo encontrava uma data na qual
pudéssemos nos encontrar. Apés o dia 15 de dezembro de 2012 varios e-
mails foram enviados e reenviados a professora Tania Campos que, enfim,

recebeu-me em sua casa em 12 de novembro de 2014.
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A professora Ana Paula Jahn esteve participando do GEPEm® em duas
ocasides, no més de outubro de 2013 — data posterior a0 meu primeiro
contato com ela, via email — para falar ao grupo sobre temas relacionados ao
ensino da matematica na perspectiva da Didatica da Matematica Francesa.
Nestas ocasifes, foi reiterada a solicitacdo para que pudéssemos conversar
especificamente a respeito da minha investigacdo. Porém, o encontro e

entrevista somente ocorreram em 07 de marco do ano seguinte, 2014.

Até 22 de setembro de 2014 — data do Exame de Qualifica¢do — haviam
sido entrevistados cinco professores/pesquisadores: Silvia Machado, Saddo
Almouloud, Vincenzo Bongiovanni, Ana Paula Jahn e Marlene Dias. Na
ocasido do Exame, o professor Antonio Vicente Garnica — entdo membro da
banca — chamou a atencdo, dentre outras inimeras contribuicGes, para o fato
de estarmos acentuando demasiadamente o ‘“‘contexto paulista como
referéncia para a Didatica Francesa, num pais de propor¢des continentais”,
uma vez que pretendiamos “estudar a influéncia dessa abordagem no Brasil”.
Foi entdo que a professora Carmo e eu insistimos na tentativa de contato com
0s pesquisadores do Estado do Mato do Sul, pensando também na
possibilidade de contatar os dos Estados de Pernambuco e de Santa Catarina.
E certo que o professor Garnica, ainda a esse respeito, questionou sobre a
auséncia, dentre o corpo de depoentes, de “depoentes que mobilizaram a
Didatica Francesa e ndo mais a mobilizam”, porém, ndo foi possivel

contemplarmos efetivamente esse ponto.

Os professores Luiz Carlos Pais e José Luiz Magalhdes de Freitas,
ambos da UFMS, ndo responderam ao primeiro contato da professora Carmo

e ndo foi preciso — de certa forma — que eu enviasse email a eles, pois ficou

¢ GEPEm, Grupo de Estudo e Pesquisa em Etnomatematica, coordenado, até inicio de 2015, pela professora
Matria do Carmo Santos Domite.
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acordado com a professora Marilena Bittar — docente da UFMS, também
contatada — que ela providenciaria a melhor data na qual todos os trés
pudessem me receber em Campo Grande. A professora Marilena Bittar foi,
dos trés, a primeira a responder e, gentilmente, aceitou a responsabilidade do
agendamento da data com seus colegas, considerando que para ela havia uma
maior facilidade de contato e que agendar o periodo para 0s encontros exigia
certa antecedéncia para compra de passagens e acertos relativos a

hospedagem.

Nesta época, a professora Carmo precisou dedicar-se mais
intensamente ao seu tratamento de saude, dado seu estado bastante delicado.
No inicio do ano seguinte — 2015 —, ela foi afastada das atividades
académicas por recomendacdo médica para seguir, exclusivamente, seu

tratamento.

Em 25 de maio de 2015 estive em Bauru para conversar com o professor
Vicente Garnica sobre seus apontamentos no Exame de Qualificacdo. Esta
visita foi, digamos, prevista e acertada entre os professores Maria do Carmo
e Vicente ainda na ocasido do Exame de Qualificacdo, uma vez que o
professor ndo pode participar pessoalmente, tendo enviado, por email, o
relatorio com suas andlises e arguicfes. Na expectativa de melhora da
professora Carmo, o professor Vicente se ofereceu, gentilmente, para me
auxiliar na continuidade da pesquisa e fez, inclusive, naguele mesmo dia,

contato com os pesquisadores da UFPE e UFSC.

O professor Paulo Figueiredo Lima, diferentemente do que havia
ocorrido com a professora Paula Moreira Baltar Bellemain e com o professor
Marcelo Camara dos Santos, ndo recebeu o primeiro contato do professor
Vicente Garnica. O contato para falar com o professor Paulo Figueiredo foi
feito pela professora Paula Baltar que tem com ele proximidade profissional

e pessoal. No dia 21 de setembro de 2015 quando estive na UFPE para
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conhecer o campus e o local onde seria a entrevista com o professor Marcelo
Camara, perguntei aos funcionarios do EDUMATEC’ sobre o professor
Paulo Figueiredo. Disseram-me, entdo, que, apesar de estar ha tempos
aposentado, o professor Paulo mantinha atividades periddicas e semanais na
Universidade. Assim, quando naguele mesmo dia, durante a entrevista, fiz o
comentario com a professora Paula sobre meu interesse em falar com o
professor Paulo, ela, de imediato, prometeu fazer o contato e providenciar o

encontro entre mim e o professor, como, de fato, fez, ja no dia seguinte.

O contato com o professor Méricles Moretti se deu em maio de 2015,
porém, combinamos que a entrevista ocorreria somente em outubro daquele
ano, na ocasido em que eu viajaria a Floriandpolis para participar de um

congresso sobre educacéo, sediado na UFSC.

(©ZLX S

"EDUMATEC — Programa de Pés-graduacdo em Educacio Matematica e Tecnologica, UFPE.
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Da Escuta a Textualizacao

Talvez devéssemos relembrar, aqui, nossa pergunta de investigacéo ja
que a mesma orientou a elaboracdo do roteiro semiestruturado e norteard,
igualmente, os passos e 0 olhar sobre as manifestacGes obtidas a fim de
compreender aspectos de como um movimento educacional internacional
tem suas ideias assimiladas e disseminadas por um grupo institucionalmente

constituido. A questdo de pesquisa foi assim elaborada:

De que maneira ocorre a circulacdo e a
apropriacao de um ideario, de um movimento
educacional que apresente evidentes
mobilizagbes em termos académicos, com
expressiva intencionalidade e repercussao?

Organizamos, inicialmente, um roteiro com quatro questfes-chave que
englobavam, a nosso ver, os temas sobre 0s quais gostariamos que 0S
pesquisadores em educacdo matematica falassem, nos dando, assim,
elementos para encaminhar compreensdes a nossa questdo de pesquisa.
Porém, as dindmicas das treze entrevistas foram um tanto distintas ao longo
de todo o processo — outras questbes-chave foram acrescentadas

posteriormente (conforme descrevemos abaixo).

Aos trés primeiros depoentes — professores Silvia Machado, Saddo
Almouloud e Vincenzo Bongionvanni — foram apresentadas apenas quatro
questdes no dia da entrevista e, na ocasido do envio da transcri¢éo a eles foi
também enviada uma quinta questdo para que pudessem responder e
encaminhar, por email. Aos trés depoentes seguintes — professoras Ana Paula
Jahn, Marlene Dias e Tania Campos — foram apresentadas, ja no momento

da entrevista — as cinco questdes. Aos demais depoentes, todos eles
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entrevistados apds o Exame de Qualificacdo — professores Luiz Carlos Pais,
Marilena Bittar, Jose Luiz de Freitas, Marcelo Camara, Paula Baltar, Paulo
Figueiredo e Mericles Moretti — uma sexta questdo foi acrescentada aquelas.

As questdes foram as seguintes:

1) O que sabe/conhece da pré-histéria do Movimento da Didética
da Matematica Francesa, isto &, de como as ideias surgiram na Franca

(quando; em que condicdes; propositos etc)?

2) Quais foram os seus primeiros contatos com o movimento (onde;

em que época; como; por que etc)?

3) Que pesquisadores/educadores promoveram o movimento entre

0s paises Franca e Brasil (quando; como etc)?

4) O que poderia dizer sobre o Didatica Francesa em projetos de
pesquisa, cursos de formacao de professores e curriculos oficiais (e/ou

livros didaticos), considerando o periodo de 1990 a 20107

5) Quais os impactos que as particularidades da Didéatica Francesa
causaram em seus conhecimentos como educador matematico — ou seja,
gual valor e significado atribui a tais ideias, sobre seu conhecimento
acumulado, até o momento do encontro com a Didéatica Francesa, como

pesquisador/educador matematico?

6) Poderia falar um pouco sobre suas experiéncias pessoais e/ou
profissionais relacionadas a vida escolar que antecederam seus contatos

com a Didatica Francesa e sua ida a Franga?

As quatro primeiras questdes contemplam, como dito, pontos
especificos daquilo que desejavamos investigar, mobilizando manifestacfes
dos depoentes em relagdo 1) as carateristicas e a g@énese do

idedrio/movimento/teoria das quais foram(sdo) protagonistas quanto ao
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processo de circulacdo; 2) ao modo como ocorreu 0 contato com a teoria —
época e interesses; 3) aqueles que foram os responsaveis diretos pelo transito
das ideias entre os dois paises — Brasil e Franca; e 4) ao alcance, segundo o
depoente, da circulacdo do ideario no campo de educacdo matematica, mais
especialmente, no que se trata de divulgacdo oficial em documentos e/ou

formacdo de professores®.

A quinta questdo foi acrescentada apos a leitura que fizemos, eu e a
professora Maria do Carmo, da transcricdo das trés primeiras entrevistas,
sentindo, entdo, a necessidade de obtermos de cada pesquisador sua viséo
sobre as teorias as quais se dedicou no periodo do doutorado ou estagios pos-
doc, bem como os impactos/influéncias em sua pratica profissional de

pesquisador e professor.

Aos pesquisadores entrevistados apds o Exame de Qualificacdo foi
acrescentada a sexta questdo, a respeito de suas experiéncias pessoais e
profissionais, sobretudo no ambito escolar, anteriores aos contatos com a
Didatica Francesa, seguindo uma proposta/orientacdo dada pela professora
Maria da Graca Setton — membro da Banca de Qualificacédo. A ideia eraa de
obter dados que pudessem nos ajudar a compor um “quadro sociologico dos
agentes entrevistados”, no qual entrariam dados acerca da “origem social,
sexo, instituicdo de formacdo, cargos ocupados e relacdes na ocasido dos

intercambios”.

Ndo tinhamos, eu e a professora Maria do Carmo,

conhecimento/entendimento especifico das técnicas de textualizacéo e, por

8 Conforme abordado na introdugéo deste trabalho, uma das finalidades do projeto inicial de pesquisa, era a de
verificat, de algum modo, os impactos/influéncias do movimento da Didéatica da Matemaética Francesa nos
documentos oficiais — matetiais para cursos de formagio de professores, propostas curticulares e/ou livtos
didaticos. No entanto, apds as discussoes feitas a época do Exame de Qualificagdo, a questiao de pesquisa foi
alterada, excluindo-se esta intencio.
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esse motivo, os trés primeiros depoentes (professores Silvia Machado, Saddo
Almouloud e Vincenzo Bongiovanni) receberam, algum tempo depois da
entrevista, 0 texto contendo apenas a transcricdo do audio gravado, com
algumas poucas alteragfes. Estes mesmos colaboradores receberam novo
texto, assim como os demais depoentes, ap6s julho de 2015, quando este
trabalho ja se encontrava sob a orientacdo do professor Vicente Garnica que
pode, naquele momento da pesquisa, detalhar aspectos relativos a construgédo
das textualizacbes, fundamentados pela Histéria Oral. Entdo,
posteriormente, foram encaminhados a cada um dos treze depoentes a
textualizacdo de suas entrevistas, bem como a carta de cessdao — documento

no qual o entrevistado autoriza o uso do material para a investigacao.

A tabela 6, a seguir, traz o cronograma com as datas da entrevista, do
envio da textualizacdo ao depoente e de seu retorno com o texto (alterado ou

ndo) e a carta da cessédo assinada.
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Tabela 6: Cronograma com datas de entrevista, envio da textualizacdo e retorno com autorizagdo dos depoentes

Retorno do
. Retorno do ' depoente com
A Envio da Envio da o texto
Depoente Entrevista o depoente sobre .
transcricao e textualizacdo alterado e a
a transcri¢cdo ~
carta de cessao
assinada
Silvia Machado| 09/10/2013 28/04/2014 08/05/2014 13/10/2015 14/10/2015
Saddo 30/04/2014*
18/10/2013 28/04/2014 13/10/2015 12/12/2015
Almouloud /10/ /04/ 02/06/2014 /10/ /12/
Vi
ineenzo 28/10/2013 | 28/04/2014 | 19/05/2014 | 13/10/2015 | 15/10/2015
Bongiovanni
Ana Paula Jahn| 07/03/2014 _ _ 11/09/2015 15/12/2015*
Marlene Dias 18/06/2014 _ _ 13/10/2015 15/10/2015
Tania Campos 12/11/2014 _ _ 11/09/2015 28/10/2015
Luiz Carlos Pais| 05/12/2014 _ _ 11/09/2015 13/09/2015
Marilena Bittar] 06/12/2014 _ _ 11/09/2015 13/10/2015
José Luiz 11/09/2015*
06/12/2014 28/02/2016
Freitas /12/ - - 17/01/2016 /02/
M |
Aarce ° 21/09/2015 _ _ 08/12/2015 20/12/2015
Camara
Paula Baltar 21/09/2015 _ _ 08/12/2015 01/03/2016
Paulo 08/12/2015*
23/09/2015 09/03/2016
| Figueiredo /09/ - - 18/02/2016 /03/
Meéricl
eric e's 05/12/2015 _ _ 08/12/2015 19/02/2016
Moretti

As datas apresentadas acima, na tabela 6, com a indicacdo (*) referem-
se a algumas situacOes adversas ocorridas ao longo desses processos de envio

e recebimento das respostas dos depoentes, como segue.

O professor Saddo Almouloud, respondeu em 30/04/2014, dois dias
apos o envio da transcricdo, dizendo nédo estar totalmente satisfeito com o
texto e, por esse motivo, solicitava as questdes feitas para que pudesse
refazé-lo. A transcricéo enviada a ele ndo havia sido feita por mim e, a pessoa
que a fez teve alguma dificuldade relacionada — provavelmente — ao tom de
voz baixa do professor e ao expressivo sotaque estrangeiro. Atendendo

prontamente o pedido do professor Saddo, foi a ele enviado o roteiro com as
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questbes-chave e, a segunda data (02/06/2014) corresponde ao retorno do
texto produzido pelo professor a partir do roteiro com as quatro questoes.
Lembro-me de que notamos — eu e a professora Maria do Carmo —a relevante
perda de informacBes se considerassemos somente o segundo texto
produzido pelo professor. Entdo, decidi refazer a transcri¢do a partir do dudio
da entrevista e solicitar ao professor que reconsiderasse. Porém, ndo tivemos
0 retorno desse pedido. Mais tarde, em 13/10/2015, foi enviada a
textualizacdo produzida a partir da transcricdo feita por mim e o texto foi

autorizado pelo professor, em 12/12/2015, apos algumas poucas alteracdes.

A professora Ana Paula Jahn, respondeu —em 15/12/2015 — a um email
do professor Vicente Garnica, no qual solicitava um maior tempo para rever
e alterar o texto para, somente entdo, autorizar o uso do material. Em
04/03/2016 estive em sua sala, no IME-USP, para reiterar o pedido para
revisao e envio do texto e, nesta ocasido a professora Ana Paula indicou o
dia 15/03/2016 como a data limite até a qual se comprometia a enviar o texto
autorizado, porém esse retorno ndo aconteceu. Assim, ndo pudemos utilizar
neste trabalho o material resultante da entrevista feita a professora Ana Paula
Jahn.

Descobrimos, em janeiro de 2016, por intermédio de uma ex-orientanda
do professor Vicente, hoje professora da UFMS, que o email para o qual
foram enviados os documentos ao professor José Luiz de Freitas em
11/09/2015 estava inativo. Entéo, de posse do novo endereco eletronico, foi
feito o reenvio dos documentos em 17/01/2016, do qual tivemos retorno —
com poucas alteragdes no texto —, em 28/02/2016, autorizando o uso do

material.

Em 08/12/2015 foi feito o envio da textualizagcdo ao professor Paulo
Figueiredo, com reenvio em 17/01/2016. Em resposta a esse reenvio, 0

professor escreveu, em 18/02/2016, dizendo ndo ter encontrado em
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postagens anteriores o email com os documentos, considerando a
possibilidade do mesmo ter seguido como spam e eliminado de sua ‘caixa de
entrada’. Assim, novo envio foi feito nesta mesma data e 0 retorno da

autorizacdo ocorreu em 09/03/2016.

OF %92
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Do caminho da analise

Tendo obtido, conforme ja mencionado, maiores esclarecimentos
acerca dos procedimentos e fundamentos do processo de textualizacdo a
partir de julho de 2015, com a mudanga de orientador — em virtude do
falecimento da professora Maria do Carmo Santos Domite — pude me dedicar

mais detalhadamente as narrativas, segundo os fundamentos da historia oral.

Este momento de releitura das transcrigdes® de todas as entrevistas
feitas até entdo — num total de nove — bem como o de textualizacdo dessas
transcricdes, foram relevantes ndo somente pela aplicacdo da técnica — que
por si s6 faz emergir um numero consideravel de possibilidades de criacdo e
analise — mas, sobretudo, pela oportunidade de reviver, em poucos dias, as
memoarias que nos foram narradas num periodo de alguns anos, de modo que
0 processo de imersdo nos dados e perpectivas de diagnostico nos obrigaram

a lidar com um imenso volume de dados e emocgoes.

Entre os meses de julho e outubro de 2015 foram textualizadas nove
entrevistas — dos professores Silvia Machado, Saddo Almouloud, Vincenzo
Bongiovanni, Ana Paula Jahn, Marlene Dias, Tania Campos, Luiz Carlos
Pais, Marilena Bittar e José Luiz Magalhdes — e 0s envios para apreciacao e
autorizacdo dos depoentes foram feitos nos meses de setembro e outubro,
conforme descrito na tabela 6. As demais textualizacdes — dos professores
Marcelo Camara, Paula Baltar, Paulo Figueiredo e Méricles Moretti — foram

sendo construidas e enviadas aos colaboradores poucos dias apds as

9 O trabalho de transcriciao dos audios das entrevistas foi feito por outras pessoas, contratadas pela pesquisadora
para esse fim, a excegdo, como ja relatado, da entrevista feita ao professor Saddo Ag Almouloud. Em alguns
momentos, no entanto, durante as textualizagdes, foi necessario que a pesquisadora recorresse ao audio para
melhor compreender e/complementar a transcti¢ao.
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entrevistas, de modo que todos os treze professores/pesquisadores tiveram

acesso aos seus respectivos textos até inicio de dezembro de 2015.

Evidentemente, durante o processo de textualizacdo, nos foi possivel
elaborar algumas compreensdes acerca da circulacdo de ideias de um
movimento internacional, buscando caracterizar aspectos de sua dinamica.
Diz-se, efetivamente, que o movimento de andlise se inicia quando
aventamos a possibilidade da pesquisa (posto que uma série de escolhas e
concepgdes &, ja, posta em movimento) e certamente o contato com 0s
depoentes, as entrevistas e todo o entrelagamento que culmina nas
textualizacbes so aprofundam essas compreensdes, ja nos encaminhando
para uma sistematizacéo que serd, entdo, apresentada como sintese do que se

conseguiu compreender.

Nesse sentido, ao ler e reler atentamente as textualizag6es, optamos por
uma analise de convergéncias, entendendo ser possivel identificar, a partir
das narrativas dos depoentes e do conjunto de outras fontes a que tivemos
acesso, tendéncias que convergem para compreender este mecanismo

dindmico que é a circulacédo de ideias em Educacao.

A andlise por convergéncias (MARTINS-SALANDIM, 2012) se da a
partir da apreciacdo de dados que se mostram mais insistentemente numa
série de fontes, ou elementos que, nesse mesmo conjunto, se mostram
claramente divergentes, ou seja, trata-se de uma analise conduzida a partir

de um cotejamento entre fontes™.

10 Uma analise de singularidades, ao contrario, trataria de analisar cada depoimento em suas singularidades,
particularidades, especificidades, sem que haja um cotejamento entre diferentes narrativas. Uma analise de
singularidades — que pode estar vinculada a uma analise de convergéncias — trata de entender a posicdo e o
modo de se posicionar de cada depoente no cenario composto pelo que é narrado. Neste trabalho optamos
por ndo desenvolver a analise de singularidades, como proposto por Martins-Salandim, mas apenas a analise
por convergéncias, proposta pela mesma autora.
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No capitulo que segue, discutiremos com mais detalhes dez
convergéncias percebidas por nés quando da leitura dos treze depoimentos.
Essas convergéncias — as quais também se pode chamar “categorias” —
permitem a criacdo de um panorama a partir do qual podemos “olhar” e
compreender aspectos que caracterizam a dindmica de apropriacdo e
circulacdo de um ideério, tendo como pano de fundo as perspectivas de

nossos depoentes entrelacadas a literatura e outras fontes disponiveis.

(©ZLX3 ]
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CAPITULO IV - Circulagio e apropriacio de ideias:
convergeéncias

“O homem ¢é o principio das agoes.”

Aristoteles

A investigacdo que tem como pano de fundo os depoimentos por nés
coletados pretende, j& o dissemos, revelar aspectos da apropriacdo de ideias
desse movimento educacional internacional — a Didéatica Francesa — bem
como de sua circulacéo, sobretudo, entre aqueles que compdem um subgrupo
de pesquisadores brasileiros em educacdo matematica com interesse

especifico nesta linha de pesquisa.

Nosso empenho estd voltado a compreensdo e a caracterizacdo do
modo como se da essa circulacdo e apropriacdo de ideias, estabelecendo —
na medida do possivel — caminhos tracados nessa dinamica, com
particularidades e complexidades fortemente associadas aos individuos, ou

agentes, nela imbricados.

Segundo Martuccelli (2010), o individuo é um agente empirico
presente em toda cultura ou sociedade e também um ser moral, ator dotado
de uma série de atributos especificos que o representam — ou ndo — como um
sujeito individual. Na primeira acepc¢do do termo, a existéncia do individuo
ndo é objeto de discussdo, porém, na segunda, o individuo € uma realidade
altamente polémica. Para o autor, a dicotomia “¢ — foi — uma das grandes
divisdes histdricas, a tal ponto do individuo ser convertido em uma realidade,

indissociavelmente descritiva e normativa, da experiéncia ocidental”.

Chamamos este autor, Martuccelli, para mobilizar/provocar, em

termos socioldgicos, discussdes suscitadas pelo fato de estarmos
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investigando um fendmeno — a apropriacdo e circulagdo de ideias — que
envolve o que poderiamos chamar “individuos do Sul e do Norte™?, haja vista

que a dinamica se estabelece em relacdes entre Brasil e Franca.

Martuccelli (2010) propde uma discussdo acerca da existéncia ou ndo
de “individuos no Sul”, advertindo que para responder a esta pergunta é
preciso dar-se conta dos marcos historicos nos quais ela foi abordada, uma
vez que a questdo “estd envolvida em uma série de consideracdes

indissociavelmente culturais e politicas que necessitam ser desalinhavadas”.

O Individuo foi construido na regido através de um processo que
inclui a especular: a capacidade de alguns atores de instituir-se
enquanto individuos — no Norte — foi indissociavel de sua
capacidade para negar-lhes esta dimenséao a outros atores — no Sul
(MARTUCCELLLI, 2010, p. 15).

Considerando a America Latina como um bom exemplo para abordar
a problematica dos individuos no Sul — ja que nela séo vistos grandes relatos
que estruturam a dindmica especular entre Individuos do Norte e do Sul,
Martuccelli (2010) discute essa dindmica a partir de algumas grandes
narragGes — metarrelatos — criando um “palimpsesto de texturas”, entre as
quais € possivel distinguir, contudo, alguns relatos particularmente
construidos. Para ele, é preciso, antes, livrar-se das falsas evidéncias dos
“metarrelatos”, para somente entdo direcionar a andlise segundo o

argumento e a justificacdo de existirem individuos no Sul.

1 Nio se trata aqui de um Sul e o Norte geograficos. “(...) a problematica dos Individuos no Sul ndo pode, no
fundo, ser compreendida sendo desde uma comparagio regional (porque ¢ nela que o pensamento dos paises
centrais depositou a alteridade), capaz de mostrar como os diversos paises, apesar da diversidade nacional,
compartilham, nesta tematica, processos e tendéncias comuns. De todo modo, e por causa dessa relacdo original
entre o Norte e o Sul, nio hd acesso imediato para os problemas do individuo na regido sem um rodeio
histérico, e no fundo, sem as luzes que este exercicio terapéutico produz no nfvel de nossas representagoes
coletivas.” (MARTUCCELLL, 2010, p. 17)
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Dentre os metarrelatos estd aquele que Martuccelli (2010) denomina
“ainvengdo do outro” e que trata de discutir uma caracteristica transhistorica
da experiéncia humana: a rejeicdo quase universal do outro? (e a América
Latina ndo escapa deste mecanismo sociocultural). Contudo, em torno dessa
rejeicdo seguiu-se uma maior distincdo historica, visto que as razdes da

expulsdo simbélica do outro foram particulares®.

Durante um periodo decisivo para a historia do imaginario ocidental,
um conjunto de situagdes liminares se construiu: “a do sistema solar tal como
ainda hoje o entendemos, as primeiras etapas da afirmacdo dos Estados-
nacdo e uma fronteira — um abismo — entre individuos que marca o
nascimento do racismo moderno” (MARTUCCELLI, 2010). Para o autor,
cada uma delas tera um papel maior na cristalizacdo do imaginario moderno

ocidental.

De todo modo, no que concerne ao metarrelato do Outro, Martuccelli
(2010) afirma que € possivel distinguir esquematicamente algumas grandes
fases: a primeira é aquela na qual a inteligéncia europeia fabrica os
esteredtipos através de um monopolio efetivo da palavra; a segunda toma

forma definitiva nos Gltimos séculos®. Para este autor, ndo é facil liberar-se

2“T'oda sociedade fabrica esteredtipos negativos de outras sociedades, a0 mesmo tempo em que se autodesigna
por um conjunto de imagens que valorizam a si mesma. O termo grego ‘barbaros’ (estrangeiros) exemplifica
claramente este mecanismo, um processo que a antropologia nio deixa de observar em diferentes regioes,
periodos e culturas. Em quase todos os lados e tempos, os preconceitos criam, de fato, uma divisao entre o
endo-grupo valorizado e o exo-grupo rejeitado” (MARTUCCELLI, 2010, p. 19).

3 “Ao contrario de muitos esteredtipos anteriores, a construcdo da imagem do Outro ndo se limitou a um
contato regular ou episédico no contexto de uma guerra ou de uma atividade mercantil nos confins de um
império. A reunido foi, desta vez — a “descoberta” — de uma natureza diferente. O resultado de uma navegagao
e um batismo improvavel de sua terra e seus habitantes, o encontro com o Outro vai gerar rapidamente um
imaginario especifico cuja sombra é ainda hoje visivel” (MARTUCCELLIL, 2010, p. 19).

4 O Outro (de inicio os “indios”, depois os setores populares) sdo o rosto de uma ameaca. O processo tem
também sua origem nos paises do Norte que assistem, no comeco do século XIX, a entroniza¢io de um
discurso politico afirmando o perigo de uma civilizagdo ameagada pela barbarie (MARTUCCELLI, 2010, p.
22).
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de um estereotipo plurissecular, uma vez que a sombra da invencdo do Outro

é reconhecida em toda parte da América Latina e, inclusive, fora dela.

No entanto, para Martuccelli (2010), algo mudou e deve ser destacado.
No inicio do século XXI é dificil afirmar que o Outro ndo é sendo o Outro
do eu ocidental e, assim, dada esta alteridade essencial, trata-se de um ator
privado de individualidade. A historia do Outro “ndo funciona, de agora em
diante, através de flanges, difratados em outras representacdes e historias,
menos inequivocos e mais fissurados; o olhar estd centrado
preferencialmente na direcdo das limitacOes, das insuficiéncias e das

lacunas”. E entao, alerta:

A transicdo é sutil, mas decisiva. J& ndo é mais sobre negar a
existéncia de individuos no Sul por causa de uma alteridade
cultural essencial (os “indios” e a famosa pergunta sobre se estes
teriam ou ndo uma alma), e sim de propor interpretacdes historicas
suscetiveis de explicar a insuficiente individuacdo observada no
continente. (...) As insuficiéncias e as anomalias tornam-se fatores
decisivos na nova narragdo. O Outro segue sendo um outro
diferente do individuo ocidental. Mas, a partir de agora, e € um
progresso moral inquestionavel, é necessario ter em conta a historia
de por que isso diferencia. A ndo-individualidade do Outro deixa
de ser uma evidéncia para tornar-se um problema. O outro pode,
por fim, ser escrito em mindsculas (MARTUCCELLLI, 2010, p. 24).

As insuficiéncias e as anomalias sao discutidas por Martuccelli (2010)
na forma de um segundo relato (ou metarrelato, ou metanarrativa) que,
segundo o autor, foi produzido inicialmente por ensaistas e tem, sobretudo,
uma presenca notoria no pensamento sociolégico latino americano. Segundo
este autor, os classicos da sociologia raramente fazem referéncia a situacéo
contemporanea dos paises do Sul, de modo que a linha de demarcacédo que
tracam entre o Ocidente contemporaneo e moderno e as outras civilizacoes
— do Sul ou do proprio passado europeu, as denominadas sociedades

“tradicionais” — Se apoia sobre outros registros, permitindo a entrada de
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experiéncias histdricas remotas no tempo. Quanto a divisdo entre sociedades
do Norte e do Sul, diz:

Foi em referéncia comum a um passado préprio, mais ou menos
distante e ja ultrapassado (as sociedades tradicionais européias) e a
um presente "atrasado™ — no Sul — que se tragou a divisdo feita entre
sociedades com individuos (Norte) e sociedades sem eles (no
presente do Sul ou no passado Europeu) (MARTUCCELLI, 2010,
p. 26).

Para Martuccelli (2010), teremos que esperar algumas décadas para
que as ciéncias sociais produzam uma metanarrativa especifica que dé conta
das experiéncias contemporaneas dos paises do Sul, sendo das teorias de

modernizagdo o mérito deste esforgo®.

A metanarrativa em questdo tem essa ideia como marco, como pano
de fundo. Isto é, uma vez que o Sul teria que transitar pelas mesmas fases
pelas quais haviam passado os paises do Norte, se faz evidente para muitos
que, em referéncia a estas experiéncias historicas, 0s paises latino-
americanos apresentariam um conjunto de insuficiéncias e anomalias.
Retomada de maneira critica, encontra-se em sua base, de fato, o que ainda
hoje constitui a principal teorizacdo social produzida na regido — a escola de
dependéncia:

A nogdo, sem duavida, mais importante destes estudos — a
dependéncia — reenvia a um conjunto de obstaculos historicos e
politicos que fazem existir simultaneamente o subdesenvolvimento
e a dominacdo. A dependéncia é o resultado de uma dindmica
particular das relagdes de classe. O subdesenvolvimento ndo é mais

concebido como uma etapa na evolucao das sociedades periféricas
(como afirmava Rostow), mas sim o resultado de um processo

5De A aZ, estes estudos tém sido ainda encorajados por uma légica de progresso linear e pela ideia da existéncia
de etapas inevitaveis e necessarias ao desenvolvimento. Se as premissas sdo visiveis desde meados do século
XIX, é, contudo, nos anos cinquenta, com a publica¢io do livro de Rostow (1960) e seu papel no imaginario
do pés-guerra, que o raciocinio tornou-se canodnico: os paises do Sul transitam — e deveriam transitar — pelas
mesmas etapas que haviam percorrido os paises do Norte (MARTUCCELLL, 2010, p. 26).
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global de desenvolvimento do capitalismo nos paises centrais e de
subdesenvolvimento nos paises do Sul (MARTUCCELLLI, 2010, p.
28).

Os trabalhos sobre dependéncia tém enfatizado a necessidade de uma
analise multidimensional: as situacfes locais ndo sdo determinadas nem
somente pelas relacbes econdmicas internacionais, nem somente pelo
simples jogo entre atores nacionais, nem apenas pela marca do Estado e sua
administracdo, mas, sim, pela articulacéo contraditoria de, pelo menos, estes

trés registros.

OF ¥

Evidentemente € possivel perceber, ao considerarmos as narrativas
dos nossos colaboradores nesta pesquisa que, de fato, ha muitas
particularidades e complexidades implicadas no processo dindmico que nos
interessa compreender. Propomos, entdo, a discussdo, por meio de
convergéncias — uma analise conduzida a partir de um cotejamento entre
fontes (MARTINS-SALANDIM, 2012) — que, segundo pensamos, pode nos
ajudar a explicar/caracterizar aspectos desse processo de apropriacdo e
circulacdo de um ideario ou teoria (que entendemos, aqui, CoOmo um conjunto
de conceitos ja sistematizados, estruturados e fundamentados, que conta o
envolvimento de varios agentes responsaveis por sua elaboracgéo, criacéo,
manutencao e promogao). As convergéncias apontadas a seguir sdo, N0 N0SSO
entender, significativas para o estabelecimento e a continuidade desse
processo dinamico, dessa marcha de ideias. Elas, certamente, ndo sdo 0s

unicos elementos que configuram esse movimento, mas foram as que
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pudemos detectar, com certa clareza, a partir dos depoimentos que tinhamos

a méao e da literatura que mobilizamos.

Trataremos de doze convergéncias que se relacionam e que, por isso
mesmo, poderdo ser remetidas umas as outras ao longo das discussdes. Sdo

elas:
1. Projetos oficiais
2. Disparadores institucionais
3. Capilaridades
4. Empatia
5. Principios
6. O cuidado com a anterioridade
7. Sincronia discursiva
8. Interlocucdes
9. Envolvimento prévio: vinculos
10. Contextos e circunstancias
11. Reconhecimento de personagens e suas producdes

12. Publicizacéo

Em Projetos oficiais discutiremos a relevancia de tais
concepcOes/estruturas responsaveis pelo incentivo e financiamento das agdes
geradoras da dinamica de circulacdo de ideias. Os Disparadores
institucionais sdo agentes (pessoas e estabelecimentos) fundamentais que
déo o passo inicial na direcéo de estruturar em termos académicos aquilo que
ird circular. Disso, entdo, as Capilaridades se formam, isto &, as redes (de

tais agentes) com a funcgéo de garantir que a marcha do ideario se mantenha

111



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

em constante funcionamento — quica, em expansao. Para tanto, hd que se
considerar a necessidade de certa Empatia — afinidade — entre a
ideia/abordagem (em termos de conteudo) e aqueles que a fardo circular, bem
como a consideracao, inevitavel, dos Principios — pontos inegociaveis com
0S quais todos se comprometem para se inscrever no ideario — que a
fundamentam. Ainda neste sentido, 0s agentes protagonistas desse processo
de apropriacdo e circulacdo de ideias apresentam o cuidado com a
anterioridade daquilo que compbGem os principais elementos do
movimento/ideario, objeto de seu interesse, criando assim, uma Sincronia
discursiva coerente e capaz de manter ativa a dindmica em questéo,
inclusive, substanciada pelo entrecruzamento de informacgdes através das
Interlocucdes continuas e presenciais entre tais agentes. O Envolvimento
prévio: vinculos entre os atores deste processo parece desempenhar papel
essencial nesse sistema que envolve Contextos e circunstancias
particulares e complexas que ora se apresentam como questdes facilitadoras,
ora limitadoras, mas que (bem) administradas garantem o (bom) andamento
deste mecanismo que promove a efetiva circulacéo de ideias. Tal mecanismo
exige 0 Reconhecimento de personagens e suas producgdes ainda que isso
aconteca de modo a “engessar” a dindmica, numa tendéncia a padronizacao.
Seja como for, a ideia que circula se faz conhecida/reconhecida por sua
comunidade — no caso, académica — através da Publicizacdo que se da,
efetivamente (de modo geral), pelas publicacdes em periddicos e/ou eventos

especializados.

OF 4
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Excertos das entrevistas realizadas serdo apresentados com o intuito
ndo somente de ilustrar, mas, sobretudo, como elementos que evidenciam a

plausibilidade e a legitimidade da convergéncia.

O fluxograma a seguir, procura agrupar as categorias/convergéncias
em pequenos blocos, constituidos segundo proximidades dos elementos
discutidos em cada uma delas e para, de certo modo, facilitar o
estabelecimento e destaque de pontos mais relevantes de similaridades e/ou
conflitos presentes nessa dindmica de apropriacao e circulacdo de um ideario

ao qual investigamos.

As linhas que unem as elipses pretendem indicar, no esquema, a
interrelacdo existente entre as categorias e fazer alusdo a interacéo entre elas,
numa interpretacdo do processo que acreditamos ser dinamico, no qual o
movimento de  apropriagdo e  circulacdo de ideias €
criado/estabelecido/mantido por meio de multiplas atividades que

promovem — em alguma medida — a retroalimentacdo do sistema.

A ordem de apresentacdo das categorias foi uma escolha entre as
inlmeras possiveis, ja que entendemos que existe um dinamismo entre as
convergéncias gque torna impossivel uma ordenacdo unica e imutavel. No
entanto, ndo podemos considerar arbitraria tal escolha, haja vista que o
encaminhamento das analises e discussdes esta a ela associado e foi — ao
nosso entender — uma opcgdo coerente para conduzir esse momento mais

“conclusivo” da investigacao.
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Esquema de Convergéncias em um sistema dindmico de apropriagdoe
circulacio de ideias

Projetos oficlals
Disparadores institucionais
Capilaridades

Empatia
Principios

0 cuidado com a anterioridade

Sincronia discursiva

Interlocucdes
Envolvimento prévio:
vinculos

Contextos e
circunstiincias

Reconhecimento de personagens e suas produgdes
Publicizacdo

- /

A discussdo segue para cada uma das categorias em separado, e a
analise e consideracgdes acerca dos agrupamentos, por blocos, sera feita mais

adiante.

OF %
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1. Projetos oficiais

A julgar pelo caso especifico da circulacdo da Didatica Francesa, 0s
projetos oficiais e continuados, em especial os de amplo espectro e longo
alcance, que garantem o incentivo e fomento a pesquisa, tém notavel
importancia na dindmica de circulacdo de ideias no campo académico. Tais
projetos, tendo editais regulares, garantem a participacdo de varias pessoas e
instituicbes num  processo constante de ingressos e egressos,

complementacdes e revisoes.

No caso particular do movimento/ideario do qual tratamos nesta
investigagdo — a Didéatica da Matematica Francesa — ocorrem, no depoimento
de todos os professores/pesquisadores entrevistados, referéncias a bases

institucionais (como, por exemplo, a Capes®, 0 CNPq’ e agéncias estaduais

¢ A Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), fundacdo do Ministério da
Educagao (MEC), atua na expansio e consolidacio da pds-graduacio stricto sensu (mestrado e doutorado) em
todos os estados da Federacdo. Em 2007, passou também a atuar na formacdo de professores da educagio
basica. As atividades da Capes sdo: avaliacdo da pds-graduacio stricto sensu; acesso e divulgacio da produgio
cientifica; investimentos na formagio de recursos de alto nivel no pais e exterior; promog¢io da coopera¢io
cientifica internacional; indugdo e fomento da formacio inicial e continuada de professores para a educagio
basica nos formatos presencial e a distdncia. A principal atividade de Cooperagio Internacional da Capes se da
por meio de acordos bilaterais, programas que fomentam projetos conjuntos de pesquisa entre grupos
brasileiros e estrangeiros, com o objetivo de desenvolver as atividades da pés-graduacio brasileira no contexto
mundial. A Capes exige que os grupos de pesquisa brasileiros estejam ligados a programas de pés-graduacio
reconhecidos pelo MEC, preferencialmente com conceitos 5, 6 ou 7 na dltima avaliagio da Capes. Possui,
também, programas de parcerias universitarias binacionais, iniciados em 2001, e objetivam, principalmente, o
aumento do intercambio de estudantes de graduacgdo, além de fomentar o intercimbio de alunos de pos-
graduacio e professores. (Fonte: http://www.capes.gov.br)

7 O Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), agéncia do Ministério da
Ciéncia, Tecnologia e Inovacio (MCTI), tem como principais atribuicGes fomentar a pesquisa cientifica e
tecnoldgica e incentivar a formagao de pesquisadores brasileiros. Criado em 1951, desempenha papel primordial
na formulagdo e condug¢do das politicas de ciéncia, tecnologia e inovagdo. Sua atuagdo contribui para o
desenvolvimento nacional e o reconhecimento das institui¢es de pesquisa e pesquisadores brasileiros pela

comunidade cientifica internacional. (Fonte: http://cnpg.br)
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de apoio a pesquisa, entre outras), que financiam, promovem e apdiam

projetos como o Capes-Cofecub® e 0 SPEC?, entre outros.

Os vinculos institucionais e convénios firmados entre universidades
brasileiras e francesas garantiram e ainda tém garantido a possibilidade do

trabalho de parceria desenvolvido entre pesquisadores.

“A partir desse inicio, criou-se um vinculo institucional por meio de
convénio da Capes e Cofecub, o que nos permitiu, durante quatro
anos, trabalhar intermitentemente com a Didatica Francesa, tanto por
meio de estagios de po6s-doc 14, quanto pelo convivio com eles na PUC —
eles passavam um, dois, trés meses aqui, conosco.” (Entrevista da profa.
Silvia)

“Por vir da matematica pura, cheguei a Educacdo Matematica ja com
esse espirito de Cooperacdo Internacional.” (Entrevista da profa. Tania)

“Tivemos Vvarios projetos com o Capes-Cofecub e, por isso, muito
intercAmbio para desenvolvimento de projetos de pesquisa.” (Entrevista do
prof. Marcelo)

“Os primeiros € mais prolongados convénios Capes-Cofecub foram o
suporte institucional mais significativo da interacdo da Educacdo
Matematica brasileira com a DDM francesa.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Na época, comecaram alguns outros projetos dentro do Programa de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — PADCT — como
foi 0 caso do SPEC, um Subprograma para o Ensino de Ciéncias.”
(Entrevista da profa. Paula)

8 O Capes-Cofecub — Comité Francés de Avaliacdo da Cooperacio Universitaria com o Brasil — é um programa
do tipo “Projeto conjunto de pesquisa”, com o objetivo de fomentar o intercimbio entre Instituicdes de Ensino
Superior e institutos ou centros de pesquisa e desenvolvimento publicos brasileiros e franceses. A modalidade
de bolsas e beneficios se da via missées de trabalho, com duragio nao inferior a 10 (dez) ou superior a 21 (vinte
e um) dias. As missoes de estudos podem ser nas modalidades: 1) Doutorado sanduiche, com duragdo minima
de 4 (quatro) e maxima de 12 (doze) meses, podendo, sob analise, ser concedida prorrogacao de até 6 meses
em caso de cotutela; 2) Estigio pés-doutoral, com duracio minima de 2 (dois) e maxima de 12 (doze) meses,

improrrogaveis. (Fonte: http://www.capes.gov.br/cooperacao-internacional/franca/cofecub)

2 Em 1983 surge o Subprograma Educacio para a Ciéncia (PADCT/SPEC) com o objetivo explicito de “ctiar
uma comunidade, em todo o pafs, na drea de ensino de ciéncias e matematica” (CARVALHO, 1994, pg. 76).
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“Coordenado pela Capes, o Programa de Apoio e Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico — o PADCT-Capes, incluia como
subprograma o SPEC. O PADCT era formado por Varios
subprogramas de grande porte na area de pesquisa em tecnologia, e
incluia um subprograma em Educagdo para Ciéncia (...)” (Entrevista do
prof. Paulo)

A ida a Franca, bem como a permanéncia naquele pais durante o curso
de doutorado e/ou estagio pds-doc, esta atrelada a obtencdo de bolsas de

estudos e, portanto, a esses processos de fomento a pesquisa.

“Fui com bolsa — Bolsa Balcdo, do CNPq.” (Entrevista da profa.
Marilena)

“A Tania fez também uma parceria através do Projeto Capes-Cofecub.
Entdo aproveitei a oportunidade que tinha a PUC-SP do lado
brasileiro e Paris 7, do lado francés, e fui fazer o doutorado.”
(Entrevista do prof. Marcelo)

“Assim, surgiu a oportunidade, e eu fui para I (...) através de um
programa de bolsa do MEC para formagcdo de professores das
universidades.” (Entrevista do prof. Méricles)

“(...) naquele momento ja estivamos com a ideia de sair do pais para fazer
doutorado na Franga, por meio do SPEC do governo. Era um sub
programa do MEC para o ensino de ciéncias e matematica, de onde
comegaram a sair as pessoas para o exterior.” (Entrevista do prof. José
Luiz)

Os convénios firmados entre os dois paises (no caso desta pesquisa, a
Franca e o Brasil) envolve(ra)m inumeras institui¢6es nacionais de diferentes
regiGes do pais de tal modo a promover intenso intercambio/parcerias entre

elas, internamente, e entre elas e as institui¢des francesas.
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“Mas na realidade convergiamos para a Didatica da Matematica por conta
do Convénio Capes-Cofecub que participavamos — PUC-SP, PUC-Rio e
UFPE.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Depois eu coordenei outro Capes-Cofecub com a Marilena, juntando,
entdo, a UFPE e a Federal do Mato Grosso do Sul numa articulacéo
com Grenoble.” (Entrevista do prof. Marcelo)

Ha também financiamentos de projetos que se desenvolve(ra)ym em

ambito nacional, promovendo, de certo modo, a circulacdo das

teorias/idearios atraves — principalmente — de cursos de formacdo de

professores.

“Temos projetos financiados pela Capes, pelo CNPq, de formacéo de
professores.” (Entrevista do prof. Saddo)

“(...) lecionei desde mil novecentos e oitenta e seis em cursos de
formacao continuada de professores de Matematica da rede publica,
no ambito de projetos nacionais coordenados por ministérios federais.”
(Entrevista do prof. Paulo)

convergéncia, que trata da  importancia  dos

projetos/planejamentos oficiais, esta relacionada a outra, a ser discutida mais

adiante, na qual fica evidente a necessidade de entrecruzamento entre

pessoas e instituicdes para a manutencdo de interlocucGes continuas e

presenciais como uma das condi¢fes para se ter uma circulacéo satisfatoria

das ideias de um movimento/teoria. Ou seja, as redes de financiamento séo

fundamentais para a garantia, a continuidade e a vitalidade dessa dindmica.
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“Depois nos tivemos um contato grande com franceses atraves do
Projeto Capes-Cofecub — um acordo entre 0 MEC e o Ministério da
Educacdo Francés —no qual a Tania e a PUC-SP estavam envolvidas. Veio,
para o Brasil, o Gérard Perrot, passando uns trés anos por aqui.”
(Entrevista do prof. Marcelo)
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“Recebemos uma documentacdo dos IREMs e também uma grande
influéncia de Michel Henry, de Besancon. Ele veio ao Brasil nesse
acordo dos Projetos Rede. O LEMAT comecou a participar de acordos
Capes Cofecub que foram muito importantes.” (Entrevista da profa.
Paula)

“Tive, também, oportunidade de conhecer pesquisadores estrangeiros, que
visitavam frequentemente o grupo da Psicologia. Em particular, foram
pesquisadores franceses que visitaram o Brasil no ambito de um
convénio internacional Capes-Cofecub, com polos na PUC-SP, na
UFPE, Recife, e na PUC-Rio.” (Entrevista do prof. Paulo)

Referindo-se ao ensaio de Bourdieu (2002) sobre uma sociologia
clinica do campo cientifico — segundo a qual este “¢ um mundo social (...) ¢
que, quanto mais autdbnomo, maior seu poder de refragdo (...)”,

Azevedo&Catani (2013) afirmam que

O campo cientifico tem sua autonomia minorada ao submeter-se a
inducdo dos Estados e aos editais das agéncias de financiamento
nacionais (...) e outras fundacgdes de apoio a pesquisa, vinculadas
aos estados subnacionais, assim como as agéncias internacionais
(...) (AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 275).

Desse modo, o campo cientifico, como todo campo social com algum
grau de autonomia, mantém objetos em disputa e regras de funcionamento

tacitas e consentidas pelos atores sociais™®.

O financiamento de projetos de pesquisa, no Brasil, em cooperagédo
internacional pelas agéncias publicas de apoio (Capes, CNPq, fundacdes
estaduais etc.), segundo Azevedo&Catani (2013), “é resultado de selegdo, a

partir de edital, por intermédio dos pareceres e comités de pares que

10" A internacionaliza¢do académica é um fenémeno intrinseco ao movimento dos atores sociais em luta pela
conquista do reconhecimento em seu campo cientifico. Mesmo que nesse movimento as agdes sejam
espontaneas, desprendidas ou aleatorias, elas sdo catalisadas por politicas publicas indutoras de producio
cientifica (AZEVEDO, 2009, p. 180).
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classificam e fazem homologias, tendo por referéncia o espaco estruturado

de posigdes sociais do campo académico’.

Esses acordos bilaterais — programas que fomentam projetos conjuntos
de pesquisa entre grupos brasileiros e estrangeiros, nos quais sao financiadas
missdes de trabalho (intercambio de professores), bolsas de estudo
(intercambio de alunos), além de uma quantia para o custeio das atividades
do projeto!* (MOROSINI, 2011) — s&o, portanto, relevantes no processo de

circulacéo de ideias.

OF ¥

g imprescindivel que os grupos de pesquisa brasileiros integrem programas de pds-graduagao reconhecidos
pelo MEC, preferencialmente com conceitos 5, 6 ou 7 na avaliacdo da Capes (MOROSINI, 2011, p. 8).
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2. Disparadores institucionais

Os “disparadores” institucionais sao personagens ou instituicdes que
formam uma rede e, atentos aos possiveis projetos, atraem e congregam
pesquisadores. A circulagcdo propriamente dita ocorre atrelada a esses

disparadores que tém uma acao/atitude intencional e bem direcionada.

No caso da Didatica Francesa no Brasil, temos como exemplo de
personagens-chave, disparadores de processos, 0s professores Tania
Campos, em Sdo Paulo, e Paulo Figueiredo, em Pernambuco, cujos nomes
ocorrem com destaque nas narrativas dos depoentes. Porém, ha outros
também citados, como por exemplo, a professora Maria Laura Leite Lopes,
do Rio de Janeiro. Ha também instituicdes-chave como PUC-SP, UFPE,

dentre outras, responsaveis por impulsionar essa dinamica de circulagéo.

“Com relacdo a este trafego entre Franca e Brasil, que trouxe a Didatica
para c& — por meio da ida de alguns pesquisadores, no inicio da década de
mil novecentos e noventa que foram fazer doutorado ou as vezes um pos-
doc na Franga — penso que uma pessoa a ser citada é a professora Tania
Campos, que era da PUC-SP e que agora esta na UNIAN. Ela foi
responsavel por levar muita gente para a Franga — como a Ana Paula
Jahn.” (Entrevista da profa. Marilena)

“A Tania entrou em contato com Vergnaud, que indicou a ela 0s
nomes de Michéle e Régine, que, entdo, foram convidadas e vieram ao
Brasil.” (Entrevista da profa. Marlene)

“(...) ambas [Michele Artigue e Collete Laborde] estiveram, deram curso
e procurei o Consulado para saber como fazer uma cooperagdo na
area da Didatica da Matematica — naquela época eu tinha projeto de
cooperagdo técnico cientifico na area de Matematica.” (Entrevista da
profa. Tania)

“Assim, as professoras Reégine e Michéle, eu, o professor Pitombeira
da PUC do Rio, e o professor Paulo Figueiredo da Universidade
Federal de Pernambuco, elaboramos o 1° Projeto de Didéatica da
Matematica, em mil novecentos e noventa — o processo era 11/1990. No
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Brasil, eu era a coordenadora geral — na PUC-SP — e tinha esses dois
outros pélos — na PUC-Rio e na UFPE - e na Franga nos tinhamos 0s
poélos das Universidades de Paris, de Grenoble e Besangon, com sedes
nos IREMs.” (Entrevista da profa. Tania)

“A Tania trouxe alguns pesquisadores como o Balacheff, o Brousseau,
o Duval, o Vergnaud, ja nos primeiros projetos que fez quando estava
na PUC.” (Entrevista da profa. Marilena)

“A PUC-SP, nessa época, comegou também um trabalho em torno do
Cabri Géometre, sob a lideranca de Tania Campos. Penso que foi nesse
contexto que algumas outras pessoas da PUC estiveram pela primeira vez
em Grenoble, na Francga, para estudar o Cabiri. (...) Por isso acredito que o
Cabri foi, digamos, um eixo de refor¢o na Didatica, aqui no Brasil.”
(Entrevista da profa. Paula)

“(...)a Maria Laura, do Rio de Janeiro, que faleceu ha pouco tempo (...)
trabalhou com pessoas em Strasbourg, como Georg Glaeser e
Pluvinage. Ao voltar, trouxe ideias, que se manifestaram no grupo que
criou no Rio de Janeiro — grupo do Fundao — em cursos de formacéo para
professores, na licenciatura.” (Entrevista do prof. Saddo)

“Em mil novecentos e oitenta e oito surgiu a oportunidade para fazer o
doutorado fora. O contato da gente foi a professora Maria Laura. Ela
é do Rio de Janeiro.” (Entrevista do prof. Méricles)

“A Maria Laura foi uma das pioneiras a trazer tal movimento para o
grupo do Funddo. E a Tania, em seguida, para o grupo da PUC-SP. A
Tania criou — depois que foi para a Uniban — um instituto, uma espécie de
IREM fora da Franga, hd uns cinco ou seis anos.” (Entrevista do prof.
Meéricles)

“No Rio, quem mantinha o contato com a Franca era o professor Jodo
Bosco Pitombeira, da PUC. Como ele trabalhava na area da Historia da
Matematica, interagiu com Evelyne Barbin, que ainda hoje é uma
pesquisadora ativa em Histéria da Matematica.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“A PUC foi a responsavel por enviar a maior parte dos pesquisadores
para a Franga, mas também foi bastante gente de Pernambuco,
porgue eles tinham um projeto Capes Cofecub.” (Entrevista da profa.
Marlene)
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“Por volta do ano de mil novecentos e noventa, 0 Paulo Figueiredo teve
uma ponte, uma articulagdo com a Tania Campos, que estava na PUC-
SP e tinha chegado do Doutorado feito na Franca. Feita a parceria entre
PUC-SP e a SPEC, trocamos muitas ideias.” (Entrevista do prof.
Marcelo)

“Meus primeiros contatos com o Movimento, como falei, foram a
partir da articulacdo da UFPE com a PUC-SP. (..) Ela [Téania
Campos] € um trator — ndo para de trabalhar e esta aqui e ali, faz milhdes
de coisas a0 mesmo tempo — e conseguiu fazer uma ligacdo entre o
Brasil e a Franca, trazendo muita gente.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Os primeiros que conheci foram feitos com a PUC-SP - instituicao
fundamental, com a presenca, sobretudo, de Tania Campos. Também
houve acordos com a PUC-Rio, com Pitombeira, e a UFPE, com Paulo
Figueiredo e também Licia Maia — mais ou menos, dois ou trés nessa
época.” (Entrevista da profa. Paula)

“Depois eu coordenei outro Capes-Cofecub com a Marilena, juntando,
entdo, a UFPE e a Federal do Mato Grosso do Sul numa articulacéo
com Grenoble.” (Entrevista do prof. Marcelo)

Os IREMs, citados pela quase totalidade dos depoentes, séo
disparadores institucionais, assim como a professora Michele Artigue que,
segundo os entrevistados, tem a incumbéncia de divulgar ao mundo as teorias

da Didatica Francesa, mais especialmente a Engenharia Didatica.

“(...) na Franga, comegaram a ser criados os Institutos de Pesquisa
sobre 0 ensino da matematica, chamados IREMs” (Entrevista do prof.
Saddo)

“Os IREMs sédo importantes por causa disso. Nesse momento,
comecam a vir professores dos Liceus, dos Colégios, que vao passar
uma jornada la no Instituto, fazer grupos de pesquisa, grupo de
trabalhos, produzindo atividades praticas para as salas de aula.” (Entrevista
do prof. Luiz)

“Em Paris tem Michéle Artigue com uma funcéo fundamental, porque
tem um grande papel ndo somente no desenvolvimento da Didatica mas,
também, no que eles chamam rayonnement da Didéatica fora da Franca
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projetos

— espalhar os raios, irradiar. Michele Artigue sempre foi uma pessoa
gue manteve um didlogo com a Comunidade Internacional, entéo ela
tem grande importancia na divulgacdo e em ndo deixar quebrar os
lacos.” (Entrevista da profa. Paula)

“Fomos, na verdade, em trés professores, € comegamos a contar com 0
apoio de professores como o Pluvinage e outros, por causa dos
intercambios nos IREMs.” (Entrevista do prof. Méricles)

A convergéncia discutida anteriormente, que trata da importancia dos

oficiais, esta diretamente relacionada aos disparadores

institucionais, uma vez que permitem — em termos financeiros — que haja o

contato e o vinculo entre os pesquisadores e as instituicbes envolvidas, pelo

periodo de tempo exigido pela pesquisa e desenvolvimento dos projetos aos

quais se vinculam.
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“Por meio do convénio estabelecido, muitos de nds da Matematica da
PUC pudemos realizar um pos-doc em IREMs da Franca o que nos
permitiu conhecer e conviver com Marc Legrand na Sorbonne 7, com Jean
Marie Laborde membro da equipe que criou o software Cabri Geométre,
com Jean Luc Dorier dedicado na época a pesquisa epistemoldgica sobre
Algebra Linear, os dois ultimos na Universidade de Grenoble, enfim,
muitos pesquisadores dos varios IREMs franceses. A partir dai,
passamos a nos encontrar em Semindarios, Congressos como ICME,
PME e alguns semindarios proprios de Didatica da Matematica
promovidos pelos IREMs.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Os acordos Capes-Cofecub foram vias importantes de aproximacao
de brasileiros com os IREMs e com a Didéatica. Maria Laura e alguns
pesquisadores que, nessa época, foram a Franca fazer formacéo e
voltaram. Alguns, inclusive, ligados a Gerard Vergnaud que €, sem
davida, uma influéncia fortissima no Brasil ¢ também na Franga.”
(Entrevista da profa. Paula)

“Recebemos uma documentacdo dos IREMs e também uma grande
influéncia de Michel Henry, de Besancon. Ele veio ao Brasil nesse
acordo dos Projetos Rede. O LEMAT comegou a participar de
acordos Capes Cofecub que foram muito importantes. ” (Entrevista da
profa. Paula)
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“O Convénio Capes-Cofecub foi a avenida de via dupla, da DDM
francesa com o Brasil. Foi um convénio liderado, em suas primeiras
edicOes, pela professora Tania Campos. Mais recentemente, houve
outras edicdes, lideradas por Marilena Bittar e Marcelo Camara.”
(Entrevista do prof. Paulo)

Azevedo&Catani (2013) acreditam, assim como Bourdieu, que o
campo académico internacional comporta 0s espacos sociais ocupados pelos
atores sociais que, por sua vez, sao “portadores de passaportes simbolicos”
que os fazem ter reconhecimento cientifico pelos pares e permitem a
circulacdo transfronteirica de suas ideias. Isso se da pelo deslocamento
pessoal — por intermédio da exposi¢do de seu capital cultural incorporado
(cursos, conferéncias e palestras), ou pela distribuicdo de seu capital
objetivado em livros, revistas, jornais e demais publicacbes. Para esses
autores, a internacionalizagdo académica permite, ainda, a integracdo e a

regionalizacdo da educacdo superior e da produgcéo cientifica'?,

As pessoas e instituicbes-chave, aqui consideradas disparadores
institucionais, sdo agentes diretos de um processo que discutiremos a seguir,
no qual ocorre a constituicdo de uma rede de parcerias, fundamentais a

manutencao deste processo de circulacdo de ideias.

(©ZEX

12¢Analisando o processo de integracio e regionalizagio da educagiao no Mercosul e na Europa, nota Azevedo:
‘a0 aceitarem o convite para a integragao regional, tacitamente, as institui¢des de Educac¢io Superior contraem
mais obrigacoes do que apenas o compromisso de compatibilizagio e de comparabilidade de seus sistemas de
educacdo superior, pois o esforco de formacdo de um espaco regional de educacio superior pressupde a
internacionalizacdo académica que, por sua vez, ndo se trata de um simples mecanismo de permeabilizacio de
fronteiras, mas sim, um complexo processo de integracio a um campo social de producido cientifica
mundializado em que os diversos atores sociais travam relagdes com vistas a intercambiar, a cooperar e a
compartilhar solidariamente (ou, ao contrario, a competir) em suas areas de atuagio e em seus espagos de
influéncia” (AZEVEDO apud AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 106).
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3. Capilaridades

Para que o ideario ou teoria se mantenha circulando percebe-se, ao
analisar os depoimentos, a necessidade de o0s projetos de investigacao terem
como uma de suas intencdes, implicitas ou declaradas, a criacdo de uma
capilaridade®®, isto é, uma rede de parcerias estabelecidas para o
desenvolvimento das pesquisas que deve ser continuamente expandida,
agregando novos sujeitos — orientandos, pesquisadores e instituicoes —
constituindo uma ampla trama ramificada que, continuamente alimentada,
mantém o funcionamento e o vigor dos projetos. Participantes do processo,
sejam figuras centrais ou coadjuvantes, cuidam da aproximacao e vinculagao
de novas pessoas e institui¢des. O inicio dessa dinamica, aqui no Brasil, para
0 caso da Didatica Francesa — segundo os relatos dos depoentes — deu-se,
mais intensamente, via PUC-SP, com a lideranca da professora Tania
Campos, seguindo e se expandindo a outras instituices como a UFMS, com
os professores Marilena Bittar, José Luiz de Freitas e Luiz Carlos Pais; a
UFPE, com os professores Paulo Figueiredo, Paula Baltar e Marcelo

Camara; a UFSC, com o professor Mericles Moretti etc.

“Do grupo da PUC-SP, tem o Saddo que também segue fazendo
muitas pesquisas tendo por base a Didatica da Matematica Francesa.”
(Entrevista do prof. Méricles)

13 Em analogia ao fendémeno fisico da capilaridade, no qual se produz o contato dos liquidos com os sélidos
que tém instersticios capilares, utilizamos aqui o termo “capilaridades” para indicar as possiveis ramificacoes
constituidas a partir das relacGes entre agentes participantes de um determinado processo, no sentido nao
somente do contato entre os mesmos, mas, sobretudo, pelas continuas extensdes que se fazem através de
sucessivos agregados. Outro aspecto desta analogia se da em relacdo ao fato de que o fendémeno fisico da
capilaridade ¢ resultante de interagdes entre forcas de adesio e coesdo (no caso, por exemplo, das moléculas da
agua), o que permite, de fato, o movimento do liquido num tubo (capilar). Assim, estamos considerando que
as “capilaridades” sdao importantes na dinamica de circulagdo de um ideario posto que promovem e mantém
esses “ramos”’, bem como, as causas e efeitos do fendmeno em si.
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“Paralelamente havia um pessoal, de um grupo da PUC-SP — gente com
doutorado em matematica — que comegou a se interessar e estudar
Didatica, que € o caso da Silvia Alcantara, por exemplo. E comecaram
a se criar dois grupos fortes — de um pessoal da PUC-SP e também da
UFPE. Quando cheguei a Franca para fazer o doutorado, estava la a Paula
Moreira Baltar havia dois anos. Hoje ela j& est4 de volta a UFPE.
Também tem o Marcelo Camara, da UFPE, com outro grupo muito
forte.” (Entrevista da profa. Marilena)

“E assim foi que a Didatica da Matemadtica Francesa nos inseriu no campo
maior da Educacdo Matematica. E foi também isso o que nos direcionou
para contratar o Saddo. O Saddo formou um grupo que segue,
preferencialmente, a Didatica da Matematica Francesa.” (Entrevista da
profa. Silvia)

“E diziam para mim quando quis fazer um Movimento de Educacdo
Matematica no Brasil: — Tania € importante um grupo no Brasil em
diferentes lugares, porque quando um local desanima o outro anima.”
(Entrevista da profa. Tania)

“Mantenho meus contatos até hoje.” (Entrevista da profa. Ténia)

“Entdo, pelo menos no Rio de Janeiro, houve essa influéncia, a partir
dos anos noventa, com colegas brasileiros que comegaram a chegar da
Franca, mas, ndo sei qual foi a influéncia no Brasil inteiro. Sei que, em
Recife, varias pessoas foram formadas na Francga — pelo menos, quatro
professores, naquela época. Em Campo Grande, ha trés. Em Santa
Catarina tenho colegas com os quais estudei em Strasbourg.”
(Entrevista do prof. Saddo)

Em torno das ideias e teorias criadas e/ou desenvolvidas pelos
pesquisadores franceses, se estabelece ou se forma uma rede de interessados,
estudiosos e pesquisadores brasileiros que divulgam/difundem as teorias da
Didatica Francesa nas instituicdes e circulos profissionais aos quais

pertencem.

“O Gerard Vergnaud também tem alguns bons discipulos no Brasil —
gente que veio da psicologia e que discutiu a teoria dos Campos
Conceituais. Talvez o mais conhecido discipulo dele seja o Jorge
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Falcdo, que era da UFPE e — se ndo me engano — esta no Rio Grande do
Norte.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Ele [Vergnaud] esteve varias vezes no Brasil e é citado muito nos
trabalhos de Marco Antdnio Moreira que tem artigos sobre a teoria da
aprendizagem significativa do Ausubel. Ausubel é o teérico da
aprendizagem significativa, e 0 Marco Antonio um discipulo seu, que
cita muito o Vergnaud.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

A composicdo de uma capilaridade — enquanto tendéncia nesse
processo de apropriacdo e circulacdo de ideias — relaciona-se, de algum
modo, a outra convergéncia, discutida mais adiante, que chamamos de
publicizacdo, posto que € preciso divulgar e promover as ideias e teorias, via
projetos e/ou outros mecanismos, de modo a possibilitar a “movimentagao”
de cada elemento em seus canais, seus capilares, e desses canais e seus
integrantes em uma comunidade maior, que, tanto quanto o movimento de
que participam, os abriga, do mesmo modo que possibilita a ampliacdo dessa

rede de interlocucdes que mantém vivo o ideério.

No caso da Didéatica Francesa, os pesquisadores brasileiros formados
diretamente pelos autores das teorias francesas, criam meios, no Brasil, de
fazer circular, em sua comunidade de vinculo, o ideario do qual se

apropriaram na fonte.

“Existem pelo Brasil muitos Projetos de Pesquisas em Didatica da
Mateméatica — por exemplo, aqui somente eu; na PUC o Saddo e a
Cileda; no Mato Grosso do Sul, o Luiz Carlos, a Marilena e 0 José
Luiz; na Federal de Santa Catarina, o0 Méricles e a Regina. A Regina
fez o trabalho com o Duval e também é aposentada e sumiu. Na USP, a
Ana Paula, que ¢é filha Unica la. Em Pernambuco, a Licia e a Paula.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“Na época, a professora Terezinha Nunes, da Universidade Federal de
Pernambuco — também psicologa em Recife — havia convidado o
professor Gérard Vergnaud e me ligou perguntando se eu gostaria de
recebé-lo aqui em S&o Paulo. Entdo ele veio e fez palestras, seminarios,
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e me deu seu endereco em Paris — quando fui a Franga nos encontramos e
ele me deu os nomes de trés pessoas que poderiam me ajudar na
criacdo de um nucleo de estudos de Didatica da Matematica no Brasil
— Michéle Artigue, Régine Douady e¢ Collete Laborde.” (Entrevista da
profa. Tania)

“Como o projeto se difundiu, colegas de outras Universidades vieram
nos contatar para fazer o doutoramento, como o professor Mericles
Moreti, a Regina Damm e o0 Mariano — os trés da Federal de Santa Catarina
— e do Mato Grosso do Sul tinhamos a Marilena Bittar, o José Luis
Magalhaes e o Luis Carlos Pais.” (Entrevista da profa. Tania)

“A nossa influéncia se da nessa interiorizacdo e com as dezenas e
dezenas de mestres que nos formamos e que sdo professores
universitarios do interior do Estado. (...) Muitos mestres e doutores
(poucos doutores ainda) que formamos e que ja atuam, fizeram trabalhos
em Didatica da Matematica. A nossa influéncia — regional — se da,
portanto, através desses professores universitarios, que fizeram
mestrado conosco, na Educacéo, e que somente nos ultimos dez anos é
que passaram a fazer o curso de Educagdo Matematica na universidade.”
(Entrevista do prof. Luiz)

“A Licia Maia, que é da UFPE — e continua la — foi para a Franca quase
na mesma época que o Jorge Falcdo. Assim, algumas pessoas fizeram seus
estudos com Gerard Vergnaud, como o Cristiano Muniz, da UnB. Hoje
temos no Brasil alguns grupos — certo momento o pessoal da PUC,
depois na UFPE e aqui na UFMS. Nos trés — aqui ha UFMS — por
termos o doutorado nessa area e trabalharmos especificamente com
isso, ficamos, de certa forma, conhecidos. Depois tudo se expandiu,
com a continuidade desta leva de pessoas.” (Entrevista da profa. Marilena)

“H& um grupo que se constituiu recentemente no Para, com um
pessoal, alguns fizeram doutorado fora, outros que fizeram doutorado, por
exemplo, com o Saddo e lecionam no Para. Na Bahia, na UESC em Santa
Cruz — uma cidade préxima a llhéus — tem um pessoal que trabalha
bastante com a Teoria dos Campos Conceituais. Penso que o
movimento se espalhou e, por isso, escrevemos para algumas pessoas,
mapeamos esses grupos e fizemos a proposta do GT para a SBEM.”
(Entrevista da profa. Marilena)

E preciso que os agentes envolvidos no processo de apropriacio e
circulacdo do ideario garantam, de algum modo, a continuidade dessa

circulacdo — num primeiro momento por acdo direta e, posteriormente e/ou
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em caso de necessidade, por atuacao indireta que promova o ajuntamento de

outros individuos atuantes.

Em relacdo ao movimento da Didatica Francesa no Brasil, é possivel

perceber esses aspectos nos momentos em que os depoentes relatam, por

exemplo, sua permanéncia em programas de pés-graduacdo, apesar de

estarem aposentados do cargo/funcdo; a mobilizacdo na criacdo e extensao

de cursos de formacdo de professores e outros cursos; a participacdo em

eventos regionais, nacionais e internacionais de educacdo matematica; a

criacdo de novos programas de pés-graducdo, de pdlos/nucleos de estudos e

pesquisas, entre outros.
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“Em dois mil e doze me aposentei. Mas estou semi-aposentado — parei
de dar aulas no Colégio de Aplicacdo, ndo dou aula mais na Educacéo
Basica, mas continuo com a Pds-graduacao por enquanto.” (Entrevista
do prof. Marcelo)

“Qutro dia até me perguntaram quantos orientandos eu tinha. (...)
Dezesseis orientandos, todos de doutorado. Mestrandos eu parei de
orientar — ndo tenho mais saude, ndo.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Muitos pesquisadores promoveram a passagem do movimento entre
Franca e Brasil. Dos varios polos, a PUC-SP foi o primeiro, o segundo
foi Pernambuco, o terceiro Mato Grosso do Sul — com o Zé Luiz,
Marilena e Luiz Carlos. Depois 0 Méricles, de Santa Catarina (...)”
(Entrevista do prof. Marcelo)

“Comecamos a trabalhar com isso e, hoje, estou com cinco alunos de
doutorado e trés de mestrado trabalhando com essa teoria de
aprendizagem. Em geral, sempre relacionado a algum assunto, algum
conteudo de matematica.” (Entrevista do prof. Méricles)

“A Tania criou — depois que foi para a Uniban — um instituto, uma
espécie de IREM fora da Franga, ha uns cinco ou seis anos.” (Entrevista
do prof. Méricles)
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“O Programa de P6s em Educacdo Matematica da PUC-SP foi e ainda
é um programa importante de divulgacao das pesquisas em educagao
matematica no Brasil, em particular da escola francesa de pesquisa.”
(Entrevista do prof. Méricles)

“Na década de oitenta n6s tentamos formar aqui na Universidade um
grupo para trabalhar com o ensino de matematica, com 0s
professores, principalmente, e com alunos da graduacéo. (...) Antes da
criacdo do grupo aqui, participamos, la na PUC-SP, de um encontro
organizado pela Tania, em mil novecentos e oitenta e sete, no qual,
inclusive, levamos contribuicdes, inclusive oferecendo minicursos.”
(Entrevista do prof. Jose Luiz)

“Esse evento organizado pela Ténia Campos foi uma pré-criacdo da
SBEM, um encontro muito importante de educadores matematicos do
Brasil. Nesse, ndo houve participacdo de franceses, mas tinha a
presenca de pessoas que estavam em contato com os franceses — como
a Anna Franchi. (...) Nessa ocasido pudemos trocar muitas ideias e 0s
materiais do GEPEM que estavam produzindo. O encontro era para
jovens pesquisadores, mas haviam pesquisadores mais antigos, no caso,
a Maria Laura, o Pitombeira, e nds éramos considerados jovens, estavamos
comecando a fazer pesquisa.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“A Rural fica em Dois Irmdos — ndo é muito longe daqui — e tem um
bocado de gente também trabalhando com Didatica da Matematica,
muitos deles foram orientandos de Marcelo Camara. Alguns deles
fizeram sanduiche la na Franca, mas tem toda uma geracéo de pessoas
que ja se formaram por aqui.” (Entrevista da profa. Paula)

“Depois que eu voltei para o Brasil, Iranete Lima — que fez 0 mestrado
sob minha orientacdo — foi fazer o Doutorado em Grenoble, também
com Nicolas Balacheff. Hoje, na linha de Didatica da Matemaética aqui no
EDUMATEC, além de Paulo Figueiredo, Marcelo Camara e eu, estdo
Iranete e Rosinalda Teles, que fez mestrado e doutorado, sob minha
orientacdo, aqui no programa de Pds-graduacdo em Educacdo da
UFPE.” (Entrevista da profa. Paula)

“Naquela época, surgiram os nomes de Maria Auxiliadora Vilela Paiva,
Paula Moreira Baltar e Marcelo Camara dos Santos como 0S
primeiros integrantes desse grupo. E foi Paula Baltar que, ao concluir
0 seu Doutorado em DDM, na Universidade Joseph Fourier, na Franga, em
mil novecentos e noventa e seis, com um trabalho sobre o conceito de area,
deu o passo decisivo para a lideranca das pesquisas nesse campo, no
grupo do Recife.” (Entrevista do prof. Paulo)
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“Atualmente, nas ultimas visitas dos franceses, tem vindo uma nova
geracdo de pesquisadores da Didatica. Nos anos dois mil, veio Hamid
e, mais recentemente, Luc Trouche, este Gltimo que pesquisa na area
ligada a tecnologia.” (Entrevista do prof. Paulo)

“No Recife, os grupos da Psicologia e da Matematica foram os
primeiros a interagir, mas, logo, comegou a surgir um pequeno nucleo
em Educacéo, formado por pessoas graduadas em Matematica e que
se inclinavam para a Educacdo Matematica. Os primeiros foram
Marcelo e Paula. Eles, com Verénica Gitirana — que havia concluido o
Doutorado na Inglaterra — formaram um grupo de Educacdo Matematica,
no Centro de Educacdo da UFPE. Depois, a0 grupo juntaram-se outros
pesquisadores: Rute Borba, Gilda Guimardes, Abrado Juvencio, Iranete
Lima e muitos outros. Formaram-se, assim, no Recife, trés polos
interagindo entre si, os grupos de: Matematica, Educacdo e
Psicologia.” (Entrevista do prof. Paulo)

“No inicio, s6 havia o Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia
Cognitiva como espaco académico para as pesquisas em Educacéo
Matemética. Com o correr dos anos, surgiram no interior dos Programas
de Po6s-Graduacdo em Educacdo na UFPE e na UFRPE, espacos para a
formacdo de pesquisadores em Educacdo Matematica. Atualmente, esses
nacleos evoluiram para programas especificos de formacédo pos-
graduada em Educac¢do Matematica, tanto na UFPE —o0 EDUMATEC
— quanto na UFRPE.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Surgiu, também, um grupo de pesquisadores no Departamento de
Educacdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
que sofreu bastante influéncia de Gérard Vergnaud e da DDM
francesa. Formou-se, assim, um quarto polo, no Recife, de
pesquisadores em Educacdo Matematica sob influéncia da DDM
francesa.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Hoje, mesmo aposentado do Departamento de Matematica, continuo
como colaborador do EDUMATEC, orientando alunos e lecionando
disciplinas, como Epistemologia da Educacdo Matematica. Nesse trabalho
conjunto com Verodnica, discutimos alguns dos construtos da DDM
francesa.” (Entrevista do prof. Paulo)

Morosini (2011) analisa no processo de internacionalizagcdo da

educacdo superior, modelos e estratégias, afirmando que tal processo pode
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ser compreendido a partir de dois modelos: o de Cooperacao Internacional

Tradicional (CIT) e o da Cooperacao Internacional Horizontal (CIH).

O primeiro, anunciado a partir das referéncias em Brovetto, € o modelo
caracterizado por relagcdes de competitividade entre as IES na captacdo de
“sujeitos e de consumidores”. A énfase € posta nos contatos internacionais e
nas atividades que fortalecem as IES, principalmente as de pesquisa e de pos-
graduacdo, com grande mobilidade de estudantes e pesquisadores
(MOROSINI, 2011, p. 2).

O segundo, desenvolvido originalmente por Axel Dridrisson, ocorre
“com base na solidariedade e na consciéncia internacional, € se oporia ao
modelo tradicional de cooperacdo internacional, no qual o mercado tem o
dominio dos principios” (MOROSINI, 2011, p. 3)%.

Consideraremos, mais adiante, no préximo capitulo, que o primeiro
desses modelos — o CIT — parece ser 0 mais proximo das a¢6es dos agentes
que aqui chamamaos de disparadores institucionais, responsaveis diretos pela

constituicdo deste aspecto da capilaridade.

OF %

14 “Os atores locais sdo os principais responsaveis pelo desenho e formulagdo das propostas, programas e
projetos de mudanga e os atores principais do processo de transformacio” (DIDRIKSSON apud MOROSINI,
2001, p. 3).
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4. Empatia

Na dindmica de circulacdo de um ideario/abordagem, segundo o que
nos revela a pesquisa, parece ser imprescindivel uma certa empatia entre a
ideia (propriamente dita) que circula e aqueles que a fazem circular. Isto €,
existe a necessidade de uma consideravel identificagdo/comunhéo entre os
agentes envolvidos no processo de apropriacdo e circulacdo de uma
determinada teoria e 0os elementos que caracterizam tal teoria (ou conjunto

delas).

Assim, no caso da Didatica da Matematica Francesa, essa
tendéncia/convergéncia nos responde — em certa medida — questdes do tipo:
como os professore/pesquisadores, interessados nesta linha de estudos, veem
a Didatica Francesa? Como a definem? O que nela os atrai (ou atraiu) e 0s
agrada (ou agradou)? Quais impactos/impressdes mais relevantes deste

movimento estdo presentes em suas préaticas atuais na academia?

“O maior ganho que eu tive com o encontro com a Didatica francesa
foi aprender a olhar as minhas praticas, tanto no Ensino Médio quanto
no Ensino Superior, com o olhar de pesquisador. A didatica deixou de ser
um conjunto de métodos para ensinar melhor a matematica e passou
a ser um campo de pesquisa.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“A formacdo da Didéatica Francesa funciona como formacédo de
professor, s6 que é uma formagdo muito diferente da formacdo de
professor brasileira. Entdo, ndo vejo a Didatica funcionar aqui, em
termos de formacdo de professor mas, preferencialmente, como
ferramenta para as analises de uma linha de ensino e aprendizagem.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“A Didatica da Matematica Francesa — DMF — me deu a base dos
conhecimentos em Educagdo Matematica que construi ao longo dos
anos.” (Entrevista da profa. Silvia)

134



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

“O que é que me marcou? O impacto da particularidade da didatica...
Primeira coisa: valorizacdo dos conteidos matemaéticos. N&o consigo
— reconhecgo que € possivel e é importante — fazer um trabalho de
mestrado, doutorado, sem colocar conteldo matematico.” (Entrevista
do prof. Luiz)

“E algo que me atrai muito na Didatica, nesta corrente, é o fato de que
tem o pé muito forte na mateméatica. Diferente de outras teorias ou de
outros campos. Quando se olha para esses fundadores — Chevallard,
Michéle Artigue, Brousseau — vemos que sao fortes na matematica.”
(Entrevista da profa. Marilena)

“Na DDM francesa valoriza-se muito a investigacdo em sala de aula,
com o foco, quase sempre, em um conceito matematico.” (Entrevista do
prof. Paulo)

“Ao trabalhar com formacéo de professor, a matematica estara forte
ali — seja sobre o tema aprendizagem, tecnologia... N&o significa que vou,
na formacéao de professor, dar aula de matematica, mas a matematica
sera um objeto forte — e gosto disso.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Considero importante esse transito, esses tratamentos e conversoes.
Também aprecio o0 modelo da teoria das situacbes — Teoria das
SituacBGes Didaticas — na qual se procura identificar e apresentar as
situacOes favoraveis ao aprendizado de determinado conteudo, buscar
identificar essas situagdes fundamentais.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“A Teoria dos Campos Conceituais traz uma contribuicdo muito
grande, além da teoria Piagetiana, para olhar o processo do ponto de
vista do desenvolvimento de conceitos, do ponto de vista psicolégico
como também pelo fato de ser uma teoria em termos de formacéo do
professor.” (Entrevista da profa. Paula)

“A DDM mostrou-me o lado da aprendizagem, o lugar do aluno, que
deve ser sujeito dessa aprendizagem.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Contudo, a influéncia da Educacdo Matematica na minha pratica de
professor s6 foi mais clara no meu trabalho com a formagdo de
professores e ndo nas aulas de Matematica “pura”. Ai, meu trabalho de
professor seguiu muito o estilo prevalecente nos cursos das chamadas
ciéncias exatas: um ensino predominantemente de transmissdo de
conhecimentos.” (Entrevista do prof. Paulo)
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“No meu trabalho utilizo muito a teoria de Duval, traduzi muitos de
seus artigos e os publiquei na REVEMAT, continuo mantendo contato
com ele.” (Entrevista do prof. Méricles)

E possivel perceber, nas narrativas dos depoentes, essa tendéncia que

chamamos aqui de empatia, manifestada nas consideracdes e argumentos

relacionados as suas expectativas e a atratividade neles despertada pelas

teorias em questéo.
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“(...) com relacdo a Didatica, o que considero legal, por exemplo, é o fato
de que ela nos da uma ferramenta, de que instrumentaliza algumas
dessas teorias, instrumentaliza o professor.” (Entrevista da profa.
Marilena)

“Outro aspecto que me influenciou foi a valorizagdo da epistemologia.
Sempre procuro saber como é que os conteddos sdo construidos
historicamente, tanto na histdria da ciéncia quanto na histéria das ideias,
um pouco da filosofia.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Um componente forte dentro da Didatica da Matematica como linha
é essa consideracdo de que a epistemologia da matematica é um
elemento central para pensar e discutir as relacdes de ensino e de
aprendizagem da matematica. A epistemologia da matematica ndo é um
dado, ¢ uma construgdo.” (Entrevista da profa. Paula)

“Essa € outra vereda da matematica francesa no Brasil, na area tecnologica:
os softwares. Franck foi um dos construtores do software de geometria
dindmica Cabri-géomeétre, mas, depois, ampliou seu trabalho outras areas
e €, hoje, uma referéncia nacional na area de educacdo matematica e
tecnologia. O trabalho com novas tecnologias tem sido mais um
caminho pelo qual a DDM francesa influenciou as concepgoes e ideias
dos pesquisadores em Educacdo Matematica aqui de Pernambuco e
de Séo Paulo.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Uma de suas contribui¢des, em minha atuacdo como pesquisador, foi a
introducdo da Engenharia Didatica como metodologia de pesquisa. As
Engenharias Didaticas costumam ser utilizadas nas pesquisas que
estudam os processos de ensino e aprendizagem de um conteddo
especifico matematico. Aprecio muito essa metodologia e a aplico sempre
com meus alunos de mestrado.” (Entrevista do prof. Vincenzo)



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

Também ha mencéo a outros interesses atuais que se estendem para
além das teorias da Didatica Francesa — outras leituras, incorporacGes,
adaptacdes das quais fazem uso — mas mantém lagos estreitos com tais ideias
de modo a indicar ora um desprendimento, ora um reforgo, uma énfase que

justifica a continuidade dessas ideias.

“Embora hoje meu interesse maior ndo seja pelas ideias e teorias
criadas recentemente na DMF, acredito que essa base influencie sempre
em minhas analises, as vezes implicitamente. Ao me referir hoje a DMF,
me refiro a um espectro de autores bem mais amplo do que o
especificamente francés.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Quanto aos impactos da teoria em minha formacdo, eu poderia dizer que
leio outros autores, porém, trata-se de uma linha dificil e entéo, a meu
ver, é preciso fixar. Assim, ao ler outros autores, vejo correlagcdes mas,
na hora de trabalhar mesmo, trabalho somente com a Didatica (...)”
(Entrevista da profa. Marlene)

“(...) na minha pesquisa olhei a passagem da aritmética para a algebra
tentando ver a possibilidade de aparecimento desses niveis e acabei
criando um outro modelo complementar. O modelo de Balacheff
apresentava quatro tipos aos quais acrescentei alguns pequenos
subtipos, especificos da interface entre aritmética e algebra.” (Entrevista
do prof. José Luiz)

“(...) além das caracteristicas da Educacdo Matematica é preciso
considerar a cultura do pais, proprias do lugar em que ela esta sendo
desenvolvida, mais do que a Matemaética em si.” (Entrevista da profa.
Tania)

“Quanto mais tenho usado a Teoria Antropolédgica do Didatico, mais
a vejo como uma ferramenta de enorme potencial. Assim, acredito que
na minha vida como educadora, como professora, essas teorias cada vez
mais tém tido seu impacto e como pesquisadora — até pela necessidade —
comecei por ali, segui por outros lugares e nos ultimos anos estou
centrando novamente atencdo nessas teorias.” (Entrevista da profa.
Marilena)
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No caso da Didatica Francesa, o destaque dado a formacao inicial dos

protagonistas, claramente manifestada em seus discursos, aparece como

outro indicativo de empatia: sendo basilar a tendéncia de ter a matematica

como perspectiva central (uma caracteristica da teoria, presente e fortemente

apontada em varios depoimentos), a formacéo sélida em Matematica — talvez

até mais proeminentemente do que o envolvimento com o ensino de

Matematica — justifica 0 apego a essas ideias e 0 compromisso de manté-las

em circulacéo.
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“Eramos da matematica “pura”. Meu doutorado foi em algebras nio
associativas, area essa na qual ja realizavamos nossas pesquisas.
Entdo, comecamos a nos aproximar devagar da educagdo matematica”
(Entrevista da profa. Silvia)

“(...) fiz 0o mestrado em Matemética Pura no Funddo, com o grupo de
Luiz Adauto de Medeiros.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Néo fiz nenhum curso especifico de educacdo. Fiz a graduacdo em
matematica e, durante o Ultimo ano do bacharelado, matérias da Educacao
e estagio para obter a licenciatura em matematica — normal naquela época,

29

que ¢ a chamada ‘trés mais um’.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Até mil novecentos e oitenta e sete estava lidando com a matematica
pura. A minha dissertagdo de mestrado foi sobre as dlgebras de Schaffer.”
(Entrevista do prof. Vincenzo)

“Minha licenciatura foi praticamente um bacharelado, tanto que ao
terminar fui imediatamente fazer um mestrado em matematica, na UnB.”
(Entrevista da profa. Marilena)

“A minha formacdo em matematica pura ja tinha uma influéncia
francesa (...) entdo foi mais facil eu absorver ou me apropriar das ideias e
dessas teorias desenvolvidas nos IREMs.” (Entrevista da profa. Tania)

“Ao terminar a faculdade tinha varias opg¢des — podia ir para a UnB, por
exemplo, mas optei por fazer o mestrado em matematica pura na USP,
em Sao Carlos.” (Entrevista do prof. José Luiz)



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

“Eu ndo cursei Licenciatura em Matematica e ndo havia entrado em
contato com as questdes de ensino e aprendizagem em Matematica,
em minha formacao universitaria.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Primeiro, fui fazer mestrado em matematica pura, no inicio dos anos
oitenta, aqui na UFPE. Fazendo matematica pura vi que ndo iria
adiantar nada para resolver as minhas angustias pessoais. Entdo
abandonei.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Na DDM francesa, ha bastante peso da Matematica dita ‘pura’, pois
seus pesquisadores vieram desse campo académico. Até mesmo Gérard
Vergnaud, que ndo fez seu Doutorado em Matematica, é forte nessa
area.” (Entrevista do prof. Paulo)

“No meu caso, como tenho minha formacdo em Matematica, o
aprendizado da pesquisa em Educacdo Matematica deu-se na pratica, ao
longo dos anos.” (Entrevista do prof. Paulo)

Bourdieu se dispde a analisar os processos de selecdo nos quais, por
exemplo, se questionaria “quem sdo os descobridores e que interesse tém em
descobrir?”. Neste sentido, o autor admite que a palavra interesse, por ele

utilizada, pode causar um certo choque. Porém, quanto a isso, argumenta:

(...) penso que aquele que se apropria, com total boa fé, de um autor
e que se torna seu introdutor tem beneficios subjetivos totalmente
sublimados e sublimes, mas que sdo mesmo assim determinantes
para compreender que ele faca o que faz. (...) O que chamo de
“interesse” podem ser as afinidades ligadas a identidade (ou
homologia) das posi¢es em campos diferentes (BOURDIEU, p. 4,
2002).

Neste sentido, concordamos com 0 autor e entendemos que esse
aspecto da empatia — uma das tendéncias para a qual parece convergir a
dindmica da circulacdo de ideias — esta diretamente relacionado as afinidades
ligadas as identidades dos protagonistas deste processo, no caso, 0S

professores/pesquisadores em Didatica Francesa.

OF 4
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5. Principios

A circulagéo de um ideério funciona como um mecanismo com varias
fontes que alimentam seu movimento e que néo trabalham, necessariamente,
do mesmo modo, mas guardam, entre si, a defesa de certos principios. Todas
as partes do mecanismo devem ajudar no movimento do qual participam, de

modo a ndo emperrar essa dinamica de circulagéo.

Neste sentido, a apropriacéo e circulacdo das ideias do Movimento da
Didatica da Matematica Francesa envolvendo os pesquisadores brasileiros
(ou que atuam no Brasil) e os autores/pesquisadores franceses, ndo se
restringe as interacbes Franca-Brasil/Brasil-Franca, pois dentre 0s
personagens que operam diretamente neste mecanismo ha aqueles
responsaveis por cuidar especialmente da circulacdo na Franca e aqueles
responsaveis pela circulacdo especifica no Brasil — considerando, em cada

caso, as especificidades e particularidades da realidade de cada pais.

A circulacdo em si, pode, em certa medida, ser comparada ao processo
gque movimenta uma correia entre varios eixos, roldanas e engrenagens. Os
movimentos sdo diversos, porém, e apesar das varias intencdes e
intensidades possiveis, todos seguem (ou devem seguir, para 0 sucesso do
resultado) os mesmos principios, que impulsionam e garantem a
movimentacdo propriamente dita. Principios, aqui, € termo que pretende
significar um conjunto de disposi¢des inegocidveis a partir das quais se
fomentam negociacdes, a partir das quais acordos sdo possiveis para que a

movimentacao se mantenha e tenha sucesso.

Considerando o ideario aqui estudado, notamos, por exemplo, nas
narrativas dos depoentes e na literatura consultada, que na Franca os didatas

dao consideravel importancia a participacdo dos professores da escola basica
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nos cursos e projetos desenvolvidos nos IREMs™. Os professores sdo
trazidos®® aos institutos e, segundo os entrevistados, essa é uma pratica
bastante comum (e forte), dando-nos a entender que, no pais de origem, o
trabalho da Didéatica da Matematica tem como um importante foco interferir
de modo direto na pratica em sala de aula, o que, de fato ocorre (ou parece
ocorrer) por meio das parcerias universidade-escola. Em relacdo a este
aspecto, no Brasil, o quadro se mostra um pouco diverso pois, embora alguns
trabalhos se aproximem da sala de aula, tal pratica se da em niveis um tanto
diferenciados, e o foco parece estar nas praticas desenvolvidas no ambito dos
cursos de pés-graduacdo (ainda que com intencdes de aplicacdo e verificacdo
de resultados em escolas de educacgédo basica). Enquanto alguns depoentes
acreditam que, de algum modo, os efeitos das pesquisas em Didatica
Francesa chegam a sala de aula, outros (até mesmo aqueles que trabalham
com formacdo de professores) ndo garantem que as teorias atinjam e
sensibilizem os professores a ponto de impactarem diretamente o trabalho
junto aos alunos de ensino fundamental e médio. Ou seja, a Didatica
Francesa na Franca esta definitivamente mais comprometida, mais envolvida
com a escola bésica e, no Brasil, ela estd mais fortemente vinculada a pos-
graduacéo, nos centros de pesquisa. De todo modo, um ponto aparentemente
inegociavel é o fato de que — seja na Franca ou no Brasil —a Didatica mantém
o olhar na sala de aula, em situacdes que envolvem ensino e aprendizagem

de conteudos matematicos: este € um dos principios que se depreende de

15> JREM - Instituto de Pesquisa em Ensino da Matematica (sigla em franceés).

16O acesso e permanéncia dos professores da escola basica nos institutos durante periodos de formagao eram
bastante facilitados, sobretudo nos primeiros anos da criagdo dos IREMs, de modo que os contratos firmados
entre as escolas e a universidade inclufam, entre outros, a diminuicdo de carga (horas-aula) dos professores e
instrutores. Apesar da atual supressio na reducdo da carga horaria dos professores, a pratica de trazé-los aos
institutos para participagdo nos projetos de formagdo continuada segue ocorrendo, segundo relato dos
depoentes.

141



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

todos os depoimentos coletados para esta pesquisa —a sala de aula como foco

“potencial” essencial das dindmicas da Didatica Francesa.
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“E essa € a base dos IREMs. Deu esse perfil de ndo fazer isso na
Academia separado dos professores. Os IREMs € a casa dos professores,
eles vdo e frequentam regularmente.” (Entrevista do prof. Luiz)

“A Didatica tem uma base muito forte em como o aluno aprende e se
apoia nas teorias vindas do construtivismo de Piaget, mas, dando um papel
de destaque ao professor.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Na DDM francesa valoriza-se muito a investigacdo em sala de aula,
com o foco, quase sempre, em um conceito matematico.” (Entrevista do
prof. Paulo)

“(...) estdao mais preocupados com o que vai melhorar por la e, ndo sé
com essa coisa de pesquisa pela pesquisa — mesmo sendo muito dificil
chegar as escolas. Todos aqueles problemas que enfrentamos eles
também enfrentam.” (Entrevista da profa. Marlene)

“Agora, Nndo sei dizer se esses professores estdo utilizando a Didéatica
em suas escolas. Na década de noventa, nas formacfes continuadas que
fizemos no Estado de S&o Paulo, muitos dos cursos eram elaborados com
base na Didatica da Matematica Francesa.” (Entrevista da profa. Silvia)

“A formacdo da Didatica Francesa funciona como formacdo de
professor, s6 que é uma formacdo muito diferente da formacéo de
professor brasileira. Entdo, ndo vejo a Didatica funcionar aqui, em
termos de formacao de professor mas, preferencialmente, como ferramenta
para as analises de uma linha de ensino e aprendizagem.” (Entrevista da
profa. Marlene)

“O IREM de Grenoble tinha proximidade com a Didatica da Matematica
—néo era um IREM apartado. Tinha na sua constituicao professores de
sala de aula, pesquisadores — e a equipe tinha disposicdo para
assegurar conexdo entre pesquisa, formacdo de professores e a
problematica da escola.” (Entrevista da profa. Paula)

“Nao vejo a Engenharia Didatica no Brasil. L4, na Franca, eles faziam
as engenharias didaticas, na verdade, para validar a metodologia e
levavam, para isso, dez anos. Porque eram as pesquisas de Doutorado de
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Estado. Mas, agora, como fazer isso em quatro anos? Somente para dar
conta das andlises preliminares, em uma engenharia — seguindo todas as
etapas da Engenharia Didatica — vocé ja levaria os quatro anos de
doutorado.” (Entrevista da profa. Marlene)

Assim, seja no ambito do territdério francés, seja no territorio
brasileiro, os principios defendidos pelos protagonistas da dindmica de
circulacdo do ideario sdo sempre inegociaveis — devem permanecer 0S
mesmos, como é 0 caso — e este € um outro exemplo significativo de
principio — de considerar a matematica (o contetido especifico) como centro

do processo de ensino-aprendizagem de matematica.

“As ideias sdo essas: a questdo do programa epistemologico, de
valorizar os conteudos, os problemas, as culturas da matematica,
como ela € feita, e ir rompendo com a didatica classica, que era aquela
dos matematicos, de sé apresentar conteldo, treinar, treinar, treinar. 1sso
era da Matemaética Moderna. (...) N&o tem teoria, é s6 matematica. Nao
tem teoria epistemoldgica, ndo tem psicologia, ¢ conteido matematico.”
(Entrevista do prof. Luiz)

“Saber matematica, isso € um principio importante, que caracteriza
essa linha da Educacdo Matematica Brasileira.” (Entrevista do prof.
Luiz)

“O objeto matematica ndo € central, mas é forte. Nao se faz pesquisa
em Didatica da Matematica sem ter matematica. Ao trabalhar com
formacdo de professor, a matematica estara forte ali (...) N&o significa que
vou, na formacéo de professor, dar aula de matematica, mas a matematica
sera um objeto forte.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Na DDM francesa, ha bastante peso da Matematica dita “pura”, pois
seus pesquisadores vieram desse campo académico. Até mesmo Gérard
Vergnaud, que ndo fez seu Doutorado em Matematica, ¢ forte nessa area.”
(Entrevista do prof. Paulo)

“Os membros dos IREM eram, em sua maioria, formados em
Matematica e muito ligados aos Departamento de Matematica. Isso,
naturalmente, facilitou o didlogo entre os pesquisadores de Educacao
Matematica e a comunidade dos matematicos.” (Entrevista do prof. Paulo)
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“Sobretudo no inicio, tinha uma filiagdo forte com a Matematica, no
sentido de olhar para o conhecimento, para o processo de ensino e
aprendizagem da Matematica questionando e, ao mesmo tempo,
considerando os aspectos da propria Matematica — que outras linhas nem
sempre colocam como central.” (Entrevista da profa. Paula)

Um outro principio estd no uso reiterado e comum de termos e

expressdes e referéncias especificos, fundamentais a caracterizacdo daquilo

que é objeto de apropriacéo e circulacdo em termos da teoria/abordagem:

trata-se da manutencdo de uma linguagem comum, unificadora, identitéria,

que deve ser necessariamente preservada para que a partir dela possam

ocorrer as dindmicas de reconhecimento, circulacdo e ampliacdo da rede de

interlocutores.
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“O Brousseau dizia que, apesar de Piaget trazer isso, a importancia do meio
para o desenvolvimento da crianca, para a sala de aula, tem que ser
repensada em funcéo dos objetivos a serem ensinados. Ele diz que o meio,
o milieu, sem funcéo didatica ndo vai permitir ensinar matematica; a
crianca pode aprender alguma coisa, mas, ndo ¢ matematica em si.”
(Entrevista do prof. Saddo)

“Brousseau defende que o aluno aprende se adaptando a um meio que
ele chama de milieu, que é produtor de contradicGes, de dificuldades,
de desequilibrios. Para a Didéatica Francesa tudo deve comecar pela acao
do aluno. Ela parte do principio que o conhecimento é construido pela
interagcdo do aluno com o seu meio.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

Resumidamente, essa metodologia tem dois pontos essenciais, um
esquema experimental de realizacOes didaticas em sala de aula e uma
validagdo interna — um tipo de validac@o que € uma confrontacéo entre
uma andlise feita antes da aplicacdo da sequéncia de atividades
chamada de analise a priori e uma analise a posteriori.” (Entrevista do
prof. Vincenzo)

“Outro exemplo é pensar na questao da Engenharia Didatica — de uma
analise a priori de que trata a teoria — onde, ao propor uma atividade,
pensa-se nas possibilidades do aluno (...)”. (Entrevista da profa.
Marilena)
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“Na Engenharia Didéatica, o principio da confrontacdo se da entre a
analise a priori e a andlise a posteriori (...) A andlise a priori e a analise
a posteriori vao dizer em que medida e por que razdes as escolhas
didaticas séo essas.” (Entrevista da profa. Paula)

“Na Teoria das Situagdes Didaticas o professor tem papel muito
importante no inicio, no fechamento e durante o processo, j& que ele devera
incentivar o aluno a buscar uma solucéo, tentando descobrir uma forma de
resolvé-la. Esse gerenciamento se chama situacfes a-didaticas.”
(Entrevista do prof. José Luiz)

“Essas articulacOes, conexdes, com a Teoria dos Campos Conceituais
do Vergnaud, vém desde o inicio valorizando esses aspectos: o fato de
gue um conceito nunca aparece isolado, ele aparece em situacao — eles
sdo campos de conceitos.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“Basta observar as ementas de disciplinas em muitos cursos de pos-
graduacdo em Educacdo Matematica para encontrar os construtos dessa
corrente  cientifica: situacBes didaticas, campos conceituais,
transposicdo didatica, contrato didatico, engenharia didatica e, mais
recentemente, a teoria antropolégica do didatico.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“No processo de formagdo de professores esse deve ser 0 propdsito
central: como é que a nocdo do contrato didatico ajuda o professor a
entender melhor, transformar e tomar posse de sua pratica de uma maneira
mais plena? Talvez ndo tenhamos conseguido investir o suficiente nesse
processo de entendimento.” (Entrevista da profa. Paula)

“Na verdade, ha varios aspectos: uma é a Engenharia Didatica como
metodologia de pesquisa, a outra é Engenharia Didatica como produto
na metodologia. E tem um outro aspecto que esta em jogo que € a
Engenharia Didatica como um processo formativo.” (Entrevista da
profa. Paula)

Esse mecanismo de varias fontes — o processo de assimilacdo e
circulagio de ideias — revela os diferentes modos de
apropriacao/entendimento que ocorrem entre 0s agentes protagonistas desse
processo de marcha das ideias, no qual os principios da teoria/abordagem

sdo assimilados e exteriorizados segundo caracteristicas individuais que
145



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

envolvem aspectos diversos, estaveis ou circunstanciais — e por vezes até

divergentes.
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“Uso tal autor como referencial tedrico, ou metodoldgico, junto. Porém,
aqui, em certo contexto, em dado momento, falo “vou mudar isso”, se vejo
gue a teoria ndo se adapta aos meus dados, a minha realidade, ao meu
contexto. Portanto, me dou o direito de falar desse conceito, virgula,
com esse sentido mesmo de apropriacao da idéia. Vou produzir alguma
coisa, sendo apenas reproduzo o que o autor fez.” (Entrevista do prof. Luiz)

“A apropriacdo das ideias vindas da Franca pelos pesquisadores
brasileiros e os trabalhos conjuntos realizados deram como fruto a
producdo atual de pesquisas em que os conceitos da DDM séo centrais.
O processo de desenvolvimento de pesquisas em nossos grupos que
receberam e ainda recebem o influxo das ideias dos grupos franceses &,
naturalmente, muito lento, porque se buscou o crescimento em direcao
a autonomia nos grupos brasileiros.” (Entrevista do prof. Paulo)

“(...) a lideranca do Brousseau, € importante colocar, mas é preciso
observar o seguinte: ndo podemos entender que o grupo que ficou mais
conhecido no Brasil como da Didatica da Matematica Francesa é a
Didatica da Matematica Francesa no sentido amplo. E preciso
diferenciar aquilo com que temos mais contato, que é com o chamado
Programa Epistemol6gico, que se pode citar nominalmente: Brousseau,
Vergnaud, Chevallard, Balacheff, Michéle Artigue. Temos ainda Duval,
gue mexe com os registros de representagdo.” (Entrevista do prof. Luiz)

“(...) ndo vejo nenhuma vantagem de ser uma teoria nascida no Brasil e
que seja uma teoria do Brasil. Ndo vejo assim. Meu sonho seria fazer
uma Educacio matematica no Brasil, mas n&o do Brasil. E diferente.”
(Entrevista do prof. Luiz)

“(...) propuseram pensar se faz sentido falar de uma Didatica como campo
do saber ou se faz sentido falar de Didatica da Matematica, Didatica do
Francés, Didatica da Educacdo Fisica ou se faz sentido pensar numa
Didatica que teoriza os fendmenos didaticos levando em consideracéo as
especificidades de cada campo do saber — sdo trés coisas diferentes.
Chevallard tem ido por esse caminho. Ele ndo fala mais de Didéatica
da Matematica, ele fala somente de Didéatica.” (Entrevista da profa.
Paula)
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Para Azevedo&Catani (2013), o que é importado recebe uma nova
marca, isto é, “sera marcado pela capa” (BOURDIEU, 2002, p. 5) e os efeitos
estruturais que tornam possiveis todas as transformacfes e deformacdes
ligadas aos usos estratégicos dos textos e dos autores podem se exercer fora

de toda intervengdo manipuladora.

Bourdieu (2002) afirma que as trocas internacionais sdo submetidas a
um determinado numero de fatores estruturais geradores de mal-entendidos,
primeiramente, devido o fato dos textos circularem sem seu contexto e,
portanto, ndo incorporarem, na importacdo, o campo de producédo dos quais
sdo produto. Isso faz com que sejam, assim, reinterpretados em funcdo da
estrutura do campo de recepcdo, gerando mal-entendidos por estarem
inseridos em um campo de producéo diferente, malgrado os esforgos para

manutenc¢éo dos principios. Disso, o autor ainda diz:

Assim, o sentido e a funcdo de uma obra estrangeira sao
determinados tanto ou mais pelo campo de chegada quanto pelo
campo de origem. Em primeiro lugar porque o sentido e a funcéo
no campo de origem sdo muitas vezes completamente ignorados. E
também porque a transferéncia de um campo nacional para um
outro se faz por meio de uma série de operagcbes sociais (...)
(BOURDIEU, 2002, p. 4).

Mais adiante discutiremos sobre o0 modo como esse aspecto — 0 dos
principios — se relaciona as demais convergéncias, evidenciando a trama por

meio da qual se constitui esse processo dinamico de circulacéo de ideias.

OF ¥
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6. O cuidado com a anterioridade

As pessoas que participam do movimento/dinamica de circulacdo de
uma ideia/teoria mostram-se conhecedoras de alguns marcadores que
operaram significativamente na constituicdo da abordagem/teoria/estratégia
objeto da circulacdo. Os protagonistas dessa circulacdo estdo vinculados a
um projeto do qual sabem dados histéricos, particularidades e principais
precursores. Por exemplo, os pesquisadores da Didatica Francesa que
trabalham no Brasil — e sdo/foram protagonistas desse processo que envolve
agentes brasileiros e franceses, bem como situacdes especificas de cada um
dos paises (Brasil e Franca) — conhecem os “iniciadores” dessas teorias, as
circunstancias da época de fundacéo/criacéo do ideario, suas ramificagoes,
textos basilares etc., ou seja, dominam de forma consistente um discurso
historico sobre a abordagem cuja dindmica de circulacdo eles apoiam. Esta
categorial’ certamente vincula-se a anterior, posto que esse dominio de
anterioridades do movimento, seus textos, seus atores, suas circunstancias,
opera para a cria¢do tanto de uma linguagem comum quanto de uma série de
dispositivos que funcionam como principios, mantendo uma “identidade” e
possibilitando o controle, por exemplo, em avaliagbes formais e informais

sobre a aderéncia de pesquisas e outras acdes ao ideario.

“Soubemos que o Brousseau foi 0 sujeito que inventou, idealizou,
desenvolveu a Teoria das Situacdes Didaticas e impulsionou o
movimento da Didatica Francesa. (...) Sua teoria foi formando
realmente um comeco, um meio.” (Entrevista da profa. Silvia)

170 cuidado com a anterioridade refere-se ndo somente ao conhecimento da histéria do movimento (que neste
caso ¢, evidentemente, marcante); trata-se de incorporar um principio direto — proveniente nio sé do discurso
historiografico — ao discurso presente.
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“(...) a Didatica da Matematica foi constituida na Franca, com
contatos na Espanha e na Italia no inicio de mil novecentos e setenta,
baseada em duas teorias: a das Situac6es Didaticas de Guy Brousseau
e a dos Campos Conceituais de Gerard Vergnaud.” (Entrevista da profa.
Silvia)

“A Engenharia Didatica nasceu, realmente, do fazer pesquisa baseada,
principalmente, na Teoria das Situacfes Didaticas de Brousseau.
Depois ela adquiriu vida propria, e a metodologia passou a servir de base
para pesquisas ndo necessariamente baseadas na Teoria das Situagdes.”
(Entrevista da profa. Silvia)

“A historia do movimento da Didatica da Matematica tem inicio em
maio de mil novecentos e sessenta e oito, com a criacéo dos IREMSs.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“Entendo que o movimento se constituiu a partir de meados da
década de setenta. Por exemplo, esses mais idosos — 0 Brousseau, 0
Vergnaud — e outros mais jovens — como Chevallard — em meados da
década de setenta, ddo varios cursos para professores, ha discussdo...”
(Entrevista do prof. Luiz)

“Do que eu sei da origem do movimento, a teorizacdo vem depois. A
constituicdo do Vergnaud — a teoria dos Campos Conceituais — ndo
nasce a priori, como um movimento precedente para depois aplicar na
sala de aula.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Aqui no Brasil, o Movimento Matemética Moderna durou muito, a
gente encontra ecos desse movimento durante muitos anos. Na Franca,
isso passou relativamente rapido e, na época, deu origem aos IREM
(...)e o ITUFM foi um dos precursores. O IUFM é o Instituto Universitario
de formacao de professores/mestres, ¢ os IREM sdo os de pesquisa.”
(Entrevista da profa. Marilena)

“Com relacdo a pré-historia do movimento da Didatica da
Matematica, sei que comecgou a se estruturar nos anos oitenta, a partir
da tese do Brousseau. Em oitenta e trés ou oitenta e cinco ele defendeu
sua tese — sobre a Teoria das Situa¢bes Didaticas — na qual pegou as
coisas que estavam meio soltas e amarrou, deu uma cara a, e a partir
dai, foi o inicio.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“(...) no final dos anos oitenta, surgiram, na Franca, os IREMs, o0s
institutos de pesquisa em Educacdo Matematica, e entdo foi ai que
comegou, realmente, a se desenvolver o0 movimento. Em oitenta e cinco
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o Chevallard langou o livro sobre a Transposicao Didatica e, de oitenta e
cinco a noventa, comegaram a surgir, nos institutos, as diversas
teorias.” (Entrevista do prof. Marcelo)

Esta presente no discurso dos depoentes ndo somente o conhecimento

de fatos/condi¢des historicas acerca do inicio/criacdo do ideério, mas

também alguma citacdo a respeito dos propositos e/ou intencbes que

resultaram no — ou consolidaram o —movimento.
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“A Didatica da Matematica Francesa nasceu, como toda area de
educacdo matematica, a partir da preocupacdo relacionada com o
ensino-aprendizagem da matematica e, mais especificamente, nos anos
sessenta, com o Movimento da Matematica Moderna que influenciou
0 mundo inteiro.” (Entrevista do prof. Saddo)

“Quanto aos propositos para o surgimento desse movimento, acho que
foi para pensar a questdo da matematica na escola, porque os franceses
foram ‘os cabecas’ naquele Movimento da Matematica Moderna e
perceberam rapidinho, que foi um fracasso. (...) Foi ai que comegou a
surgir a questdo da Didatica da Matematica na Franca. Esta é minha
percepcdo, falo do que vivi — ndo conheco a histéria da Educacéo
Matematica e a histéria da Didatica.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Foi por meio de conversas com algumas pessoas que fiquei
conhecendo um pouco da histéria do inicio da Didatica da Matematica
Francesa e o que posso dizer é gue houve duas grandes influéncias que
a geraram. Uma delas refere-se aos movimentos da propria educacéo de
maneira geral, principalmente Piaget, Vygotsky, enfim, esses
interacionistas, construtivistas. A outra — ndo tenho duvida — foi o
Movimento da Matemética Moderna (MMM).” (Entrevista do prof.
José Luiz)

“A Didatica Francesa comeca em mil novecentos e alguma coisa,
guando os matematicos franceses comegaram a sentir que o ensino de
matematica na Franca nao estava satisfatorio (...)” (Entrevista da profa.
Tania)

“A preocupacao de Brousseau era mais de gestao de sala de aula, mas
ele também comegou com a Matematica Moderna.” (Entrevista do prof.
José Luiz)
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“Com a mudanca profunda que é proposta pela Matemética Moderna,
de transformacao do ensino da Matematica, ha uma desestabilizacdo que
gera a necessidade de atencdo a formacao inicial e continuada de
professores. E para se fazer isso sdo criados os Institutos de Pesquisa
sobre o Ensino da Matematica. Rapidamente tem um grupo de
pesquisadores que comeca a sentir a necessidade de uma teorizagdo
maior.” (Entrevista da profa. Paula)

“A Didatica da Matemética surge, entdo, de uma filiacdo e
complementacdo da psicologia genética piagetiana, atraveés de Gerard
Vergnaud.” (Entrevista da profa. Paula)

Os modos de acesso a essas anterioridades podem ser muito diversos,
assim como o0 grau de seguranca de cada individuo em relacdo as
informacdes de que dispbe, por exemplo, sobre a historia e as circunstancias
do ideédrio. No entanto, o conhecimento minimo das conjunturas, do
surgimento e da expansdo da teoria objeto de seu interesse — um discurso
basico e coeso sobre origens e intencdes — € essencial, sendo um aspecto

bastante evidente nessa dinamica de apropriacao e circulacao de ideias.

“N&o me sinto a vontade para falar do seu comeco, que foi por volta dos
anos oitenta, pois cheguei a Franca quase vinte anos depois. Mas duas
pessoas eram sempre lembradas quando se falava do inicio do
movimento da Didatica da Matematica na Franca: Guy Brousseau e
Gérard Vergnaud.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Os precursores foram dois: o professor Guy Brousseau e o professor
Gérard Vergnaud. Gérard Vergnaud € psicélogo — fez contabilidade
depois psicologia, e seu doutoramento foi com Piaget — e o professor Guy
Brousseau era professor de matematica da escola basica, mas nao sei
guem foi seu orientador de tese.” (Entrevista da profa. Tania)

“Com relacdo a como se deu o inicio desse movimento, la na Franca,
chamado Didatica da Matematica — do que conheco, das coisas que li e
do contato com as pessoas — sei que comecou com estudos que 0
Brousseau fazia sobre sequéncias em sala de aula, experiéncias,
experimentos.” (Entrevista da profa. Marilena)
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“Eu acho que a chegada da Didéatica no Brasil ocorreu nos anos
oitenta. Vi a professora Maria Laura Mouzinho Lopes falando algo sobre
o contato dela com os IREMs. Penso que a Didatica Francesa tem muito
a ver com esse inicio dos Institutos de Pesquisa sobre o Ensino da
Matematica na Franca.” (Entrevista da profa. Paula)

“Nunca acompanhei muito a histéria, mas do pouco que conhego,
acredito que o surgimento da DDM tenha sido a partir do Movimento
da Matemética Moderna (MMM), nos anos sessenta que, de alguma
maneira, mexeu, em termos mundiais, com o ensino da Matematica.”
(Entrevista do prof. Paulo)

“Os IREM, pelo que eu saiba, foram criados para repensar o que 0
Movimento da Matematica Moderna nédo deu conta: como resolver 0s
problemas de ensino e aprendizagem da Matematica.” (Entrevista do prof.
Paulo)

Segundo Bourdieu, a0 conhecermos 0S mecanismos sociais nao
necessariamente 0s dominamos, mas aumentamos, ainda que pouco, as

chances de dominéa-los. Em relagéo a esse assunto ainda diz:

Existe uma forca autbnoma do conhecimento que pode destruir, em
certa medida, a incompreensdo. Digo em certa medida porque a
“forga intrinseca das ideias verdadeiras” esbarra em resisténcias
devidas aos interesses, aos preconceitos, as paixdes (BOURDIEU,
2002, p. 2).

De algum modo, como ja dissemos, € possivel estabelecer uma relacéo
de proximidade entre esta convergéncia (o cuidado com a anterioridade) e a
categoria antes discutida (a dos principios) pela tendéncia a uma operacao
que cria nomenclaturas e disposi¢cdes comuns, no sentido de fortalecer e
manter o (bom) funcionamento do sistema que promove a circulacdo das
ideias. Porém, vale considerar o alerta de Bourdieu (2002) sobre autores

estrangeiros: “muitas vezes ndo € o que dizem que conta, mas o que podemos
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fazé-los dizer”, fazendo com que “autores particularmente elasticos”

circulem muito bem.
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7. Sincronia discursiva

Uma tendéncia paralela aquela que trata tanto do conhecimento das
anterioridades quanto da existéncia de um vocabulario préprio, usado para
formas especificas de comunicacdo entre os agentes envolvidos no processo
de assimilacdo e divulgacdo das ideias, é a que colocamos em relevo nessa
categoria que denominamos “sincronia discursiva”: os individuos atuantes
dessa dinamica tém ndo apenas ciéncia dos fatos/pontos principais das
teorias em questdo, mas devem manter certa sintonia ao manifestar essas
compreensdes 0 que certamente estd vinculado a existéncia e/ou a

manutencao de principios de acdo tedrica e pratica.

A sincronia de discurso se da em termos do modo como cada um dos
individuos compreende/entende/define/caracteriza/expde/defende 0

movimento/teoria.

No caso especifico da Didatica Francesa é possivel notar nos discursos
dos depoentes um aspecto — que voltaremos a discutir mais adiante, em outra
convergéncia — relacionado ao reconhecimento de algumas personagens-
chave e da teoria como um todo. Neste momento, entretanto, damos destaque
ao fato de que essas particularidades (citagio nominal de pessoas,
termos/expressdes e teorias) estdo presentes nas falas de varios dos

entrevistados, de modo bastante sincronizado.

“A Didatica tem uma base muito forte em como o aluno aprende e se
apoia nas teorias vindas do construtivismo de Piaget, mas, dando um
papel de destaque ao professor.” (Entrevista da profa. Marilena)

“(...) segundo a Teoria das SituacOes Didaticas, de Brousseau, o aluno
aprende quando é ativo, quando assume a responsabilidade sobre o
saber (...) E para que isso ocorra o papel do professor € fundamental.”
(Entrevista da profa. Marilena)
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“(...) é a partir dai que ele cria a teoria dos registros de representagdo
na semiotica e ela se instala. Duval achava que os piagetianos falavam
das representacdes, mas nao lhes davam a devida importancia, e no
entanto, para ele isso era fundamental.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“Produziram muita teoria — por exemplo, o Brousseau, como conceito
de Contrato Didatico, Transposicdo Didatica; o Vergnaud, com a
Teoria dos Campos Conceituais; o Duval trabalhou com semiética e
aprendizagem em matematica — e essa producao foi para o mundo
todo.” (Entrevista do prof. Méricles)

“Entre elas, as contribuicbes de Yves Chevallard em termos de
instituicdes e de relacbes com o saber, a pesquisa de Colette Laborde
sobre lingua natural e escrita simbdlica, os trabalhos de Raymond
Duval sobre registros de representacdo semiotica, os trabalhos de
Régine Douady e Michéle Artigue sobre engenharia didatica e outros.”
(Entrevista da prof. Vincenzo)

“Brousseau, na Teoria das Situacgdes, trouxe essas ideias de situacoes
didaticas, situacdes adidaticas e a nocdo de contrato didatico. E,
justamente, todo seu trabalho esta baseado em Engenharia Didatica.”
(Entrevista do prof. Saddo)

“Na Teoria das Situacdes Didaticas o professor tem papel muito
importante no inicio, no fechamento e durante o processo, ja que ele
devera incentivar o aluno a buscar uma solucdo, tentando descobrir uma
forma de resolvé-la. Esse gerenciamento se chama situacdes a-
didaticas. (...) Sdo aqueles trés tipos de situacdes adidaticas: acéo,
formulacéo, validacdo.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“Os pesquisadores se baseavam na Teoria das Situacdes Didaticas
para fazer pesquisa, € com isso foram construindo aquilo que, mais
tarde, em 1988, Michele Artigue sintetizou e denominou de engenharia
didatica. A Engenharia Didatica servia e serve tanto como uma
metodologia de pesquisa quanto para a elaboracdo de atividades de
aulas e avaliacGes de matematica.” (Entrevista da profa. Silvia)

“As Engenharias Didaticas costumam ser utilizadas nas pesquisas que
estudam os processos de ensino e aprendizagem de um conteddo
especifico matematico.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Além do mais, ela [Michéle Artigue] escreve de uma forma muito
profunda e clara, gosto muito. Ja Brousseau é dificil de ler — é
brilhante, mas € dificil de ler. Chevallard depende, tem algumas coisas

155



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

tranquilas, tem outras complicadissimas de ler.” (Entrevista da profa.
Paula)

“H& também uma forte influéncia das ideias de Gaston Bachellard
sobre Epistemologia, com a nocédo de Obstaculos e a ampliacdo que
Brousseau faz dentro da Didatica da Matematica. Posteriormente, ha
uma influéncia importantissima de Yves Chevallard, com a questéo
da transposicdo didatica e depois com a Teoria Antropolédgica do
Didatico e, por fim, a coisa se expande e s¢ amplia.” (Entrevista da profa.
Paula)

“Regine Douady introduziu na Didatica da Matematica as palavras
quadro, mudanca de quadro, jogo de quadro, dialética
ferramenta/objeto, que séo ideias que utilizo muito durante os meus
trabalhos com os alunos.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“(...) temos mais contato (...) com 0 chamado Programa Epistemoldgico,
que se pode citar nominalmente: Brousseau, Vergnaud, Chevallard,
Balacheff, Michéle Artigue. Temos ainda Duval, que mexe com 0s
registros de representacédo.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Dentre os principais teodricos, pode-se destacar Brousseau, Duval,
Chevallard e Vergnaud. Chevallard inicialmente analisa a questdo da
transposi¢do do saber, como (...) 0s conteudos matematicos vao até
chegar a sala de aula e aos alunos. Esta ai o inicio da Teoria da
Transposicdo Didatica, a analise das transformagdes nesse percurso e
as adequacdes (...)” (Entrevista do prof. José Luiz)

Essa sintonia no discurso de professores/pesquisadores da Didatica
Francesa apresenta-se, por vezes, na forma de um encantamento que releva
e/ou justifica o entusiasmo pelas investigacdes que desenvolvem nesta area.
A observacéo, de modo algum — é importante reiterar —, se faz em termos de
julgamento do animo dos depoentes (que nos parece, inclusive, bastante
coerente e pertinente nas condi¢bes aqui consideradas). O destaque que
damos é a particularidade de um discurso que indica uma tendéncia quando

se estuda a dindmica da circulacdo e da apropriacao de ideias.
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“Foi Régine Douady que nos introduziu na Didatica da Matematica
Francesa, e foi por meio dela que nos apaixonamos pela educacéo
matematica, porque ela falava a nossa lingua, ela ndo so era matematica
como também estava preocupada com as outras coisas, entdo ela fez essa
articulacdo entre a Didatica e a matematica que conheciamos.” (Entrevista
da profa. Silvia)

“Trouxeram Régine Douady, que era da Universidade de Paris 7 e veio
fazer uma palestra sobre area, que era exatamente o assunto com o qual
a gente estava trabalhando, e ficamos encantadissimos.” (Entrevista da
profa. Paula)

“E ndo sei se é porgque eu ja naveguei muito por outras areas, ja li e ja
estudei um pouco de alguns tedricos da educacéo, a questdo da tecnologia
— com tedricos da Franca e outros — e entdo digo: ‘a sacada do Brousseau
¢ muito legal’. Muitos dio s6 o nome de Engenharia Didatica, mas ao
olhar, percebe-se que ndo é.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Entdo acho que a Didatica me trouxe a luz. Conseguiu me fazer
entender como é que funciona a sala de aula de matematica. (...) Por isso
digo que a Didatica da Matematica, para mim, é fantastica. Me abriu
a cabeca tremendamente.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Eu estava ainda na Franc¢a quando saiu a primeira versao dos Parametros,
fiquei encantada e disse: ‘Puxa vida, as coisas que a gente vinha
discutindo, de repente, estdo num documento oficial’.” (Entrevista da
prof. Paula)

De algum modo, € possivel perceber/evidenciar, em determinadas

narrativas, a critica ao “outro”, num discurso que — de certo modo —

menospreza “o alheio” e destaca o “seu”. Notemos que, em verdade, esse

“outro” se refere ao que ¢ nacional, brasileiro e, o “seu” ¢, em verdade, “o

deles”, dos franceses. Assim, neste caso especifico dos depoimentos que

coletamos, parece ocorrer, nesse sentido, uma especie de situacdo dual, de

conflito entre posi¢Oes, na qual o pesquisador que atua no Brasil ndo somente

valoriza, as vezes em demasiado, o produto e as praticas dos franceses, ao

mesmo tempo em que, de algum modo, desvaloriza ou relativiza de maneira
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muito marcante o que € produzido/praticado no Brasil, usando para isso

argumentos os mais variados.
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“No Brasil, em geral, as aulas sdo essencialmente expositivas, seguidas
de exercicios de aplicacdo da teoria. As exposi¢des dos professores sao
claras e transparentes e ha uma abundancia nas explicacgoes. (...) Essa
maneira de ensinar ndo provoca contradi¢fes internas nem conflitos
cognitivos.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Faz parte da historia e cultura dos franceses o fato de ndo se
contentarem com analises superficiais e entdo comecaram a criar
modelos tedricos sobre como ensinar e aprender matematica, dando
surgimento a modelos didaticos e também cognitivos.” (Entrevista do
prof. José Luiz)

“Um diferencial desta teoria que eu poderia destacar para, talvez,
justificar minha escolha é justamente essa flexibilidade de trabalho com
a matematica — que nao € uma coisa muito forte no Brasil. Quando os
franceses vinham ao Brasil diziam ficar espantados com o fato de que,
aqui, calcula-se muito e escreve-se pouco — vocé vé uma sequéncia de
calculos, sem saber o que o aluno pensou.” (Entrevista da profa. Marlene)

“Mas, sempre ha, na pratica, distorcdes ou usos equivocados dos
termos, fazendo parecer simples aquilo que néo é tdo simples assim.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“(...) algumas pessoas utilizam de modo equivocado, acredito que tal
questdo envolve véarios fatores — e isso ocorre em toda area. Um dos
fatores é ndo ir a fonte. Uma coisa é ler e escrever sobre a situacao
didatica segundo Freitas ou Bittar quando iniciamos o estudo de
Didatica, mas para se escrever a dissertacdo € preciso ler Brousseau.
Existe esta dificuldade das pessoas lerem os originais.” (Entrevista da
profa. Marilena)

“Talvez essa interpretacdo equivocada esteja relacionada ao fato
dessas pessoas ndo terem lido o0s originais e, no processo de
ressignificar para a sua cultura, fizeram uma leitura superficial. (...)
Talvez ndo tenhamos conseguido investir o suficiente nesse processo
de entendimento.” (Entrevista da profa. Paula)

“(...) os franceses foram ‘os cabecas’ naquele Movimento da
Matematica Moderna e perceberam rapidinho, que foi um fracasso.
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NOs, no Brasil, ainda ndo - até hoje temos sequela daquele
movimento.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Outro exemplo tem-se ao olhar a organizacdo da Geometria no colégio
que, na Franga, é completamente diferente da nossa aqui, no Brasil. La
eles ndo fazem o mesmo que noés; valorizam mais o trabalho com
teoremas, no entanto aqui a parte dedutiva anda muito, digamos,
fraca, uma vez que ndo aparece muito nos livros didaticos.” (Entrevista
do prof. José Luiz)

A entrada de um ideério num campo de recepcdo € objeto de pesquisa
absolutamente capital e urgente, posto que entendé-lo implica a
possibilidade de intensificar a comunicagao entre as nagoes, por isso, “aquele
que se apropria de um autor e se torna o introdutor tem vantagens subjetivas
sublimadas e sublimes, mas que sdo, todavia, determinantes para
compreender que ele faca o que faz” (BOURDIEU, 2002, p. 4).

Bourdieu explica que essas trocas podem ser compreendidas como
aliancas na ldgica das relacbes de forca entre detentores de posigdes
académicas dominantes que se manifestam, por exemplo, em convites,
aproximacoes, prémios e indicacdo de nomes para posic¢des ou titulos como
0 de doutor honoris causa etc — revelando algumas vantagens n/da
apropriacao de ideias, isto é, percebendo sua potencialidade como moeda de

trocal®.

OF ¥

18 Os autores estrangeiros sio frequentemente objetos de usos muito instrumentalistas; eles sdo frequentemente
utilizados para causas que eles talvez reprovassem ou recusassem em seu proprio pafs. Podemos, por exemplo,
nos servir de um estrangeiro para diminuir os nacionais (BOURDIEU, 2002, p. 5).
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8. Interlocugoes

A circulacdo das teorias de um ideério fica em boa parte afiancada pela
continuidade dos contatos — principalmente 0s presenciais, mesmo
atualmente, em tempos de acelerada inovacdo tecnolégica — entre o0s
envolvidos nesse processo dinamico, promovendo o entrecruzamento de

informacoes.

No caso da Didatica Francesa ficam marcadas as visitas repetidas de
franceses ao Brasil e de brasileiros a Franca, através das chamadas
“missdes”, recurso que os estudos de Historia Conectada da Educacdo

apresentam como frequente nessa dindmica de circulagéo de ideias.

Ainda considerando especificamente a Didatica Francesa, tem-se a
constituicdo de uma rede de interesses comuns por meio dos projetos
interinstitucionais como os firmados, por exemplo, entre a PUC-SP e a
UFPE, entre a UFPE e a UFMS, entre estas universidades brasileiras e os

institutos franceses (IREMS).

Assim, é possivel estabelecermos relagbes estreitas entre esta
convergéncia — interlocucbes — e outras, como ‘“projetos oficiais” e
“disparadores institucionais”, uma vez que as viagens e periodos de estadia,
num e noutro pais (Franca/Brasil), por periodos longos ou curtos
(eventos/estagios/doutorados/pds-doc), sdo possiveis a partir de
financiamentos concedidos pelas agéncias de fomento as IES a partir dos
projetos desenvolvidos por agentes disparadores que articulam 0s
mecanismos que efetivam os contatos, propriamente ditos, entre 0s

individuos que criam, se apropriam e fazem circular um ideario.

“Tivemos uma convivéncia muito grande com alguns dos construtores
da Didatica da Matematica Francesa, como a Michele Artigue, o
Raymond Duval, o Michel Henri, o Gérard Vergnaud e, sobretudo,
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com a Reégine Douady. Também com a Marie-Jeanne Perrin, Jean-
Luc Dorier, Jean Marie e Colette Laborde.” (Entrevista da profa. Silvia)

“A partir desse inicio, criou-se um vinculo institucional por meio de
convénio da Capes e Cofecub, 0 que nos permitiu, durante quatro anos,
trabalhar intermitentemente com a Didatica Francesa, tanto por meio
de estagios de pos-doc 1a, quanto pelo convivio com eles na PUC — eles
passavam um, dois, trés meses aqui, conosco.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Raymond Duval, psicologo cognitivista que desenvolveu a teoria sobre
0s Registros de Representacdo Semidtica (...) passou um bom tempo
conosco. (...) Isso mostra o quanto esse convénio foi importante para o
grupo, que comegou na PUC.” (Entrevista da profa. Silvia)

“No Brasil, eu tive contato com alguns pesquisadores que estiveram
aqui trazendo muitas ideias da Didatica Francesa. Uma delas é a
Régine Douady.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Na altima vez que ele [Brousseau] esteve aqui na Uniban, em dois mil
e onze, ministrou um curso que, segundo ele, foi o seu altimo curso.”
(Entrevista do prof. Vincenzo)

“Esteve também, varias vezes, no Brasil, a Colette Laborde, trazendo
uma reflexdo muito pertinente sobre a geometria dindmica.” (Entrevista do
prof. Vincenzo)

“Muitos desses pesquisadores que eu citei continuaram vindo ao Brasil
nesses Ultimos anos. Por exemplo, a Michele Artigue esteve no Gltimo
HTEM, em dois mil e treze, em S&o Carlos. N6s continuamos tendo um
intercambio com esses pesquisadores.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Com a aprovacao do projeto de cooperagdo, 0 que se seguia era 0
seguinte: todo ano dois professores brasileiros faziam missdo de
trabalho — estagio — 14 na Francga, dois professores franceses faziam
missdo de trabalho aqui no Brasil, e nds podiamos encaminhar alunos
para fazerem doutorado pleno em Educacdo Matematica, Ensino de
Matematica ou Didatica na Matematica.” (Entrevista da profa. Tania)

“Daqui de Sédo Paulo foram — como alunos — a Marlene Alves Dias, a
Ana Paula Jahn, o Vincenzo Bongiovanni, a Cileda Queiroz Coutinho
— todos da PUC. De Pernambuco foram a Licia Maia, a Paula Baltar,
0 Marcelo Camara e o Jorge Falcao. (...) Como professores foram para
a Franca a Gilda Palis, 0 Jodo Bosco Pitombeira e o Paulo Figueiredo
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— nas missoes de trabalho. Da PUC-SP foram a Silvia Machado, o
Benedito Antonio da Silva e a Sonia Igliori.” (Entrevista da profa. Tania)

“Conheci Michel Henry, de Besangon, que vinha muito ao Brasil e foi
0 meu orientador no DEA. Depois nos tivemos um contato grande com
franceses através do Projeto Capes-Cofecub (...) no qual a Ténia e a
PUC-SP estavam envolvidas. Veio, para o Brasil, o Gerard Perrot,
passando uns trés anos por aqui. Logo teve o Projeto Capes-Cofecub
com o qual fui para o doutorado.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Depois eu coordenei outro Capes-Cofecub com a Marilena, juntando,
entédo, a UFPE e a Federal do Mato Grosso do Sul numa articulagdo
com Grenoble. Fizemos o projeto e depois conseguimos uma
prorrogacdo, o que permitiu muitos intercambios — eu e ela fomos
muitas vezes para la e muitos franceses vieram para ca, em missoes —
como no caso do Hamid Chaachoua.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Quando os franceses vieram a Pernambuco, eu ja estava na aqui na
Universidade Federal. Eles davam cursos de curta duracdo, geralmente,
para o pessoal da pos-graduacdo. Nds iamos também, as vezes, para a
PUC, em Sao Paulo. E os franceses vinham para a UFPE quando a
PUC os trazia ao Brasil — o0 Vergnaud, a Artigue e o Duval vieram muitas
vezes; a Régine Douady n&o sei se veio, ndo me lembro. As vezes, se eu
trouxesse alguém para Recife, j& articulava com Séo Paulo, e esticava
a viagem do pesquisador para |4 — e vice-versa.” (Entrevista do prof.
Marcelo)

“E essas vindas continuam meio frequentes. O altimo a vir foi o Duval,
h& um pouco mais de trés anos.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“(...) veio um professor da Franca chamado Francois Pluvinage,
contato da Maria Laura que conhecia muitos franceses porque havia
estudado la. Ela conhecia o professor Glaeser que € um dos professores
desse movimento da Didatica na Franca.” (Entrevista do prof. Méricles)

“Tem outro pesquisador, o Raymond Duval, com quem continuo
tendo muito contato. Inclusive ele ja esteve aqui em Campo Grande,
deu palestras no nosso programa de pos-graduacdo, fui com ele até
Bonito e, entdo, conversamos muito. Assim como o Duval, também
estiveram em nosso Programa, assim como o Vergnaud, a Claude
Comiti e outros pesquisadores franceses.” (Entrevista do prof. José
Luiz)
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“Quando Michel Henry veio ao Brasil, no ambito de um dos acordos
Capes-Cofecub de que a UFPE participou, comecaram algumas
conversas sobre a ida de alguns de nés para estudos na Franca. No
Projeto Rede conduzido pelo LEMAT foram solicitadas bolsas de
doutorado.” (Entrevista da profa. Paula)

“Os primeiros foram o Gérard Vergnaud, Régine Douady, Michéle
Artigue, Janine e Marc Rogalski e Michel Henry, mas muitos outros
seguiram-se. Gerard Vergnaud foi, sem davida, o pesquisador francés que
deixou profundas raizes nos grupos brasileiros, em particular, nos do
Recife. (...) Além de Michel Henry, a Annie Henry, a Colette Laborde
e 0 Jean-Luc Dorier, ministraram varios cursos.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“Lembro, também de outros nomes de pesquisadores franceses,
trazidos pela professora Tania, que promoviam cursos em S&o Paulo
e dos quais nos também participavamos. Guy Brousseau e Raymond
Duval foram dois deles.” (Entrevista do prof. Paulo)

“No Rio, quem mantinha o contato com a Franca era o professor Jodo
Bosco Pitombeira, da PUC. Como ele trabalhava na area da Historia da
Matematica, interagiu com Evelyne Barbin, que ainda hoje é uma
pesquisadora ativa em Historia da Matematica.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“No EDUMATEC, 0 grupo que pesquisa denominado Grandezas e
Medidas consolidou-se, mantendo sempre o0 contato com
pesquisadores franceses, ndo s6 por meio das publicacBes desses
pesquisadores, como pelo intercdmbio de visitas nos dois paises. Em
anos recentes, tivemos muitos pesquisadores franceses que visitaram o
Recife, entre os quais Claude Comiti e Luc Trouche.” (Entrevista do
prof. Paulo)

“Fizemos 0 projeto e depois conseguimos uma prorrogacao, 0 que
permitiu muitos intercambios — eu e ela fomos muitas vezes para la e
muitos franceses vieram para cé, em missdes — como no caso do Hamid
Chaachoua.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Em nosso primeiro convénio, que foi com a Federal do Rio e de
Recife, nés éramos os mandantes. Depois, no novo convénio, 0
mandante foi Pernambuco. O que esse convénio possibilitou foi termos
contato e discussdo com os proprios idealizadores da Didatica
Francesa.” (Entrevista da profa. Silvia)

163



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

“Quando eles vém, d&o cursos abertos para todos. Vieram a Michéle,
0 Vergnaud, o Brousseau, o Chevallard e outros pesquisadores anglo-
saxdes. (...) Recentemente, de dois mil e oito para c4, inclusive, 0s cursos
foram transmitidos em tempo real pela internet.” (Entrevista da profa.
Marlene)

A circulacdo de ideias e a educacao implicam, para Azevedo&Catani

(2013), necessariamente, compartilhamento de cultura e de conhecimento, e

tais fenomenos “podem adquirir o sentido humanista da solidariedade e da

civilidade, ou o sentido coisificante da expansdo -capitalista e da

mercadorizagao”.

Esses autores discutem as relagdes entre campo académico, producéo

do conhecimento e internacionalizacdo, concordando com Bourdieu (2002,

p. 22-23) sobre “o campo académico [ser] um campo de for¢as e um campo

de lutas para conservar ou transformar este campo de forcas”, de modo a que

sua estrutura distribua o capital cientifico entre os diferentes atores sociais.

Neste sentido,

O campo académico internacional ou global, esquematicamente,
comporta 0s espagos sociais ocupados pelos atores sociais,
portadores de passaportes simbdlicos que lhes permitem o
reconhecimento  cientifico pelos pares e a circulagdo
transfronteirica de suas ideias, seja, pelo deslocamento pessoal, por
intermédio da exposic¢do de seu capital cultural incorporado (curso,
conferéncias e palestras), ou pela distribuicdo de seu capital
objetivado em livros, revistas, jornais e demais publicacGes. A
internacionalizacdo académica permite, ainda, a integracdo e a
regionalizacdo da educacdo superior e da producdo cientifica
(AZEVEDO&CATANI, 2013, p.274-275).

A discussdo acerca do entrecruzamento de informacdes por meio de

interlocugdes continuas e presenciais se relaciona, de certo modo, a outro

aspecto abordado na categoria/convergéncia a seguir, que trata dos vinculos
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estabelecidos previamente entre os protagonistas dessa dindmica de

apropriacao e circulagao de ideias.

OF %90
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9. Envolvimento prévio: vinculos

Detectamos, aos analisarmos os depoimentos coletados para este
nosso trabalho, um envolvimento prévio entre as personagens disparadoras
do processo de elaboracéo, reproducéo e disseminacao da teoria/abordagem
que se revela como uma tendéncia de destague na compreensao de aspectos
da dinamica de apropriacdo e circulacdo das ideias das quais tratamos aqui.
Os vinculos (pessoais, institucionais, e as proximidades de ideario) entre os
que movimentam essa dindmica de circulagcdo sédo aparentemente fatores
muito significativos para potencializar o movimento de apropriacdo e

divulgacdo, essencial a circulacéo.

E notavel, nos depoimentos dos colaboradores, os intimeros (e, em boa
medida, estaveis) vinculos existentes entre os membros de uma mesma
instituicdo, que se dedicam a essa area especifica de pesquisa; entre membros
de instituicdes nacionais, que promovem articulacbes com aqueles que
protagoniza(ra)m a dinamica da circulacdo do ideério; entre individuos de
instituicdes brasileiras e francesas, que firmaram um contato em determinada

época e seguem mantendo forte vinculo pessoal e/ou profissional.

“Nessa época, Anna Franchi, foi contratada pela PUC para trabalhar
com Pratica de Ensino de Matematica, e nos contou que Gerard
Vergnaud, professor francés, ia fazer uma palestra sobre ensino de
matematica.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Fomos ao Rio de Janeiro, pois soubemos que ela estava no Brasil
acompanhando seu marido, Adrien Douady. Adrien Douady era um dos
Bourbaki, era um matematico importante e trabalhava com o pessoal
do IMPA (...) que é considerado internacionalmente um dos centros
de exceléncia de Matematica. Ele vinha a chamado do IMPA, e Régine
0 acompanhava. Entdo, nés pudemos entrar em contato com ela, por
meio do pessoal do IMPA, pois mantinhamos boas rela¢des com eles,
por conta de nossa formacdo.” (Entrevista da profa. Silvia)
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“A minha orientadora foi Colette Laborde e meu coorientador foi
Michel Guilleraut. (...) Durante a minha permanéncia em Grenoble
estreitei lagos também com Jean-Marie Laborde, um dos responsaveis
pelo desenvolvimento do software Cabri-géométre.” (Entrevista do prof.
Vincenzo)

“Hospedei Vergnaud em minha casa, ha vinte anos, quando ele esteve
no Brasil. A professora Tania me ligava: “Vincenzo, leva os franceses
para conhecer Santos ¢ Guaruja”. Estiveram em Santos e Guaruja varios
franceses além de Vergnaud — Colette Laborde, Jean Marie Laborde,
Jean-Luc Dorier, Antoine Bodin, Michel Henry.” (Entrevista do prof.
Vincenzo)

“Tenho na estante um livro dos vinte anos da Didatica da Matematica (...).
O meu exemplar tem dedicatéria — no lancamento, o Vergnaud fez uma
para mim.” (Entrevista da profa. Tania)

Na época, a professora Terezinha Nunes (...) havia convidado o
professor Gérard Vergnaud e me ligou perguntando se eu gostaria de
recebé-lo aqui em Sdo Paulo. Entdo ele veio e fez palestras, seminarios,
e me deu seu endere¢o em Paris — quando fui a Franca nos encontramos
e ele me deu os nomes de trés pessoas que poderiam me ajudar na
criacdo de um nucleo de estudos de Didatica da Matematica no Brasil
— Michele Artigue, Régine Douady e Collete Laborde.” (Entrevista da
profa. Tania)

“Certa vez, num almoco na casa do Adido Cultural da Franca,
encontrei o professor Régis Gras — que na época era diretor em Renes —
e lhe falei: — Estou precisando tanto de um Doutor, alguém que
guisesse passar um tempo no Brasil para estudar conosco. Ele falou:
— Tania, tenho um aluno que terminou o doutoramento, uma pessoa
Otima, se ele estiver disposto a ir. Tratava-se do professor Saddo que foi
do Mali — seu pais — para Strasbourg, na Franca e depois para a PUC, em
Sao Paulo.” (Entrevista da profa. Téania)

“O professor Artibano Micali estava aqui. Fez um verdo aqui conosco na
UFMS, em algebra, e entdo pedi a ele que me arrumasse um orientador
la na Franca para eu fazer uma tese de doutorado em Didatica da
Matematica. E ele me conseguiu essa carta de aceite assinada por
aquele que seria meu orientador, Gérard Audibert, e fui entéo
compondo aquele projeto.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Fui aluna do Professor José Luiz.” (Entrevista da profa. Marilena)
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“Pensei em fazer Didatica na Franca por influéncia dos outros
professores que ja tinham ido e também por questdes pessoais. Era mais
conveniente eu ir para fora do que ficar aqui.” (Entrevista da profa.
Marilena)

“Me interessei e vinha fazendo pesquisa no Colégio de Aplicacdo de
uma maneira mais continua e informal, junto com o Paulo Figueiredo.
NOs tinhamos muita articulacéo com o pessoal da psicologia cognitiva,
trabalhdvamos juntos.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Por volta do ano de mil novecentos e noventa, o Paulo Figueiredo teve
uma ponte, uma articulagdo com a Tania Campos, que estava na PUC-
SP e tinha chegado do Doutorado feito na Franca. Feita a parceria entre
PUC-SP e a SPEC, trocamos muitas ideias.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Fazendo matematica pura vi que ndo iria adiantar nada para resolver as
minhas angustias pessoais. Entdo abandonei. Depois eu conheci o Paulo
Figueiredo e fui para a Franca — o Paulo Figueiredo foi, para mim,
uma especie de mentor.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“(...) 0 Saddo foi para Rennes trabalhar com Reégis Gras. Depois que
ele defendeu a tese, veio trabalhar em S&o Paulo a convite da
professora Tania Campos.” (Entrevista do prof. Méricles)

“Ela [a tia] estava vendo um trabalho surgindo em Educacéo
Matematica e conhecia, tinha amizade, e me colocou em contato com
uma pessoa que tornou-se 0 meu pai profissional — Paulo Figueiredo
Lima. Entdo fui conversar com ele antes de fazer vestibular. Também
havia um histérico da minha familia com a de Paulo — meu avd foi
colega de trabalho e era amigo do pai de Paulo. Tive esse contato para
delinear um pouco se aquele curso era o que eu queria fazer. Assim, a
minha relacdo com a Licenciatura comecou antes de entrar na
Universidade, ja com esse contato.” (Entrevista da profa. Paula)

“Em setembro de noventa e um eu comecei o doutorado na Franc¢a. Porém,
0 contato com a Didatica Francesa comecgou antes. N&o sei dizer o ano,
exatamente, mas o primeiro projeto de trabalho do qual participei no
LEMAT terminou influénciando toda a minha trajetoria. Dora Paiva,
foi uma das criadoras do LEMAT junto com Paulo. Ela prop6s ao
grupo de monitores do LEMAT fazer uns projetos de intervencdo sobre o
ensino de area e perimetro.” (Entrevista da profa. Paula)
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“Devem ter trazido Gerdrd Vergnaud, mas eu ainda ndo estava aqui.
Trouxeram Claude Comiti, que posteriormente tornou-se minha
orientadora. Trouxeram Régine Douady, que era da Universidade de
Paris 7 e veio fazer uma palestra sobre &rea, que era exatamente 0 assunto
com o qual a gente estava trabalhando, e ficamos encantadissimos.”
(Entrevista da profa. Paula)

“Nao sei ao certo, mas parece que N0 SPEC tinha os Projetos Rede, que
foram fundamentais em minha formacédo. O que faziamos no Projeto
Rede estava relacionado, de maneira explicita ou ndo, com a Didética da
Matematica. (...) Nés, monitores do LEMAT (...) éramos coordenados,
neste projeto, por Paulo Figueiredo.” (Entrevista da profa. Paula)

“Franck Bellemain participou do grupo de geometria de Jean Marie
Laborde e, posteriormente, casou com Baltar e veio residir no Recife.”
(Entrevista do prof. Paulo)

O posicionamento destes individuos diante das caracteristicas do seu
objeto de interesse — teoria/abordagem a qual abracam — se mostra
claramente convergente, por exemplo, quanto a unanimidade dos depoentes
na defesa do dominio da matematica formal como centro, isto é, o contetdo
(especifico) matematico como fundamental para o desenvolvimento de
estudos e pesquisas que tratam do ensino e aprendizagem desta disciplina.
Assim, vemos que tal convergéncia aponta para aspectos ja discutidos em

outra tendéncia — aquela acerca da sincronia discursiva.

Ainda que a defesa de alguns principios ndo seja declarada pela
propria personagem/protagonista, sua historia de vida (académica) revela
uma proximidade com essa defesa, uma vez que as escolhas feitas e as acdoes
tomadas que constituem — de algum modo - sua trajetoria
pessoal/profissional ndo ocorrem desvinculadas das circunstancias, ideais e
propositos. Nesse sentido, os vinculos/envolvimentos prévios (e mesmo
aqueles que se firmam posteriormente) servem a dindmica de circulacdo

como engrenagem essencial ao (bom) funcionamento do sistema.
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10. Contextos e circunstancias

O processo de apropriagdo e circulagdo das ideias de um
movimento/teoria esta sujeito ao contexto e as circunstancias, que atuam ora
como facilitadores, ora como limitadores. Aqui fazemos referéncia as
situagcdes que se desenvolvem de modo mais restrito em circunstancias
internas a0 movimento, mas também aquelas de carater externo, as quais o
ideario se V& sujeito para sustentar sua dindmica de manutencdo, ampliacao

e amplificacéo.

No caso da Didética Francesa tem-se, como exemplo, as divergéncias
entre pontos de vista existentes no interior das instituicdes — a resisténcia a
Didatica Francesa e a propria Educacdo Matematica — que podem atuar como
propulsoras para a criacdo de novos programas, nOVOS grupos, novos

projetos; ou como fator de desagregacéao e estagnacéo.

E possivel perceber, em alguns depoimentos, certo constrangimento
e/ou falta de empatia por parte de membros de uma mesma instituicdo
superior, ligados ao ensino da matematica, mas pertencentes a departamentos
distintos, sejam de matemética (pura) ou da educacdo matematica
(departamentos da area de ensino). Tais desconfortos parecem ocorrer,
segundo os relatos dos colaboradores, tanto em institui¢cbes brasileiras, as
quais eles estdo filiados, como em instituicOes francesas com as quais eles

tiveram algum contato/vinculo.

“(...) suas sugestdes eram consideradas incompreensiveis, para nao
dizer, infantis, pelo corpo docente da matematica, seus exemplos eram
elementares e n6s do departamento de matematica comentavamos: —
Bom, isso ai funciona la na area deles, para a nossa ndo funciona. Os
exemplos que eles davam néo tinham nada a ver com a nossa vivéncia e
nossa visao do que ¢ matematica.” (Entrevista da profa. Silvia)
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“Porque a gente ndo conseguia entender o que aqueles pedagogos
falavam. Nossa! Nao tinha nada a ver com o que faziamos. Na
realidade, se eles conhecessem bem matematica, eles também teriam
adaptado melhor o seu trabalho.” (Entrevista da profa. Silvia)

“A pesquisa em Didatica da Matematica, na Franga, depende do
grupo e de onde 0 mesmo esta alocado — alguns estdo alocados no
departamento de matematica, outros no departamento de educacéo.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“(...) atualmente, a Ana Paula fez concurso na USP e como ela esta no
IME — e ndo na Educagdo — naturalmente ela ndo deve estar nesta
linha de pesquisa.” (Entrevista da profa. Tania)

Como consequéncias dessas divergéncias — ora cotidianas, ora
episodicas —, surgem novos departamentos, NOVOS CUrsos, NOVOS programas,
numa tentativa — por vezes acertada e de resultados satisfatorios — de
“contornar” a situacdo adversa, indicando que certas questdes contextuais
podem, de fato, ser facilitadoras (e/ou propulsoras) de a¢cdes mobilizadoras

e determinantes.

“Desde mil novecentos e setenta e¢ cinco existia na PUC-SP a po6s
graduacdo em matematica, e alguns dos professores do departamento
que participavam do colegiado desse programa, resolveram abrir uma
linha de pesquisa em educacdo matematica. Entdo, em mil novecentos
e noventa, criamos a linha de pesquisa denominada Didatica da
Matematica, e comecamos a aceitar alunos do mestrado com perfil mais
voltado para a Educacdo Matematica. Em noventa e quatro, suspendemos
a entrada de novos alunos no mestrado em Matematica da PUC SP,
passamos da area de Exatas para a area de Humanas, subarea
Educacéo. E estabelecemos trés linhas de pesquisa, todas elas voltadas a
Educacdo Matematica.” (Entrevista da profa. Silvia)

“(...) por mais que o nosso departamento de matematica tenha querido
que o curso de Didatica passasse para 0 nosso departamento, ele
continuou da Educacéo. O que se criou no curso de licenciatura foram
disciplinas com outros nomes, e dependendo do professor do
departamento, ele trabalha com a Didatica da Matematica e/ou teorias
da Educacdo Matematica desde 0 comeco.” (Entrevista da profa. Silvia)
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“Nos temos uma linha de pesquisa aqui (UFMS), mas é uma linha de
pesquisa dentro de um programa que tem formacéo de professores,
tem tecnologia e tem outras, a influéncia é a contribuigdo com alguns
trabalhos. E uma linha de pesquisa. A linha — de pesquisa — é Préticas.
N&o é uma linha Didatica da Matemética. Por outro lado, temos uma
disciplina — Didatica da Matematica — obrigatoria do Programa. Isso
d& um pouco o perfil do nosso curso. Ndo s6 com a teoria francesa, mas
didatica, principalmente na linha francesa.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Logo no inicio, ‘atirei para todos os lados’, pois ndo tinha quase nada
aqui. Fui para o Programa de Educacao e 14 precisei orientar pessoas
em outras areas (...) Depois fui centrando mais em [Teoria das] Situac6es
[Didaticas] e em dois mil e seis n6s submetemos o projeto para abertura
do Programa em Educacdo Matematica, curso de Mestrado. Nesta
proposta estdvamos nds trés da Didatica — o Zé Luiz, o Luiz e eu — e mais
alguns outros professores. Em nosso programa, na estrutura do
mestrado, ha uma disciplina obrigatoria de Didatica da Matematica.”
(Entrevista da profa. Marilena)

“(...) renomeamos um grupo que antes se chamava GEEMA — Grupo
de Estudos em Educacdo Matematica, para DDMat — Didatica da
Matematica. Esta um grupo bom e forte no qual temos trabalhado muito
com a Teoria Antropoldgica do Didético, Situacfes e com as teorias de
Campos Conceituais.” (Entrevista da profa. Marilena)

“(...) é preciso dizer que a formacgéo de professores aqui, na UFPE, é
meio complicada, porque o Departamento de Matematica néao
conversa nem um pouco com a Educacdo Matematica. Apesar de,
naquela época, a Matemaética ter o Paulo Figueiredo, o Departamento
nunca quis conversa com a Educacdo Matematica. Ndo quer nem ouvir
falar dessa histdria. Entéo, o curso de formacéo de professores tem um
pouco de Didatica da Matematica somente quando o aluno vem fazer
as disciplinas aqui em Educacéo.” (Entrevista do prof. Marcelo)

Os depoimentos parecem revelar ainda o papel do contexto em termos
ndo somente da divergéncia de ideias entre pesquisadores da matematica
(pura) e aqueles da area do ensino da matematica, mas tambem de conflitos
entre agentes de uma mesma instituicdo e/ou grupo de trabalho que acabam
por gerar situacOes adversas que, por sua vez, levam a atitudes que ora

convergem para acordos, ora para desacordos e rompimentos. A dindmica de
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circulacdo de ideias pressupbe o reconhecimento e enfrentamento de
conflitos a fim de possibilitar, de um jeito ou de outro, o (bom e continuo)

funcionamento do sistema.

“Se olharmos o Horizontes Matematicos ou alguns elementos dentro dos
IREMs — nem sempre havia uma relacéo explicita com a Didatica da
Matemética como Campo Cientifico. Mas, a0 mesmo tempo, algumas
pessoas estavam envolvidas em ambos os espagos.” (Entrevista da profa.
Paula)

“Ao mesmo tempo em que h& ancoragem, existem divergéncias e
contrapontos. Parece que ha uma relacdo de amor e 6dio entre alguns
IREMs e a Didatica. Em outros casos uma rela¢do de cumplicidade em
outros casos € momentos, ha oposi¢ao entre eles.” (Entrevista da profa.
Paula)

“Dessas revistas que fazem a conexdo entre pesquisa ¢ as praticas, tem
uma mais vinculada aos IREMs, na qual muita gente publica, a REPERES.
Mas a relacéo dela com a Didatica é mais ambigua — dificilmente had um
texto que seja realmente didatico — ela tem mais o perfil da parte dos
IREMSs que nédo gosta da Didéatica.” (Entrevista da profa. Paula)

“Mesmo la na Franca, tem um grupo que faz oposicdo a Didatica —
algumas pessoas tém certa aversdo. Acredito que tem a ver com a
questdo de ndo achar que o caminho da teorizacdo em Didéatica seja um
bom caminho — é uma reacao a teoriza¢do como procedimento. Alguns
sdo da matematica pura e outros mais da escola, da pratica. Tem um
grupo que resiste a teorizacdo por achar que ela estd na Academia e ndo
chega a sala de aula. Tem outro grupo que é da histéria da matematica,
da epistemologia da matematica e que tem sua origem na matematica,
mas que ndo enxerga ou ndo concorda com o caminho de teorizar os
processos de Didatica da Matematica como fenémenos proprios.”
(Entrevista da profa. Paula)

“Os dois programas sao independentes: o de Pos-graduagdo em
Educacéo e o Pds-graduacdo em Educagdo Mateméatica e Tecnoldgica,
o0 EDUMATEC. (...) Eu, a Paula, a Veronica e o Paulo éramos do
Programa da Educag¢édo. Mas comegou a ficar muita gente, o grupo
ficou forte, ai o pessoal resolveu montar o Programa de Educacgédo
Matemética e Tecnoldgica e nds todos saimos da Educagdo e fomos
para la.” (Entrevista do prof. Marcelo)
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“Depois que voltei da Franca, comecei a trabalhar no Programa de Pos-
Graduagdo em Educagéo, na linha de pesquisa Ensino de Ciéncias. Esta
linha de pesquisa comegou a crescer muito, a ter uma massa critica
muito grande, e 0 espaco estava comecando a ficar pequeno, por isso,
a partir dessa linha, criamos um novo programa de pés-graduacao por
volta de dois mil e um, o Programa de Pos-graduacdo em Educacao
Cientifica e Tecnologica — PPGECT.” (Entrevista do prof. Méricles)

“No Recife, os grupos da Psicologia e da Matematica foram os
primeiros a interagir, mas, logo, comegou a surgir um pequeno nucleo
em Educacédo, formado por pessoas graduadas em Matematica e que
se inclinavam para a Educacdo Matematica. Os primeiros foram
Marcelo e Paula. Eles, com Ver6nica Gitirana — que havia concluido o
Doutorado na Inglaterra — formaram um grupo de Educacdo Matematica,
no Centro de Educacdo da UFPE. Depois, ao grupo juntaram-se outros
pesquisadores: Rute Borba, Gilda Guimarées, Abrado Juvencio, Iranete
Lima e muitos outros. Formaram-se, assim, no Recife, trés polos
interagindo entre si, os grupos de: Matematica, Educacdo e
Psicologia.” (Entrevista do prof. Paulo)

“No inicio, s6 havia o Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia
Cognitiva como espac¢o académico para as pesquisas em Educacgio
Matematica. Com o correr dos anos, surgiram no interior dos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo na UFPE e na UFRPE,
espacos para a formacéao de pesquisadores em Educacdo Matematica.
Atualmente, esses nucleos evoluiram para programas especificos de
formacao pds-graduada em Educacdo Matematica, tanto na UFPE —
0 EDUMATEC - quanto na UFRPE.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Surgiu, também, um grupo de pesquisadores no Departamento de
Educacdo da Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
que sofreu bastante influéncia de Gérard Vergnaud e da DDM
francesa. Formou-se, assim, um quarto polo, no Recife, de pesquisadores
em Educacao Matematica sob influéncia da DDM francesa.” (Entrevista
do prof. Paulo)

“Com relagéo a Projetos de Pesquisa, a Didatica da Matematica sofre
um pouco mais, porque € um grupo reduzido ainda no Brasil. Uma
boa parte dos grupos é de origem inglesa ou americana e eles nao véem
com bons olhos a Didatica da Matematica. Ja tive muito Projeto de
Pesquisa recusado no CNPq com a justificativa dizendo que a base
tedrica era so da Didatica Francesa. Evidentemente, se a minha base
tedrica é da Didatica Francesa, entdo é ela que vou usar e ndo a americana.
Por isso é muito dificil se conseguir financiamentos de Projetos de
Pesquisa na &rea de Didatica da Matematica Francesa.” (Entrevista do
prof. Marcelo)
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Se por um lado as divergéncias restringem a dinamica da circulacao,
por outro, se bem enfrentadas, potencializam e seguem alimentando as
discussbes podendo, inclusive, expandir os meios pelos quais se da a

assimilacéo e marcha das ideias.

Especificamente no caso da Didatica da Matematica Francesa, o0
fortalecimento do grupo que segue atuando e desenvolvendo projetos é tal
que, recentemente, em um evento da area de educacdo matematica®®, foi

aprovada a criacdo de um GT (Grupo de Trabalho) em Didéatica Francesa.

“(...) estamos tentando criar um grupo, um GT ligado a SBEM, de
Didatica da Matematica. (...) A comunidade de pessoas que fazem
Didatica da Matematica no Brasil € muito grande, entdo precisamos
de um espaco para discutir, para ampliar.” (Entrevista da profa.
Marilena)

E imprescindivel que haja equilibrio entre as questbes contextuais
facilitadoras e limitadoras, de modo que a desagregacéo e estagnacdo ndo se
configurem como dominantes, evitando-se, assim, 0 risco de emperrar,

restringir ou impedir a circulacéo.

“Percebi que na area de matemética — pura — eu ndo teria muito eco
aqui. Eu ndo iria fazer pesquisa em matematica, eu teria mais coisas
para fazer — como de fato ja estava fazendo — ligadas a educacédo.”
(Entrevista da profa. Marilena)

19 VI SIPEM — Seminario Internacional de Pesquisa em Educa¢do Matemidtica — ocorrido de 15 a 19 de
Novembro de 2015, em Pirenépolis, Goias.
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“Pensei em fazer Didatica na Franc¢a por influéncia dos outros professores
que ja tinham ido e também por questfes pessoais. Era mais conveniente
eu ir para fora do que ficar aqui.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Os membros dos IREM eram, em sua maioria, formados em
Matemética e muito ligados aos Departamento de Matematica. 1sso,
naturalmente, facilitou o didlogo entre os pesquisadores de Educacao
Matematica e a comunidade dos matematicos.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“(...)aminha atuacdo em pesquisa de atuacdo matematica € um pouco
limitada para questdes metodoldgicas de cursos nitidamente
educacionais ou psicologicos, pois tenho um olhar mais da matematica
que, certamente, ndo da conta de tudo. A matematica que aprendi ndo
da conta da Educacdo Matematica, mas sem Matematica ndo se faz
Educagdo Matematica (...)” (Entrevista do prof. Paulo)

“Pensava em continuar trabalhando com andlise matematica, mas
acabei seguindo por outros caminhos ... Aqui precisavam de professor
para as praticas de ensino — e eu era 0 Unico no departamento de
Matematica com alguma experiéncia na docéncia nesse nivel — foi quando,
entdo, escrevi uma apostila e comecei a me dedicar mais a educagdo.”
(Entrevista do prof. José Luiz)

“Né&o tinhamos programa de po6s-graduacdo em matematica pura e
ainda que o tivéssemos, é certo que ndo teriamos espaco la4 para
trabalhar. E entdo foi o programa em educacao que nos acolheu. Néo
ministrdvamos, na verdade, disciplinas bésicas, apenas disciplinas
optativas oferecidas aos alunos desta linha (de ensino de ciéncias e
matematica) que cursavam o mestrado.” (Entrevista do prof. Jos¢ Luiz)

No caso da Didéatica Francesa ha ainda outros fatores que impactam o
curso dos projetos. Um dos exemplos € a questdo da lingua: alguns foram
para a Franca sem dominar o francés; outros enfrentaram problemas aqui
mesmo, no Brasil, com alunos que tinham dificuldades para ler os originais
em francés, tidos como referéncias obrigatorias. As narrativas dos depoentes,
entretanto, deixam transparecer que, no que diz respeito a este tema, houve
— digamos assim — uma “superagao”, haja vista que todos aqueles que foram

a Franca e la permaneceram durante o periodo de seus estudos, escreveram
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(em francés) seus trabalhos e mantém até hoje algum contato com

pesquisadores e grupos franceses.

“As interpretacdes e discursos equivocados se propagam, talvez, de
certa forma, porque aquele que critica ndo foi aos originais. E isso tem
a ver com algo que ja vi ser muito discutido dentro da comunidade de
Didatica da Matematica: tem um entrave que vem da lingua, que é um
elemento importante. (...) A lingua, para mim, foi um dos fatores que
entravou. As vezes, fico vendo em textos internacionais algumas
consideracOes de questdes e digo: “Poxa vida, ha trinta anos, la na
Didatica, ja ouvia isso € que pena nao ter sido ouvido do lado de fora”.
Entdo, os anglofonicos se queixam de que a Didatica ndo leva em
consideracao, suficientemente, o que se produz em outros paises e 0s
franceses sdo pouco ouvidos na comunidade internacional — porque ndo
produzem em inglés, alguns até se recusam.” (Entrevista da profa. Paula)

“(...) em Sé@o Paulo era muito dificil para as pessoas que faziam Pos
Graduacdo em Educacdo ou em Educagcdo Matematica, ja
empregadas e com compromissos familiares, sairem do pais. Entao,
foram enviadas aquelas pessoas com maior possibilidade, que
puderam cursar o francés — para aprovacao no exame de proficiéncia —
e ue conseguiram escrever e submeter um projeto que fosse aprovado na
Universidade por elas escolhidas. Assim, de algum modo ndo houve
selecdo propriamente dita, no sentido de precisar excluir este ou aquele —
as condicdes de cada um € que determinaram a sua ida ou ndo.”
(Entrevista da profa. Tania)

“(...) essa questéo de ndo ter maturidade me deixava muito insegura,
porgue eu estava, de repente, com vinte e trés anos come¢ando um
doutorado, sem nunca ter escrito sequer uma monografia. E tinha que
escrever numa lingua estrangeira, morando num pais estrangeiro,
longe de todo mundo — era um desafio do tamanho de um bonde.”
(Entrevista da profa. Paula)

“Quando da ida a Franga, havia feito um curso de um ano de francés aqui,
na Alianca Francesa, para poder passar, na época, na proficiéncia (...) e eu
fui para a Franca sem saber falar muito. Fui aprendendo e soltei a
lingua 14.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Quando fui para la eu lia francés e fui aprendendo a falar e a conviver
com os franceses. Para escrever a tese, no comeco eu apanhei bastante,
mas escrevi.” (Entrevista do prof. Méricles)
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“No periodo em que cursei o ensino fundamental a lingua estrangeira
oficial era o francés, entdo isso foi para mim uma vantagem. Mas, antes
de seguir para a Franca, frequentei por um ano a Alianga Francesa e
também estudava por conta, preparando-me para o teste de proficiéncia.
Fui compreendendo aos poucos. Lembro-me que no avido fui
conversando com uma pessoa, que era francesa, mas adquiri fluéncia na
lingua somente la. Eu lia bem e falava com dificuldade, mas apds dois
ou trés meses na Franca ja falava com fluéncia, sem problemas. Nao
escrevia muito bem o francés, mas logo comprei um computador, que
me ajudava a fazer as corre¢des. Também tinha amigos franceses para
0S quais passava 0s textos para que pudessem ler e revisar antes que eu
enviasse para minha orientadora.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“Foi por volta de mil novecentos e oitenta e oito 0 meu contato com Régine
Douady. Eu n&o sabia francés, mas tinha que ler o texto dela.
Novamente minha madrinha me ajudou. N&o existia computador, entdo
eu traduzia segundo meu entendimento (...) para trabalhar com os
meus colegas, que tinham menos acesso ainda ao francés. Usamos essa
referéncia para refinar a sequéncia do nosso projeto.” (Entrevista da profa.
Paula)

Podemos também considerar como fator dificultador na dinamica de

circulacdo, problemas de ordem politica interna das instituicdes (que

implicam, por exemplo, a saida de professores e/ou grupos de professores de

universidades ou programas especificos deste ou daquele departamento);

bem como problemas de ordem pessoal no decorrer da trajetoria dos

protagonistas do processo. lgualmente aqui, nos parece — segundo 0

testemunho dos entrevistados — que tais problematicas ndo abalaram,

significativamente, a dindmica geral da circulacdo das ideias da Didéatica da

Matematica Francesa a ponto de interromper a disseminacéo do ideario nos

diversos grupos que se constituiram em diferentes regifes do Brasil.
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“Quando voltei ndo permaneci na PUC e prefiro ndo comentar esse
episodio.” (Entrevista da profa. Marlene)

“Fiz o doutorado em trés anos. Na verdade, em um pouco menos de trés
anos. Foi por causa de questdes pessoais. Minha mée faleceu nessa
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época. (...) Por questdes pessoais eu me envolvi demais com o trabalho e
o grupo também foi muito solidario.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Entdo fui — sem saber absolutamente nada e enfrentando muito
preconceito. Tinhamos aqui alguns doutores em matematica que diziam:
‘Vocé tem capacidade para fazer doutorado no IMPA, por que fazer
em educacao matematica?’ Fui, enfim, e 0 meu contato com as teorias
ocorreu la.” (Entrevista da profa. Marilena)

“Pediram trés bolsas, mas vieram duas. Como tinha Licia e Marcelo, eu
disse: “Otimo! Vocés dois vdo e eu vou amadurecer mais e vou na hora
certa”. Estava cheirando a leite. SO que Licia teve um problema de satde
nessa época e ai precisou fazer uma cirurgia. Enfim, ela disse: “Eu nao
tenho condi¢des de ir”. E ai a gente ndo podia perder a bolsa, ndo €?”
(Entrevista da profa. Paula)

“Fiz, mas o projeto foi, inicialmente, negado. Apresentamos recurso,
porque a negativa veio em fungdo de que nds ndo tinhamos mestrado
ainda e queriamos fazer o doutorado. S6 que a area de Educacéo
Matemética, ali, naquele periodo, ainda tinha poucos mestrados no
Brasil. Entao, argumentamos — n6s ndo, a instituicdo — no recurso que,
diante das circunstancias, era bom formar profissionais. O recurso foi
aprovado e saiu a bolsa para irmos fazer o doutorado — eu fui para
Grenoble e Marcelo para Lyon.” (Entrevista da profa. Paula)

“Quando terminei a minha tese tive que ficar mais um tempo na
Franca, por questdes familiares. Passei mais trés anos 14, antes de voltar.
(...) Me casei com Franck Bellemain e ele ndo podia vir, de imediato,
para o Brasil — estava em estdgio probatorio e tinha que aguardar.”
(Entrevista da profa. Paula)

O cuidado com essas questbes contextuais e circunstanciais que

operam garantindo ou dificultando a circulacdo das ideias nos leva a

considerar a relagdo desta convergéncia com a dos “disparadores

institucionais” ¢ a das “capilaridades”. Um exemplo especifico, no caso da

Didatica Francesa, é o fato de alguns professores/pesquisadores se afastarem

e/ou se aposentarem — como Paulo Figueiredo, Tania Campos, Luiz Carlos

Pais, Marcelo Camara — sem, no entanto, interromperem totalmente suas

colaboragfes que ajudam a manter a dindmica de circulacdo do ideério. No
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inicio de suas carreiras foram a Franca e agora, em outro momento de
atuacdo profissional, ainda mantém em funcionamento, como orientadores,

mestrados e doutorados.

OF 4
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11. Reconhecimento de personagens e suas producoes

A dindmica de circulacdo de um ideéario envolve um aspecto
relacionado ao reconhecimento, por parte dos agentes nela inscritos, da
importancia de personagens (fundadores/criadores das teorias) e de suas
producbes — nao em termos da circulagdo “em si” (disso trataremos na

proxima convergéncia), mas da relevancia dada a teoria, ela propria.

No caso aqui investigado, os franceses Gerard Vergnaud, Guy
Brousseau, Michele Artigue, Regine Douady, Yves Chevallard etc, podem
servir, a0 mesmo tempo, de exemplos exemplares — sempre referenciados
pelos depoentes que tém esses pesquisadores em altissima conta — como
podem, igualmente, “contaminar” a circulagdo, viciando-a e impedindo a
entrada de novos olhares, novos agregados tedricos, numa espéecie de

engessamento (ou padronizagédo) da dinamica.

E possivel elaborar uma analise que considere o papel destes
personagens especificos como que relacionados a uma estratégia
colonizadora que, embora possibilite 0 acesso a novas abordagens (teorias
que seguem sendo criadas/fundadas/estruturadas por eles), as mantém
confinadas a um determinado “centro de pensamento originario” sem que
seja reconhecida a importancia do que foi feito alem desse centro originario.
Isto €, pesquisadores ulteriores que se fundamentam nas tais teorias e que, a
partir delas, desenvolvem outras abordagens/ideias, podem ser obscurecidos
dada a énfase constante e acentuada no quadro de “pensadores originarios”.
Exemplo disso pode ser visto dentre nossos depoentes: alguns deles afirmam
que suas teses de doutorado (e seus estudos posteriores) estendem as teorias
da Didatica Francesa, vendo-as sob angulos diferenciados, além de
considerarem aspectos distintos daqueles encontrados na abordagem

“original”. Nao se percebe, entretanto, que esses pesquisadores tenham, no
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campo da teoria que defendem, lugar de destaque proximo ou similar, no

panorama internacional, aquele ocupado pelos “pensadores origindrios”,

ainda que suas ideias sejam impactantes e criativas.
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“(...) ele nos indicou o pessoal da Didactique des Mathematiques, dizendo
que alguns deles fizeram a Ecole Normale Supériore Francesa. A Ecole
Normale, na Franca, é o locus de grandes cientistas. Se vocé quer saber
de um bom matematico, um bom fisico é certo que fizeram a Ecole
Normale — 14 é o “maximo” para eles das ciéncias ditas exatas.” (Entrevista
da profa. Silvia)

“(...) fomos introduzidos na Didatica da Matematica — DM — por uma
das pessoas que tinha participado desde o inicio nesse movimento,
entdo, em um primeiro momento, tomamos contato com a DM por meio
da visdo de Douady e pelo material que ela nos disponibilizou.”
(Entrevista da profa. Silvia)

Assim, foi essa a grande sacada dos franceses. Eles comecaram a
discutir os problemas do ensino superior, e foi dai que comecamos a
olhar para a formacao do professor de matematica, que era o que nos
preocupava.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Noés estdvamos comecando a nos envolver com a Educacdo
Matematica, eles ja estavam envolvidos com o assunto ha bastante
tempo.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Raymond Duval, psicologo cognitivista que desenvolveu a teoria sobre
0s Registros de Representacdo Semidtica na matematica, no inicio dos
anos noventa, passou um bom tempo conosco. Isso foi muito importante
para nés, pois, ele ainda ndo era muito reconhecido na Franca e no
exterior e partilhou em seminérios conosco algumas de suas duvidas
sobre alguns pontos e das discussoes ele foi refinando sua teoria, cujo
arcabougo ele descreveu no livro Semiosis et Pensée Humaine. Isso
mostra o quanto esse convénio foi importante para o grupo, que comecou
na PUC.” (Entrevista da profa. Silvia)

“(...) acredito que a Didatica da Matematica seja mais forte, mais
conhecida, por ter conseguido, nagquela época — em maio de sessenta e
oito — a criagdo de um instituto de pesquisa especifico para a
Matematica. As demais didaticas existem, mas ndo sdo muito
conhecidas.” (Entrevista da profa. Marlene)
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“Quando se olha para esses fundadores — Chevallard, Michele
Artigue, Brousseau — vemos que sdo fortes na matematica. Mesmo no
caso de Vergnaud, que € psicologo, é possivel se discutir com ele, ou ler
seus textos e perceber o tanto que ele estudou de matemética.”
(Entrevista da profa. Marilena)

“(...) e entao digo: ‘a sacada do Brousseau ¢ muito legal’. Muitos d&o
s6 0 nome de Engenharia Didatica, mas ao olhar, percebe-se que néo é.
Quanto mais tenho usado a Teoria Antropoldgica do Didatico, mais a
vejo como uma ferramenta de enorme potencial.” (Entrevista da profa.
Marilena)

“A Didatica Francesa para mim foi uma coisa fantastica. (...) Entdo
acho que a Didatica me trouxe a luz. Conseguiu me fazer entender
como € que funciona a sala de aula de matematica. (...) Me abriu a
cabeca tremendamente. A partir dela, consigo compreender outras
teorias, de outras linhas, de outros paises, inclusive.” (Entrevista do
prof. Marcelo)

“As Escolas de Verdo tém aulas magistrais que sdo densissimas, em
geral.” (Entrevista da profa. Paula)

Ainda que haja, em alguns momentos, o reconhecimento de que as
teorias/abordagens que constituem a chamada Didatica Francesa nao sejam
algo inédito em esséncia, ou seja, que foram/séo influénciadas por inimeros
estudos e pesquisas (francesas ou ndo), € marcante a insisténcia quanto a

relevancia inequivoca da teoria em questao.

“Essas coisas nunca acontecem sozinhas, as pessoas que pensavam O
ensino da matematica se juntaram a ele, porque sua teoria das situacées
didaticas era inovadora em varios quesitos, e comecaram a colaborar
e foram formando féruns de discussbes, seminarios. Sua teoria foi
formando realmente um comego, um meio.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Nessa perspectiva foi criada a Teoria das Situagdes Didaticas que,
digamos, foi o primeiro modelo didatico, com inspiracdo em Polya,
quanto ao modo de entrada na atividade por meio de alguma situacdo-
problema.” (Entrevista do prof. José Luiz)
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“Por trés esté essa linha mais conservadora, de pessoas com profundo
conhecimento de matemética, com profundo conhecimento de
filosofia, de historia e de sociologia, que é a vertente do Freudenthal.
Um pesquisador que fala, em parte, dessa velha linha — e que néo tem
nada a ver com o Brousseau, inclusive tem restricfes a ele — é o Rudolph
Bkouche, que participou da minha banca de defesa do doutorado.”
(Entrevista do prof. Luiz)

“Agora, muitas das ideias expostas por autores que nao se identificam
com a DM quando eu leio, penso: — Opal! Isso é do Brousseau, mas € a
minha interpretacdo.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Nos anos oitenta € que realmente comecou a se ter algo um pouco mais
formalizado, sendo Brousseau um dos primeiros a fazer essa
teorizacdo, a partir das ideias de Piaget e outros pesquisadores. Ele
criou a Teoria das Situacfes Didaticas, que é realmente uma das
primeiras teorias reconhecidas. Depois dele, vemos Chevallard
introduzindo a ideia de Transposi¢do Didatica e a Régine Douady
lancando a ideia da Dialética Ferramenta-objeto, a no¢do de quadro.”
(Entrevista do prof. Saddo)

Esse reconhecimento da importédncia de personagens e de suas

produc6es implica um aspecto relacionado — e também discutido em outra

convergéncia — a obtencdo de medalhas e outros prémios como evidéncia do

prestigio alcancado pelo ideario/abordagem, o que justifica, por exemplo, 0

valor dado as diversas circunstancias que envolvam pessoalmente algum dos

personagens-chave (franceses).
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“Brousseau e Michele Artigue receberam, ambos, a medalha Félix
Klein pela sua contribuic¢éo no ensino/aprendizagem da matematica —
ela mais recentemente, em dois mil e treze. Eles e a Regine Douady
estiveram varias vezes no Brasil.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“O Brousseau e a Michele também sdo ganhadores de medalhas — a
medalha Felix Klein.” (Entrevista da profa. Téania)

“Desde dois mil e trés, a Comissdo Internacional de Instrucéo
Matematica (ICMI) que organiza os Congressos Internacionais de
Educagdo Matemética — ICMEs — comecou a atribuir prémios para a
educacdo matematica. Ha trés medalhas: Hans Freudenthal, Feélix
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Klein e Emma Castelnuovo. A educacdo matematica esta se
desenvolvendo no mundo todo, mas desde que criaram esses prémios, ja
0s receberam Guy Brousseau, Yves Chevallard e Michele Artigue.”
(Entrevista da profa. Paula)

“(...) em tao pouco tempo, uma producdo como a do porte de Guy
Brousseau, de Yves Chevallard, de Michele Artigue, traz muito o que
¢ a “cara da Didatica” — essa preocupacao e vontade de produzir algo que
tenha um impacto e que ao mesmo tempo tenha uma solidez, um
funcionamento robusto. Os prémios sdo, de certa forma, um
reconhecimento da comunidade internacional.” (Entrevista da profa.
Paula)

“Eles tinham uma producéo cientifica muito sistematizada, na verdade,
chamam 14 de Didactiques des Mathématiques — Didatica da Matematica
(...) Produziram muita teoria (...) e essa producéo foi para o mundo
todo. Eles tinham varios centros (...)” (Entrevista do prof. Méricles)

“A Teoria Didatica da Matematica tem trés medalhas — duas Felix
Klein e uma Freudenthal — e isso é muito relevante. Algumas pessoas
acham que a Didatica da Matematica € uma metodologia. Uma
metodologia daria trés medalhas? E muito mais que isso — ela vai
fundo. (...) existiram também Didatica de outras areas, mas que nao
prosperaram tanto — porque a Franca é culturalmente muito forte em
Matematica.” (Entrevista da profa. Tania)

“Para a Escola de Altos Estudos, que é um dos projetos de mais
prestigio no Ministério da Educacdo, trouxe o professor Guy
Brousseau, no qual ele ministrou um curso monografico — com
traducdo simultanea e transmissao online para todo o Brasil. Esse é um
projeto da Presidéncia da Republica que visava trazer cientistas de
destaque internacional ao Brasil — trouxemos os professores Guy
Brousseau, Gérard Vergnaud e Michele Artigue. Tivemos muita sorte
por esses contatos com quem, naquele momento, lideravam esse
movimento da Didatica Francesa.” (Entrevista da profa. Téania)

“(...) chega a ser até engracado o fato de que Vergnaud ndo se declare,
explicitamente, como sendo da Didatica — o texto dele diz que a Teoria dos
Campos Conceituais ndo € uma teoria, propriamente, didatica. Apesar
disso, ele tem uma grande importancia na constituicdo da Didatica da
Matematica como campo cientifico, tanto que foi homenageado,
juntamente com o Guy Brousseau, no Coléquio dos Vinte Anos da
Didatica da Matematica (...)” (Entrevista da profa. Paula)
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“Tenho na estante um livro dos vinte anos da Didatica da Matematica (...).
O meu exemplar tem dedicatdria — no lancamento, o Vergnaud fez
uma para mim.” (Entrevista da profa. Téania)

“Isso permitiu criar um software altamente inovador, tanto que
receberam (...) o Troféu da Apple, o Troféu Educacdo.” (Entrevista da
profa. Paula)

“No Brasil, tivemos a oportunidade de contribuicdo de alguns deles,
por exemplo, o Chevallard, que é dificilimo conseguir, ficou aqui por
vinte dias, o que foi uma grande conquista.” (Entrevista da profa.
Marlene)

O discurso de reconhecimento das personagens e de suas producdes,

acompanhado das indica¢des em relacdo aos esforcos de continuidade das

ideias/abordagens parece, portanto, uma relevante tendéncia no estudo da

dindmica de apropriacéo e circulacdo de ideias.
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“(...) muitas pesquisas em didatica se sucederam e contribuiram para
a sua evolucdo. Entre elas, as contribuices de Yves Chevallard em
termos de instituicdes e de relacdes com o saber, a pesquisa de Colette
Laborde sobre lingua natural e escrita simbdlica, os trabalhos de
Raymond Duval sobre registros de representacdo semiotica, 0sS
trabalhos de Régine Douady e Michéle Artigue sobre engenharia
didatica e outros.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Regine Douady introduziu na Didatica da Matematica as palavras
qgquadro, mudanca de quadro, jogo de quadro, dialética
ferramenta/objeto, que séo ideias que utilizo muito durante 0os meus
trabalhos com os alunos.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“(...) outro pesquisador cujas ideias também tiveram boa
receptividade por aqui — Bernard Parsysz. Ele € um estatistico, um
didatico e gosta muito de geometria. (...) Ele defende que o ensino das
regras da perspectiva cavaleira pode ajudar o aluno a entender
melhor conceitos de geometria espacial. Além disso, ele escreveu um
artigo em que apresenta um modelo para o ensino da geometria. Essas
ideias foram incorporadas em muitas dissertacbes de mestrado aqui no
Brasil.” (Entrevista do prof. Vincenzo)
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“J& o Vergnaud fala em campos conceituais. Ele apresentou varios
trabalhos sobre as estruturas aditivas e multiplicativas que tiveram
um grande impacto nos professores do ensino fundamental. Ele esteve
varias vezes no Brasil e é citado muito nos trabalhos de Marco Antonio
Moreira que tem artigos sobre a teoria da aprendizagem significativa
do Ausubel. Ausubel é o teérico da aprendizagem significativa, e 0 Marco
Antbnio um discipulo seu, que cita muito o Vergnaud.” (Entrevista do prof.
Vincenzo)

“QOutro francés que é muito apreciado aqui é o Raymond Duval. Ele
trabalha com os registros de representacéo e afirma que a diversidade
dos registros de representacdo tém um papel central na compreensao
em matematica.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“E 0 Vergnaud, como psicélogo, depois, vai aplicar esses conceitos na
Didéatica da Matemética. Teve assim uma grande recepg¢ao, aceitacdo
no Brasil. Ele é um autor que difundiu talvez muito mais do que o
Chevallard.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Faz parte da historia e cultura dos franceses o fato de ndo se
contentarem com analises superficiais e entdo comecaram a criar
modelos tedricos sobre como ensinar e aprender matematica, dando
surgimento a modelos didaticos e também cognitivos.” (Entrevista do
prof. José Luiz)

“Fiz a tese com o Francois Pluvinage, mas la eu também conheci o
professor Raymond Duval, que é a referéncia com a qual mais
trabalho hoje, em minhas pesquisas em semiética e aprendizagem
matematica.” (Entrevista do prof. Méricles)

“Faz parte da histéria e cultura dos franceses o fato de nédo se
contentarem com anélises superficiais e entdo comecaram a criar
modelos tedricos sobre como ensinar e aprender matematica, dando
surgimento a modelos didaticos e também cognitivos.” (Entrevista do
prof. José Luiz)

“Raymund Duval — outra importante referéncia no Brasil — tambem
ndo se diz da Didatica, ele se declara psicélogo. Porém, muitas
pesquisas em Didatica da Matematica utilizam sua teoria dos
Registros de Representacdo Semidtica. Nao so6 no Brasil, mas também
na Franca, tem muitos trabalhos em Didatica da Matematica que se apdiam
na teoria dele. Por isso, é também uma referéncia importante na
constituicdo da Didatica da Matematica como campo.” (Entrevista da
profa. Paula)
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“Os resultados das pesquisas apresentam transparéncia e rigor — certa
heranca do rigor matematico — sem achar, no entanto, que podemos
trabalhar em Didatica como se fosse em Matematica. Acho positiva
essa tentativa de dar grande confiabilidade.” (Entrevista da profa.
Paula)

“No Brasil, duas referéncias centrais para o estudo sobre Engenharia
Didéatica foram Michéle Artigue e Guy Brousseau. Outra influéncia
importante para a vinda da Didatica ao Brasil foram os trabalhos com
Geometria Dindmica.” (Entrevista da profa. Paula)

“Hoje em dia tem varios softwares de geometria dindmica, mas o
Cabri, naquela época, era revolucionario.” (Entrevista da profa. Paula)

“A Teoria dos Campos Conceituais traz uma contribuicdo muito
grande, além da teoria Piagetiana, para olhar o processo do ponto de
vista do desenvolvimento de conceitos, do ponto de vista psicolégico como
também pelo fato de ser uma teoria em termos de formacao do professor.
Traz um subsidio muito grande para o professor repensar a sua
pratica do ponto de vista da forma de lidar com os objetos do saber.”
(Entrevista da profa. Paula)

“Guy Brousseau divide com Gérard Vergnaud o lugar de destaque dos
pesquisadores franceses que mais influénciaram os pesquisadores
brasileiros em DDM.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Os conceitos base da DDM francesas séo bastante complexos, e tém
longa historia académica na Europa. Para citar apenas um exemplo,
considerem-se as ideias de Piaget e de Bachellard, em que se
inspiraram Vergnaud e Brousseau.” (Entrevista do prof. Paulo)

No Brasil temos sido vitimados por essa situacdo da importacdo de
modelos se pensarmos que nossas matrizes curriculares sdo ora espanholas,
ora finlandesas, ora australianas, que nosso ensino primario tem matriz

americana e nossos livros didaticos tém matriz francesa...

E certo que em alguns casos, essas matrizes cedem espago para novas

praticas — mais adequadas a cada contexto —, porém, em outros casos,
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paralisam o movimento de apropriacdo, deixando sempre marcada uma

origem em detrimento da continuacdo do movimento/ideério.

Esta convergéncia nos indica, por vezes, a importancia de se evitar um
“reconhecimento exacerbado” por parte daqueles que se apropriam (no caso,
0s professores/pesquisadores brasileiros ou que trabalham no Brasil
desenvolvendo projetos numa determinada linha de pesquisa) em relacdo
aqueles considerados criadores/fundadores/estruturadores das teorias que

Ihes servem (ou Ihes serviram) de sustentacéo.

A valorizacéo dos atores sociais locais e o respeito ao saber local sdo
ingredientes vitais para 0 processo de integracdo regional e de
internacionalizacdo da educacdo superior e da producdo académica, pois
“tais processos, que parecem ser eminentemente académicos, tornam-Se um
conjunto de quatro agcdes combinadas: a) internacionalizacdo; b) integracao
regional; ¢) desenvolvimento sustentavel; d) respeito ao conhecimento local”

(AZEVEDO, 2009, p. 185).

Azevedo&Catani (2013), em concordancia com o que afirma Marilia
Morosini?°, destacam a passagem da cooperagdo internacional inicial,
baseada na formacao de recursos humanos, para a cooperacédo internacional
avancada, com base na producéo conjunta de conhecimento, caracterizando
esta Ultima como a forma mais elaborada de cooperagdo. E lembram, no

entanto, que

0 conhecimento, mesmo sendo produzido em cooperacao
internacional, estd impregnado dos contextos dos polos
conveniados; ou seja, 0 texto (conhecimento produzido), ao
circular, carrega consigo contextos e marcas historicas dos campos
de criacdo intelectual (nacionais e global) (AZEVEDO&CATANI,
2013, p. 277).

20 MOROSINI, 2011, p. 104.
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Discutiremos na proxima (e uUltima) convergéncia outro aspecto
relacionado ao reconhecimento das personagens e suas producdes, porém
ndo em termos da relevancia, em si, dada a elas pelos agentes atuantes neste
processo que investigamos, mas, sim, quanto a circulacéo, propriamente dita,

no que tange as questdes de divulgacéo e expanséo do ideério.

OF 49
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12. Publicizacao

A circulacdo das ideias demanda uma efetiva publicizagéo, ou seja,
um movimento de tornar publico aquilo que se pretende tornar reconhecivel
a — e reconhecido por — uma certa comunidade. No caso da comunidade
cientifica, a efetivagéo, a publicizacdo de uma teoria/estratégia/abordagem,
se da principalmente pelas publicacdes em livros, em periddicos ou eventos

especializados, de modo geral.

No caso da Didatica Francesa, as personagens vinculadas a esse
movimento percebem a influéncia do que fazem, por exemplo, nas praticas
académicas, nas politicas educacionais, nos programas de pds-graduacao que

criam e nos quais atuam.

A dindmica aqui investigada parece relacionar-se de forma especial a
esse aspecto que estamos chamando de publicizacdo, no sentido de que 0s
personagens/protagonistas do processo se interessam nao apenas em publicar
seus trabalhos, abrindo-os para discusséo, mas, sobretudo, se esforcam para
mostrar/dar destaque a uma influéncia daquilo que produzem nos mais
diversos ambitos. Convém ressaltar, inclusive, que deste ponto de vista ha
certa disposicdo dos individuos em reconhecer (mais do que conhecer)
elementos da ideia — objeto da circulacdo — em locais e situacdes em que ela
(talvez) nem esteja (como ocorre, por exemplo, quando os depoentes se
referem a presenca — tida, por vezes, como inequivoca — da Didatica da
Matematica Francesa em nossas politicas educacionais e nos materiais dela

derivados).

A organizacdo e participacdo em eventos nacionais e internacionais
como 0s congressos relacionados a Educacdo Matematica, bem como as
publicacBes em periddicos da area, publicacdo de livros sdo, de modo

contundente, uma via para a publicizacdo da Didatica Francesa.
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“(...) ainfluéncia francesa no Brasil é bastante grande.” (Entrevista do
prof. Méricles)

“Nos congressos, aqui no Brasil, comecaram a aparecer trabalhos
publicados sobre ensino da matematica, com referéncias as teorias
francesas — baseados na Didatica da Matematica — vindos de
diferentes pontos do pais.” (Entrevista da profa. Silvia)

“Outro elemento importante nessa articulagdo entre a Didatica
Francesa e o Brasil foi a SBEM. (...) Nos organizadvamos o SIPEM e o
ENEM e ai, evidentemente, sempre traziamos gente da Didéatica
Francesa — ndo era dominante, para todas as linhas, mas sempre tinha a
presenca do pessoal da Franca.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“(...) foi publicado um texto na Sociedade Brasileira de Educacao
Matematica que trata da historia da educacdo matematica no Brasil
em que ela [Maria Laura Leite Lopes] tem o seu lugar importante. O
texto foi publicado ha uns oito anos.” (Entrevista do prof. Méricles)

“Nessa época também apareceu o livro de Luiz Carlos Pais (...) intitulado
“Didatica das Matematicas, uma analise da influéncia francesa”. Em
dois mil e trés, foi publicado o livro “Aprendizagem em matematica”
da editora Papirus que trata da teoria dos registros de representacao
semiotica de Duval. Mais tarde em dois mil e sete, Saddo publicou o livro
“Fundamentos da didatica da matematica” que trata especificamente
da didatica francesa.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Existem varios trabalhos em congressos, apresentados por alunos,
onde se notam as idéias da didatica francesa. Existe uma revista
eletronica onde ja publiquei um artigo junto com a Ana Paula sobre a
dialética ferramenta/objeto da Douady, chama-se REDEMAT —é uma
revista eletrénica de Santa Catarina. Ha varios artigos nessa revista que
tratam da didatica francesa.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“Escrevi, com a Ana Paula, o livro “Toépicos de geometria”, que traz
algumas dessas ideias da didatica francesa e que utilizo muito na
formacao de professores.” (Entrevista do prof. Vincenzo)

“A primeira edi¢do da revista teve apenas trezentos exemplares para serem
distribuidos. (...) Mas a segunda edicdo da revista ja foi de 500
exemplares e entdo sentimos que o trabalho estava crescendo muito,
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tanto que, rapidamente, a tiragem passou para mil exemplares.”
(Entrevista do prof. José Luiz)

“No meu trabalho utilizo muito a teoria de Duval, traduzi muitos de
seus artigos e os publiquei na REVEMAT, continuo mantendo contato
com ele.” (Entrevista do prof. Méricles)

Essa tendéncia, ou convergéncia — a publicizacdo — é parte do
mecanismo da circulacdo e, portanto, tem suas nuances perceptiveis em
diversas “engrenagens” do sistema. No caso especifico da Didatica da
Matematica Francesa, € possivel notarmos os diversos modos de divulgacéo
ocorrendo ora no ambito das relagOes especificas n/do Brasil, ora especificas

n/da Franga, assim como aquelas envolvendo ambos 0s paises.

“(...) o primeiro livro de Chevallard que fala de Transposicédo Didatica
é de mil novecentos e oitenta e cinco, a segunda edi¢do € de noventa e
um. Mas, dez anos antes da primeira, esse conceito ja estava sendo
tratado por Michel Henry e o livro recebeu critica, em nivel de
sistematizacao da teoria. Mas naquele momento ja estava nascendo uma
abordagem antropoldgica, que hoje esta mais bem teorizada e completa:
a teoria antropoldgica do estudo da matematica ou Teoria Antropoldgica
do Didatico.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Acredito que, agora, eles comecaram a entrar mais no ambito
mundial, principalmente com a Michele, que tem mais disponibilidade
para sair e fazer esse intercambio.” (Entrevista da profa. Marlene)

“No ano passado eu fiz uma entrevista com o Duval. (...) trocamos mais
de quarenta e-mails — e suas respostas resultaram em vinte e cinco
paginas de uma publicagdo na Revista Paranaense de Educagdo
Matematica, na qual ele fala, entre outras coisas, de toda essa historia
do inicio da Didéatica Francesa e de sua participagdo. A entrevista esta
disponivel no formato digital, em PDF.” (Entrevista do prof. José Luiz)

Uma efetiva publicizacdo por meio da constituicdo e fortalecimento
dos grupos de pesquisa e programas de pos-graduacdo pode ser facilmente

percebida nas narrativas dos depoentes, na certeza que 0S agentes
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diretamente envolvidos no processo da circulacéo das ideias parecem ter em

relacdo a influéncia da teoria/abordagem em diferentes esferas.

“Acho que a partir do final da década de noventa aumentou a
importéncia da pés-graduacao da PUC-SP com o aumento de nossa
producdo e influéncia na area.” (Entrevista da profa. Silvia)

“A Maria Laura [Leite Lopes] foi uma das pioneiras a trazer tal movimento
para o grupo do Fundéo. E a Téania, em seguida, para o grupo da PUC-SP.
A Tania criou — depois que foi para a Uniban — um instituto, uma
espécie de IREM fora da Franca, ha uns cinco ou seis anos.” (Entrevista
do prof. Méricles)

“A insercdo da teoria na pesquisa acaba tendo influéncia nas aulas. Mas,
em termos de Brasil, de Educacdo Matematica, ndo vejo uma difusdo
maior. E fato que ela existe por causa dos orientandos de todas essas
pessoas envolvidas — mas ndo saberia dizer a quantas anda.” (Entrevista
da profa. Tania)

“Do grupo da PUC-SP, tem o Saddo que também segue fazendo
muitas pesquisas tendo por base a Didatica da Matematica Francesa.”
(Entrevista do prof. Méricles)

Também nos cursos de formacdo inicial e/ou continuada de
professores e nos programas de mestrado/doutorado vemos indicios para
compor essa tendéncia a publicizacdo das teorias que circulam. No entanto,
é possivel verificar certa divergéncia no sentido de que, por um lado, alguns
acreditam — de fato — que o trabalho junto aos professores, futuros
professores e/ou pos-graduandos resulta em assimilacdo por parte deles
daquilo que é essencial (ou basico) da teoria/abordagem da Didética
Francesa; por outro lado, ha quem julgue que o mero contato de licenciandos,
professores em exercicio e/ou futuros mestres e doutores com disciplinas em
curso de formacdo inicial, continuada ou p6s-graduacdo ndo garante efetiva

apropriacao das ideias fundantes do movimento/ideario.
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“(...) fizemos formacao de mais de dez mil professores da rede publica
e, para um numero grande desses, é preciso articular muitas pessoas
e entdo ndo hé condicbes de aplicar diretamente a Didatica Francesa,
bem como qualquer teoria de outro pais que exija uma adaptacéo a cultura
local. Pode-se estar inspirado na teoria, mas ndo se consegue fazer tal
qual ocorre em um pais de uma cultura distinta — primeiro ha uma
apropriagdo da teoria, depois se faz as transformacdes.” (Entrevista da
profa. Tania)

“Tem uma disciplina que eu dou had muitos anos. (...) Antes era um curso
tedrico da Educacdo e, agora, aproveitei para dar tudo aquilo que
aprendi na Didatica Francesa. Os estudantes adoram, porque eles
terminam o curso conhecendo uma sala de aula de matematica. Dizem:
— Agora estou entendendo como é que esse negdcio funciona, estou
entendendo porque que a gente faz isso e aquilo.” (Entrevista do prof.
Marcelo)

“(...)ndo vejo diretamente para os projetos de formacao de professores
0 uso exclusivo da teoria, ndo tenho muito conhecimento. A influéncia
é indireta. Um grupo se espalda, de norte a sul. Temos hoje, dezenas e
dezenas de professores com essa formacéo. E a influéncia se d& dentro
do seu local de trabalho. Ndo vejo que essa influéncia tenha sido
sistematizada.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Légico que ndo levamos direto a teoria da Didatica Francesa, mas
nés levdvamos exemplos praticos, do Contrato Didatico, dos
Obstaculos. Bem pratico. Ndo iamos 1a para discutir textos ou discutir
conceitos, nem o material didatico e também essas reflexdes tedricas. 1sso
no6s difundimos.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Em mil novecentos e oitenta e seis escrevi um texto sintese sobre
Histéria da Matematica e depois, a partir dos cursos que comegamos
a dar aos professores pelo interior do Estado demos inicio a publicacéo
de uma revista. Na época comeg¢amos a trabalhar junto com a Secretaria
de Educacéo — eu, o Luiz Carlos e o Eron. (...) Chegamos a trabalhar em
aproximadamente a metade dos municipios de todo o Estado do Mato
Grosso do Sul.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“A licenciatura em matematica é feita la no Departamento de Matematica,
no esquema trés mais um (...) Ai, quando os alunos vém para ca fazer
os estagios, (...) que tem a influéncia francesa — e acabam se
contaminando um pouquinho.” (Entrevista do prof. Marcelo)
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“Teve dois projetos (...) “Projeto Rede Ciéncias e Matematica nas escolas
de primeiro e segundo graus em Pernambuco” e (...) “Ciéncias,
Matematica e Educacdo Ambiental nas Escolas de primeiro e segundo
graus em Pernambuco”. O propoésito do projeto era constituir, nas
escolas, Clubes de Ciéncias e Matematica que eram mantidos pelos
alunos de ensino médio em seus contra turnos. (...) Nesse Projeto, a
gente experimentava sequéncias didaticas baseadas, em sua maioria,
nos estudos sobre a Didatica Francesa.” (Entrevista da profa. Paula)

“O que faziamos no Projeto Rede estava relacionado, de maneira
explicita ou ndo, com a Didatica da Matematica. Os projetos envolviam
as escolas da Rede Publica (...), os cursos de licenciatura (...) e a Fundagéo
Joaquim Nabuco.” (Entrevista da profa. Paula)

“(...) lecionei desde mil novecentos e oitenta e seis em cursos de
formacéo continuada de professores de Matematica da rede publica,
no ambito de projetos nacionais coordenados por ministérios federais.”
(Entrevista do prof. Paulo)

“Minha atuacdo maior foi no campo da formagdo continuada de
professores. Os quatro grupos que se formaram aqui em Pernambuco
— da Matematica, da Psicologia, da Educacdo na Federal e da Educacéo na
Rural — engajaram-se, desde o0 comeco, em projetos nacionais de
formacao de professores.” (Entrevista do prof. Paulo)

“Comecaram a se formar grupos, programas de pés-graduacéo, houve
aumento na participacdo em programas nacionais de formacao de
professores e também em programa de avaliacdo de rede. Comecou,
entdo, a participacdo dessas pessoas, influénciada por esse ponto de
vista, na avaliacdo na producédo nos programas curriculares nacionais,
nos ultimos anos da década de oitenta.” (Entrevista do prof. Paulo)

“O Programa de P6s em Educacdo Matematica da PUC-SP foi e ainda
é um programa importante de divulgacéo das pesquisas em educacao
matematica no Brasil, em particular da escola francesa de pesquisa.”
(Entrevista do prof. Méricles)

“Basta observar as ementas de disciplinas em muitos cursos de pds-
graduacdo em Educacdo Matematica para encontrar os construtos
dessa corrente cientifica: situacbes didaticas, campos conceituais,
transposicdo didatica, contrato didatico, engenharia didatica e, mais
recentemente, a teoria antropoldgica do didatico.” (Entrevista do prof.
Paulo)
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“A nossa influéncia se da nessa interiorizacdo e com as dezenas e
dezenas de mestres que no6s formamos e que sdo professores
universitarios do interior do Estado. (...) A nossa influéncia — regional
— se d4, portanto, através desses professores universitarios, que
fizeram mestrado conosco, nha Educacao, e que somente nos Gltimos dez
anos é que passaram a fazer o curso de Educacdo Matematica na
universidade.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Com relacdo a influéncia da Didatica da Matematica Francesa, é
possivel dizer que houve um crescimento dessa teoria de
aprendizagem no Brasil — ha artigos sobre isso, nucleos de mestrados
e doutorados e varios arquivos relacionados a teoria.” (Entrevista do
prof. Méricles)

“Agora que abrimos um doutorado — no Programa a que pertenco — 0
pessoal que trabalha comigo se direciona para esse campo, mesmo que
as vezes seja com tecnologia, é inter-relacionado com Didatica.”
(Entrevista da profa. Marilena)

Além disso, ha uma crenca bastante comum e igualmente contraditoria
em relacdo ao impacto/influéncia das teorias da Didatica Francesa em
documentos oficiais como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais,
bem como sua influéncia nos livros didaticos. A justificativa dada pelos
depoentes que ddo como certa a presenca das teorias francesas em tais
documentos passa pela citagdo, praticamente unanime, de nomes — como o
da professora Célia Carolino — de pessoas ligadas (ou de alguma forma
proximas) aos estudos da Didatica Francesa e participantes diretas e ativas
na elaboracdo, por exemplo, dos PCN. Nota-se também que o discurso da
aderéncia ao ideario da Didatica da Matematica francesa as politicas
educacionais brasileiras justifica-se, segundo alguns depoentes, por haver
individuos cujas pesquisas se inscrevem nessa linha envolvidos na
elaboracdo e/ou avaliacdo de livros didaticos e em projetos amplos de

formacdo de professores.
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“Em termos de formacdo de professores e curriculos oficiais, a
Didéatica Francesa pouco aparece. Nos PCN talvez um pouco, por
conta do individual. Por exemplo, aqui em Pernambuco, como foi eu
que coordenei a elaboracgdo do Curriculo, entdo acaba tendo um viés
da escola francesa. A Base Curricular Nacional esta sendo elaborada
e como eu também estou coordenando, entdo podera haver certa
influéncia da Didatica da Matematica.” (Entrevista do prof. Marcelo)

“Atuavamos diretamente nas licenciaturas. A gente também recebeu
professores que tinham uma licenciatura curta em ciéncias, que 0
Governo do Estado encaminhava para fazer a complementacédo
pedagogica, exigida por lei. (...) Essa influéncia também chega aos
textos oficiais. Vemos isso no PEC e também nos PCN (...)” (Entrevista
do prof. Saddo)

“A Teoria das SituacGes Didaticas, de Brousseau, e a dos Campos
Conceituais, de Vergnaud, estdo totalmente presentes nos PCN que,
alias, foi encabecado por uma colega nossa daqui, a Célia Carolino.”
(Entrevista do prof. Saddo)

“Nos Parametros Curriculares Nacionais percebe-se algo, mas néo sé
da Didéatica da Matematica, (...)” (Entrevista da profa. Paula)

“Hé& inumeros artigos publicados no Brasil que incorporam as ideias
vindas da didatica francesa. Em relacéo a livros publicados, um dos
primeiros que eu me lembro e que tratou da didatica da matematica
francesa foi “Educacao Matematica” da editora da PUC-SP (...)”
(Entrevista do prof. Vincenzo)

“(...) alguns dos alunos do Programa, eram e sdo professores
pesquisadores alocados em reparticdes educacionais publicas, e hoje
tém influéncia em politicas publicas e como alguns fizeram seus
trabalhos com aportes da Didatica da Matematica, certamente se
baseiam em seus conhecimentos para sugerir, ou decidir o que e como
deve ser conduzido o ensino da matematica.” (Entrevista da profa.
Silvia)

“Cheguei a ver textos dele [Brousseau] sobre a Matemaética Moderna
nos quais se percebe o embrido das ideias sobre Situacdes — a Teoria
das Situacdes Didéaticas — e tudo o0 mais que de certa forma, se assemelha
ao construtivismo de hoje em dia.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“(...) somente saberia dizer que, por exemplo, nos Parametros
Curriculares Nacionais, aparecem citados esses autores em alguns
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momentos. Em relagéo a cursos para formacéo de professores, penso que
em Recife, na Federal de Pernambuco, na PUC de Sao Paulo, na PUC
do Rio e em Santa Catarina houve essa influéncia — ndo somente nos
cursos de Licenciatura, mas também na Formagdo Continuada.”
(Entrevista da profa. Tania)

“(...)ao analisar os PCN (...) é possivel notar que estéo ali presentes as
transposicdes das representacoes, as contextualizacGes e a necessidade
de adequar e adaptar. Vejo a presenca dessas teorias permeando
varios programas como subsidios tedricos. Aquelas pessoas que
participaram dessa orientacdo estavam pensando naquilo, mas ndo podem

29

falar ‘segundo fulano, segundo sicrano’.” (Entrevista do prof. José Luiz)

“(...) nos livros didaticos e nos curriculos oficiais, ha muitas
possibilidades de analise do didatico utilizando, como ferramenta, as
nocdes da Didatica Francesa. Os termos que aparecem podem ser um
indicativo. (...) E preciso ler com atencdo e conhecer um pouquinho
das teorias mas, encontra-se esses termos nos novos curriculos.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“Vocé vai encontrar nos PCN e também nas novas propostas do
Estado de S&o Paulo. Tem algo em varios documentos que falam dos
Obstaculos Epistemologicos, do Obstaculo Didatico e outras
Ferramentas. (...) As vezes, a pessoa pde um tema no curriculo mas,
sem a minima justificativa, e os professores o desconhecem.”
(Entrevista da profa. Marlene)

“Na execucao dessas politicas publicas na area educacional, podem ser
observadas muitas marcas da DDM francesa. A coordenadora geral
do projeto dos Parédmetros Curriculares Nacionais (PCN) foi Célia
Carolino Pires, do grupo de Educacdo Matematica da PUC, no qual
foi evidente a influéncia da formacéo francesa.” (Entrevista do prof.
Paulo)

“Certa época, até rastreei palavras que aparecem nessas orientacoes,
ndo para o aluno, nas orientacbes dos guias para os professores —
conceitos que sdo tratados. (...) Olhei... e parece ter algo da Didatica
aqui... outro fala em Obstaculo Didatico, Obstaculo Epistemoldgico,
jogo de linguagem, tratamento...” (Entrevista do prof. Luiz)

“Isso é um tipo de influéncia do que aparece no livro didatico (...) Por
exemplo, numa péagina do livro vé-se uma equacdo aqui, um desenho
ali, uma frase aqui, e coisas ligando isso. Isso e diversificacdo de
linguagem (...) E um tipo de influéncia que transparece nos conceitos
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da Didatica, ndo é um discurso explicito. O Brousseau aparece
sutilmente e é muito forte.” (Entrevista do prof. Luiz)

“Em alguns livros didaticos vemos preocupacdes que tém conexao com
questdes da Didatica, as vezes, inclusive, interpretadas de uma
maneira equivocada.” (Entrevista da profa. Paula)

“(...) mas é que quando um livro didatico explicita essas ideias, parece-
me que ha influéncia do trabalho de Gerard Vergnaud sobre as
estruturas aditivas. Entéo existe uma influéncia no sentido de que em
algumas das producdes da Didatica da Matematica — sejam elas feitas
na Franca ou no Brasil por pessoas influénciadas pelos estudos desse
movimento — vem a tona a importancia de abordar uma variedade de
enfoques para um determinado contetdo. Isso tem a ver com a Teoria
dos Campos Conceituais.” (Entrevista da profa. Paula)

“As pesquisas de Régine Douady e Marie-Jeanne Perrin- Glorian
sobre o conceito de area, influénciaram pesquisadores brasileiros e
impulsionaram maior atencdo ao conceito de grandeza que, por sua
vez, refletiu-se na organizacdo dos PCN de Matematica.” (Entrevista
do prof. Paulo)

A existéncia da “Escola de Verdao” — evento que ocorre a cada dois
anos na Franca e que reune um nimero reduzido de especialistas em Didéatica
Francesa — € considerada, por parte dos depoentes, como uma atividade que
por si so evidencia a relevancia da teoria. Essa tendéncia a (super)valorar o
objeto de seu interesse profissional-académico se relaciona a outra
convergéncia, discutida anteriormente, que trata do reconhecimento da
importancia de personagens e de suas producdes como sendo um aspecto
essencial desse processo de apropriacdo e circulacdo de ideias. Assim, 0
referido evento e demais atividades especificas e particularmente ocorridas
no pais de origem — no caso, a Franca — e, preferencialmente realizadas pelos
proprios idealizadores das teorias, sdo tidos como aqueles que corroboram

consideravelmente para a publicizacédo desta abordagem.
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“Essa escola de verdo acontece, atualmente, a cada dois anos, e a ideia
principal é a de discutir as novas idéias e teorizacBes dos
pesquisadores. Ndo é um tipo de congresso, € uma escola mesmo, na
qual os convidados fazem um curso sobre as teorizagOes realizadas,
acompanhado de oficinas.” (Entrevista do prof. Saddo)

“Trés vezes por ano eles ttm o Seminario Nacional, em Paris, que
ocorre em um sabado e um domingo.” (Entrevista da profa. Marlene)

“Eles promovem cursos de formagao de professor e, neles, utilizam as
ferramentas da Didatica da Matematica. Tudo o que eles criaram,
utilizam mesmo.” (Entrevista da profa. Marlene)

“A divulgacdo da Engenharia Didatica para o resto do mundo
comecou a partir deste artigo da Michéle Artigue.” (Entrevista do prof.
Saddo)

“Ele [Perrenoud] escreve muito bem. Ele é divulgador das teorias. Ndo
tem uma teoria dele, exclusivamente dele, mas ele escreve muito da
Didéatica Francesa. E ai se pode ver a influéncia dele no caso da passagem
do movimento através dos conceitos, das ideias didaticas.” (Entrevista do
prof. Luiz)

“Tem outras revistas que fazem a interface pesquisa/escola mas, as
mais proximas da Didatica acho que sdo a Petit X e a Grand N,
publicadas pelo IREM de Grenoble.” (Entrevista da profa. Paula)

“Os Seminarios Nacionais de Didatica eram no Paris 7. ESses seminarios,
a meu ver, eram elementos centrais na constituicdo da comunidade l&a
na Franca. Eram um espa¢o de discussdo tedrica e de pesquisas
finalizadas ou bem avancgadas.” (Entrevista da profa. Paula)

“As Escolas de Verao, que acontecem a cada dois anos e a revista RDM
(Recherches en Didactique des Mathématiques), também tém papel
importante na constituicdo da comunidade de Didatica da
Matematica.” (Entrevista da profa. Paula)

“Eu falava dos IUFMs, da Escola de Verdo, do Seminario Nacional de
Didatica e me lembrei da Associacdo pela Pesquisa em Didatica da
Matematica — ARDM — que agrega todos esses eventos. Dessas revistas
que fazem a conexdo entre pesquisa e as praticas, tem uma mais
vinculada aos IREMs, na qual muita gente publica, a REPERES.”
(Entrevista da profa. Paula)
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“(...) tem ainda Claire Margolinas, referéncia importante da Franga, dentro
da Teoria das SituacOes Didaticas. (...) Em Paris tem Michele Artigue
com uma funcdo fundamental, porque tem um grande papel néo
somente no desenvolvimento da Didatica mas, também, no que eles
chamam rayonnement da Didética fora da Franca — espalhar os raios,
irradiar. Michéle Artigue sempre foi uma pessoa que manteve um dialogo
com a Comunidade Internacional, entdo ela tem grande importéncia na
divulgacdo e em ndo deixar quebrar os lacos.” (Entrevista da profa.
Paula)

“A Escola de Verdo é um dispositivo didatico a parte, € um momento
no qual a comunidade constroi um lugar de estudo de seus proprios
contetdos.” (Entrevista da profa. Paula)

“A producéo e divulgacéo do material da Escola de Veréo, bem como
da Revista RDM e de outros materiais da Didatica, € de
responsabilidade da Editora Pensée Sauvage, em Grenoble.”
(Entrevista da profa. Paula)

O destaque dado a autores franceses da Didatica da Matematica,
especificamente no que se refere aos prémios e homenagens a eles
concedidos (e tratados na categoria anterior a esta), € certamente outro fator
que coloca em relevo a publicizacdo do ideario, 0 modo como ele funciona
e a importancia dada a essa publicizacdo por aqueles que participam do

movimento de circulacdo de ideias.

Evidentemente o mecanismo da circulacdo depende do modo como as
varias engrenagens se movem. O discurso de convencimento — e a
divulgacéo, a publicizacdo ai presente — é parte essencial desse mecanismo.
Por meio do discurso e divulgacdo do ideario constitui-se um processo de
alimentacdo e retroalimentacdo da circulagdo que da vitalidade ao que
circula, seja por meio de processos formativos — formais e informais — seja

em projetos de pesquisa, grupos de estudos, eventos etc.

202



IV — Circulagao e apropriacao de ideias: convergéncias

Azevedo&Catani (2013), mencionando Bourdieu?!, referem-se a
circulagdo internacional de ideias chamando a atencao para “a identidade, as
homologias e as aliangas que se firmam entre os atores sociais conveniados,

para se alcancarem as tradugdes € as publicacdes internacionais”, e citam:

Podem-se compreender esses intercambios como aliangas na logica
das relagbes de poder, como, por exemplo, maneiras de reforcar
uma posicdo dominada, ameacada (BOURDIEU, 2002, p. 5 apud
AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 278).

A internacionalizacdo da educacéo superior e a circulacdo de ideias
para além das fronteiras nacionais sdo calcadas em dois principios basicos:
a solidariedade internacional e a concorréncia em um mercado global de
educagdo e conhecimento, mas “de tal modo que um termo dessa equacdo
silencia o outro e, em geral, quando aparecem ao mesmo tempo em uma
politica de internacionalizacdo, ¢ devido a forca de retérica”

(AZEVEDO&CATANI, 2013, p. 285).

Como ja dissemos, Bourdieu (2002) acredita que existe um “interesse”
por tras da acdo daqueles que “descobrem”, se apropriam e fazem circular
ideias, de modo que tais interesses “podem ser as afinidades ligadas a
identidade (ou homologia) das posi¢cdes em campos diferentes”, sobre o que,

completa

Publicar o que gosto é reforcar minha posicdo no campo tal, quer
queira ou ndo, quer saiba ou ndo, e mesmo que esse efeito nao entre
de modo algum no projeto de minha a¢do. N&o ha nenhum mal
nisso, mas é preciso estar consciente (BOURDIEU, 2002, p. 4).

21 BOURDIEU, p. 5, 2002.
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Para esse autor, na dindmica de circulacéo de ideias as elei¢cbes mdtuas
e puras — daquilo que ira circular — ocorrem muitas vezes a base de
homologias de posicdo nos diferentes campos aos quais correspondem
homologias de interesses, e homologias de estilos, de partidos e projetos
intelectuais. Neste sentido, € possivel compreender essas trocas, bem como
0s aspectos relacionados a publicizacdo, como aliancas dentro da I6gica das
relagdes de forca, por exemplo, na maneira de fortalecer uma posigéo

dominada, ameacada.

OF ¥
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CAPITULO V — A dindmica da circulaco de ideias:
articulando convergéncias

“Ndo quero ter a terrivel limita¢do de quem vive apenas
do que é passivel de fazer sentido. Eu ndo: quero uma
verdade inventada.”

Clarice Lispector!

As escolhas adotadas quanto a direcionar o olhar num ou noutro sentido
para a apreensdo de um fendmeno séo responsaveis pela obtencdo desta ou
daquela compreenséo, e na presente investigacdo néo foi diferente. Isto €, 0
objeto sobre o qual nos debrugcamos — a circulagdo de ideias — revelou-se
segundo as fontes e os instrumentos por nos selecionados, bem como de

acordo com o uso que deles fizemos.

O trabalho desenvolvido nos permitiu, segundo nossas escolhas,
esbocar um panorama constituido por alguns aspectos que caracterizam esse
processo dindmico de circulacéo e apropriacdo de ideias por nos investigado

tendo como foco a Didatica da Matematica Francesa.

Nesta pesquisa de viés qualitativo, a leitura das fontes — mais
propriamente das textualizagdes resultantes das doze entrevistas — apontaram
para a construcdo de certas categorias, resultantes de uma analise de
convergéncias. Ou seja, a partir do cotejamento dos varios elementos
presentes nas diversas narrativas, foram criadas/estruturadas algumas
categorias que nos ajudaram a compreender aspectos que, segundo nossos

principios e nossas interpretacGes, caracterizam a dinamica aqui estudada.

L LISPECTOR, C. Agua Viva, 1973.
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Como resultado desse cotejamento obtivemos as doze convergéncias
discutidas, em separado, no capitulo anterior: 1) Projetos oficiais, 2)
Disparadores institucionais, 3) Capilaridades, 4) Empatia, 5) Principios,
6) O cuidado com a anterioridade, 7) Sincronia discursiva, 8)
Interlocucdes, 9) Envolvimento prévio: vinculos, 10) Contextos e
circunstancias, 11) Reconhecimento de personagens e suas producoes e

12) Publicizagao.

Conforme indicamos no fluxograma apresentado anteriormente, é
possivel estabelecer alguns agrupamentos a partir de tais categorias,
considerando similaridades e facilitando um outro momento de analise no
qual seja possivel — e plausivel — estruturar categorias ulteriores que
manifestam ndo somente aspectos relevantes das convergéncias discutidas,
mas, sobretudo, aspectos que revelam relagdes entre elas e permitem a
construcao e sintese de compreensdes sobre a dindmica da circulacdo de um
idedrio/teoria. Trata-se, pois, de um processo de afunilamento: das
textualizacOes e teorias as categorias, das categorias a grupos de categorias
que formam novas categorias. A formacéo de grupos a partir das categorias
anteriormente elencadas, entretanto, também ocorre pautada nas teorias e
conceitos que discutimos ao longo desse trabalho. Desse modo, os elementos
tedricos que dao lastro a esse processo ulterior de agrupamento serao
evocados ainda mais uma vez quando apresentando nossos argumentos para

justificar esse movimento analitico, tema deste capitulo.

Propomos, entdo, a constitui¢ao de cinco grupos que, “resultantes” das
categorias anteriormente explicitadas, permitem compreender mais esse
processo dinamico de apropriacdo e circulagdo de ideias sem, no entanto,
pretender marca-los com o selo do definitivo ou do imutavel. Alias, a
imagem que melhor representaria a organizacdo desses grupos é a de um

sistema de varias engrenagens nas quais existem roldanas mais centrais e
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fundamentais e outras mais periféricas, mas igualmente importantes para o

(bom e ininterrupto) funcionamento desse sistema.

O primeiro grupo relaciona-se mais diretamente ao processo de
estabelecimento e manutencéo da dinamica de circulacdo, e compde-se das
convergéncias projetos oficiais, disparadores institucionais e
capilaridades. Essas categorias, quando individualmente discutidas,
revelam um aspecto comum que se mostra fundamental neste processo que
investigamos: a instauracdo. Ou seja, um determinado ideério exige
condi¢Ges minimas em termos estruturais, financeiros e de pessoal (agentes)

para ser iniciado e se manter ativo em um nicho especifico.

No caso particular da Didatica da Matematica Francesa evidenciamos,
segundo as narrativas dos depoentes, a necessidade primordial de pessoas-
chave atuando como lideres na iniciativa de concepcdo e promocao de
projetos académicos (em niveis de graduacao e pos-graduacédo; em pesquisa
e extensdo) envolvendo as teorias desse movimento educacional. Na
complexidade do sistema, ndo basta existir um projeto inicial: é preciso que
haja também uma fonte de fomento, bem como agentes que articulem o
desenvolvimento do projeto em si e, ainda, um esquema que possibilite ndo
somente a manutencdo, mas inclusive (e preferencialmente), a propagacao

das ideias/teorias que devem circular.

Tratamos aqui da circulacdo de ideias de um movimento educacional
internacional em educacdo matematica que ocorre no ambito das
universidades por meio das relacdes entre professores/pesquisadores da area
do ensino, ou seja, estamos numa situacdo envolvendo trocas de
(in)formacéo entre paises — no caso, Brasil e Franca — e, por isso mesmo,
faz-se necessario considerar, ainda que de modo ndo aprofundado, aspectos
relacionados aos processos de internacionalizacdo na producdo de

conhecimento em institui¢des de ensino superior.

207



V — A dinamica da circula¢do de ideias: articulando convergéncias

A internacionalizacdo da educacdo superior € um dentre os indmeros
temas relacionados a globalizacdo da educacdo superior, 0 que torna
efetivamente essa globalizacdo um conceito complexo (MOROSINI, 2011),
atrelado também as ideias de mundializacdo e cooperacdo internacional. A
globalizacdo sofre (MOROSINI, 2006), como outros fatos sociais, a
interferéncia do espaco e tempo e, neste sentido, torna-se relevante
considerarmos uma dimensao internacional (caracterizada por uma fase
incidental mais organizada no século XX); a educacdo internacional
(atividade organizada por razdes politicas e de seguranca nacional); e a
internacionalizacdo da educacdo superior (processo estratégico ligado a
globalizacdo e a regionalizacdo das sociedades e seu impacto na educacéo

superior, posterior a guerra fria).

Alguns modelos e estratégias foram propostos nos Gltimos tempos, ao
longo da trajetdria desse processo internacional na educagao superior, com 0

objetivo de melhor compreender esse fenémeno.

Analisada sob uma perspectiva de sistemas, a internacionalizacdo da
educacao superior pode ser compreendida segundo o modelo de Cooperacgéao
Internacional Tradicional — CIT, caracterizado por relagbes de
competitividade entre as instituicbes de educacdo superior na captacdo de
sujeitos e de consumidores (BROVETTO, 1998). Neste caso, a énfase €
posta nos contatos internacionais e nas atividades que fortalecem as
instituicdes de ensino superior, principalmente as de pesquisa e de pos-

graduacéo.

Nossa investigacao parece indicar que este modelo — o CIT — é aquele
seguido pelos personagens-chave, disparadores institucionais, agentes
atuantes na circulacdo do ideario, no sentido de que hd um esforco na
conquista de novos atores, parceiros neste processo dinamico de elaboracéo,

de implementagéo, de desenvolvimento, de fortalecimento, de manutencéo e

208



V — A dinamica da circulagio ideias: articulando as convergéncias

de expansdo de projetos de pesquisa que difundem as ideias da Didatica da

Matematica Francesa.

Numa perspectiva institucional, a internacionalizacdo da educacao
superior também pode ser compreendida em termos de modelo. Ha uma
proposta de dois modelos tipo-ideal weberiano (MOROSINI, 2011): o
modelo central (processo que incorpora uma dimensdo internacional,
intercultural ou global aos objetivos, funcGes e organizacao da educacéo pos-
secundaria) e o modelo periférico (processo que se caracteriza pela presenca
de atividades internacionais em alguns setores da instituicdo de ensino

superior).

Ainda é incipiente no Brasil — embora esteja crescendo — tanto a
presenca de alunos estrangeiros na graduacdo como as estratégias que
permitem a alunos brasileiros o transito em instituicbes internacionais
(MOROSINI, 2011). Pela natureza de berco da producédo cientifica e da
circulacdo do conhecimento entre pares académicos, a pesquisa e a pos-
graduacdo sdo avaliadas pelo grau de internacionalizacdo dos seus

programas e de suas producdes?. Quanto a isso, essa autora ainda afirma:

No Brasil, a producdo do conhecimento cientifico tecnolédgico
baseado na pesquisa estd concentrada na pos-graduacdo e a
Cooperacdo Internacional Inicial comega com a capacitacdo no
exterior de professores e alunos de doutorado que, no decorrer de
sua vida académica, estabelecem lagos ndo sé do ponto de vista de
consumo de bibliografia, mas de relagdes académicas com seus
pares e respectivos departamentos universitarios e/ou centros de
pesquisa onde estagiaram (MOROSINI, 2011, p.4).

2 “Quanto mais presente se fizer essa caractetistica nos cursos e/ou programas, melhor ser a classificacao dos
mesmos, pois parte-se do principio de que o grau de impacto na qualidade sera maior” (MOROSINI, 2011, p.
4).
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Esse aspecto ao qual nos referimos no primeiro grupo de convergéncias
estad diretamente relacionado a esse movimento que possibilita a Cooperacéao
Internacional Avancada®, caracterizada pela producédo de conhecimentos
através de projetos de pesquisa conjuntos, nos quais “a construgao de redes
académicas apoiadas por editais financiadores direciona o desenvolvimento
de pesquisas e de formacéo de recursos humanos com centros de origem de
formagao no exterior” (MOROSINI, 2011, p. 4).

Vale repetirmos que, como € sabido (AZEVEDO&CATANI, 2013), o
campo cientifico tem sua autonomia diminuida ao submeter-se a inducéo dos
Estados e aos editais das agéncias de financiamento nacionais e/ou

internacionais. Com isso concorda também Bourdieu (2002), ao afirmar que

O campo cientifico € um mundo social e, como tal, faz imposicdes,
solicitacOes etc., que sdo, no entanto, relativamente independentes
das pressdes do mundo social global que o envolve (...). Dizemos
que guanto mais autbnomo for um campo, maior o seu poder de
refracéo (...). O grau de autonomia de um campo tem por indicador
principal seu poder de refracdo, de retraducdo. Inversamente, a
heteronomia de um campo se manifesta, essencialmente, pelo fato
de que os problemas exteriores, em especial os problemas politicos,
ai se exprimem de maneira direta (BOURDIEU, 2002, p. 21-22,
apud AZEVEDO &CATANI, 2013, p. 275).

Fica evidente que o campo cientifico — como todo campo social
(AZEVEDO&CATANI, 2013) — possui objetos em disputa e regras de

funcionamento implicitas e aceitas pelos atores sociais.

Nesse sentido, esse aspecto da instauracdo de um ideario — como o que

investigamos —, garantido por elementos relacionados ao que chamamaos aqui

3 “A producio conjunta de conhecimento ¢ a forma mais elaborada de cooperagdo. Via de regra, antes da
realizacdo dessa producio, ¢ necessario que outros lacos tenham sido construidos para que existam equipes de
ambos os lados para a realizagdo do projeto de pesquisa” (MOROSINI, 2011, p. 9). Essa questio — relativa aos
lagos previamente estabelecidos — sera retomada na discussio do terceiro grupo formado a partir de categorias
anteriormente explicitadas.

210



V — A dinamica da circulagio ideias: articulando as convergéncias

de projetos oficiais, disparadores institucionais e capilaridades, mostra-se
atrelado (AZEVEDO, 2009) a um fenbmeno inerente ao movimento dos
atores sociais em luta pela conquista do reconhecimento em seu campo
cientifico, catalisado por politicas publicas indutoras de producéo cientifica,
ou seja, ao fenbmeno da internacionalizacdo académica. Posto que esse
fendmeno atinge inicialmente — e com maior intensidade — o nicho da
pesquisa, ndo é estranho notar que a circulacdo da Didatica da Matematica
Francesa, no Brasil, desprende-se consideravelmente de sua vinculacdo
direta com o ensino fundamental e medio (que caracteriza a Didéatica da
Matematica na Franca) e aninha-se em Programas de P6s-graduacéo: torna-
se mais atividade de pesquisa (sem, no entanto, afastar-se definitivamente
das praticas letivas) que atividade de intervencdo direta no sistema

educacional.

O segundo grupo, no qual reunimos quatro convergéncias (empatia,
principios, o cuidado com a anterioridade e sincronia discursiva), evoca,
na dindmica de circulacdo de ideias, o viés do conteido — em termos gerais
—, daquilo que circula. Existe aqui uma caracteristica que aponta para as
particularidades da teoria/abordagem em questdo no sentido de que € forgoso
considerarmos ndo somente os elementos especificos que a compdem, mas
especialmente o que dela “toca” os agentes que a fazem circular, incluindo o
modo como isso ocorre. Ou seja, uma determinada ideia precisa “cativar”,
de algum modo, aqueles que cuidardo de sua circulacdo. Esse processo de
atracdo e encantamento requer a apreciacdo das caracteristicas da teoria em
si e também o estabelecimento de um vinculo ou compromisso que reflita
fidelidade de parte a parte — de cada um dos agentes para com o ideério e dos
agentes entre si. Essa comunh&o nos parece ser o ponto comum dentre essas

quatro convergéncias.
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A instauracdo de um verdadeiro internacionalismo cientifico
(BOURDIEU, 2002) ndo pode ocorrer sozinha, uma vez que “a légica do
laissez-faire* leva muitas vezes a fazer circular o pior e a impedir o melhor
de circular”. Neste sentido, o fato de conhecermos os mecanismos sociais
ndo garante que o dominemos, sobretudo se eles estiverem fundados na
incompreensdo, embora haja uma forca autbnoma do conhecimento que
pode destrui-la, em certa medida — posto que ha “resisténcias devidas aos

interesses, aos preconceitos e as paixoes’.

Os aspectos discutidos nas quatro tendéncias/categorias que constituem
esse grupo (empatia, principios, o cuidado com a anterioridade e
sincronia discursiva) revelam em comum particularidades do ideario em si
— as teorias da Didatica da Matematica Francesa — marcadas pelas a¢des dos
agentes protagonistas do processo. Os elementos destacados em cada uma
das convergéncias sO existem/se configuram pelo posicionamento destes
atores frente a teoria e, igualmente, por suas respectivas atuacoes diante das
diversas situacdes envolvendo 0

conhecimento/vinculo/apropriacdo/circulacdo do ideario/movimento.

A dindmica da circulacdo de ideias pressupde, primeiramente, uma
identificacédo, por parte dos agentes do processo, com aquilo que sera objeto
da circulacdo. Neste sentido, ha que se considerar que existe 0 conhecimento
e a assimilacdo dos principais elementos que compdem/caracterizam a teoria

(ou conjunto de teorias).

4 Laissez-faire ¢ a contracdo da expressdo em lingua francesa laissez faire que significa literalmente “deixai fazer,
deixai ir, deixai passar”. A expressio refere-se a uma ideologia econémica que surgiu no século XVIII, no
periodo do Iluminismo, em Montesquieu, que defendia a existéncia de mercado livre nas trocas comerciais
internacionais, ao invés do forte protecionismo baseado em elevadas tarifas alfandegarias, tipicas do
mercantilismo. O /aissez faire tornou-se chavao do liberalismo na versio mais pura de capitalismo, aquela
segundo a qual o mercado deve funcionar livremente, sem interferéncias.
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Do mesmo modo, é preciso convir que existirdo, na complexidade do
idedrio, alguns pontos inegociaveis e que, por isso mesmo, se configuram
como 0s principios aos quais 0s protagonistas do movimento de circulacdo
estdo sujeitos e com 0s quais se comprometem no sentido de honrar e
defender. Para isso, estabelecem algum tipo de acordo ou pacto que se reflete
ndo apenas em suas intencdes e acdes mais diretas, mas sobretudo em seus
discursos, de forma sincronizada com as demandas, 0 que requer
fundamental atencdo aos aspectos relacionados ao conhecimento dos
marcadores que operaram expressivamente na constituicdo do ideario objeto

da circulagéo.

Essa dinamica — que envolve diferentes paises e comunidades — deve
criar condig¢des sociais para um “didlogo racional” (BOURDIEU, 2002), no
qual se eleve a consciéncia e o conhecimento das leis de funcionamento dos
diferentes campos nacionais, considerando que as chances de deformacéo do
texto (a ideia que circula) aumentam proporcionalmente com a ignoréncia

do contexto de origem.

Vale ressaltar o que nos diz Azevedo&Catani (2013) em concondancia
com Bourdieu: a compreensdo do fendmeno da circulagdo internacional de
ideias e da internacionalizacdo da educacéo superior — tal como ocorre com
0 movimento da Didatica Francesa no Brasil — demanda o tratamento
cientifico-histérico que, de um lado, € consciente dessa aproximacgéo
investigativa e, por outro lado, carrega sentimentos que vao das afinidades a

contrariedade.

Assim sendo, é fundamental sabermos que no entendimento desse
processo de circulacdo de um idedrio/teoria, 0 campo académico/cientifico —
no qual a dindmica nasce e se desenvolve — como em qualquer outra area
social, ¢ “um campo de for¢as e um campo de lutas para conservar ou

transformar este campo de for¢as” (BOURDIEU, 2002, p. 22-23), com uma
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estrutura de distribuicdo do capital cientifico entre os diferentes atores

sociais — no caso, 0s professores/pesquisadores em Didatica Francesa.

Os lacos inerentes as relacdes que se estabelecem em decorréncia do
processo de assimilacdo e circulacdo de um ideario — numa perspectiva que
abrange as afinidades de toda ordem entre aqueles que atuam e o objeto de
interesse — reclamam uma discussdo prépria que considere as
particularidades da constituicdo e permanéncia destes vinculos, que

procuramos apresentar no préximo grupo.

Do terceiro agrupamento, no qual se incorporam as categorias
interlocucgdes e envolvimento prévio: vinculos poderiamos destacar um
aspecto comum a ambas: a necessidade dos relacionamentos pessoais e
profissionais entre 0s agentes atuantes na dindmica de circulacdo de ideias.
O fortalecimento dos vinculos implica e é implicado nas afinidades (agente-
teoria e agente-agente) e facilita e reforca o entrecruzamento das

informacdes por meio de dialogos continuos e presenciais.

No caso especifico da Didatica Francesa € possivel notar, nos relatos
dos depoentes, que as primeiras relagdes/contatos pessoais entre membros
desse grupo que se interessa (ou se interessou) por essa linha de pesquisa em
educacdo matematica ocorreram, por vezes, em circunstancias prévias
aquelas nas quais se estabeleceu o vinculo académico propriamente dito.
Muitos foram “apresentados” aqueles que se tornaram seus futuros
orientadores em situacdes diversas e consideravelmente anteriores ao
periodo em que cursaram seus doutorados. Alguns foram
apresentados/indicados uns pelos outros em condigdes informais, de modo
pessoal, para, posteriormente, estabelecer vinculos profissionais e
académicos. Esses lagos de amizade que se estendem para além dos

compromissos institucionais sdo continuamente constituidos e servem como
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elementos de (retro)alimentacdo do sistema dinamico de circulacdo de

ideias.

Os aspectos deste grupo estdo atrelados ao primeiro grupo aqui
discutido, principalmente no que diz respeito a relacdo com a concepcdo e
sustentagdo das capilaridades. Os agentes-chave, responsaveis pela
promogao da circulagdo “nos ramos” que se espalham, cuidam dessa
promocao por meio de contatos constantes e permanentes (e por vezes
firmados bem anteriormente), evidenciando a tendéncia de que esta dinamica
solicita mecanismos de automanutencao a partir de processos de intensa (e
intencionada) interacdo entre aqueles que fazem circular as

ideias/teorias/abordagens.

Podemos, neste momento, retomar as considerac6es de Morosini (2011)
sobre ser a producao conjunta de conhecimento a forma mais elaborada de
cooperagdo e que, “via de regra, antes da realizacdo dessa producdo é
necessario que outros lagos tenham sido construidos para que existam

equipes de ambos os lados para a realiza¢ao do projeto de pesquisa”.

Assim, ndo ha ingenuidade — no sentido mesmo de inocéncia — quando
tratamos das relagbes que se forjam para o proposito da concepcgdo e
execucao de projetos académicos que promovem a circulacdo de um ideario,
sobretudo quando essa circulacdo é plasmada num contexto internacional.
Os relacionamentos firmados entre os individuos (ou entre eles e as
instituicdes), ainda que iniciados — aparentemente — ao acaso, conservam,
em realidade, intencdes objetivas e subjetivas com vistas ao assentamento de
compromissos que gerem/resultem na consolidacdo dos vinculos e garantias

de fidelidade e apoio de toda ordem.

No caso especifico aqui investigado notamos que 0s protagonistas que
promovem a circulacdo — professores/pesquisadores brasileiros e franceses

em Didatica da Matematica Francesa — mantém, entre si, intenso contato,
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seja em seus paises de origem, seja em visitas ao outro pais. As chamadas
“missdes”, por exemplo, possibilitam — até hoje — as viagens e a permanéncia
no pais-parceiro para os periodos de estagio pds-doc. A participacdo em
eventos (nacionais e internacionais) — aspecto também atrelado as tendéncias
que tratam do reconhecimento e da divulgacéo/publicizacdo das produgdes
do ideéario — constitui outra oportunidade na qual os relacionamentos e
vinculos tém destaque. Nestas ocasides, atrelamentos e parcerias estreitam-
se, possibilitando a concretizacdo de alguns projetos e a prospecc¢ao de outros

projetos e agenciamentos.

Os aspectos destacados na interpretacdo deste grupo ligam-se,
incontestavelmente, aos do primeiro — da instauracdo — haja visto que 0s
contatos e afirmacdo de vinculos entre os atores requer ndo somente a
conexdao a um projeto oficial (e continuado, de amplo espectro e longo
alcance), mas dependem também da agdo direta daqueles que “disparam”
institucionalmente a execucdo dos projetos, bem como carecem de
permanente e intensa atividade para a manutencdo e desenvolvimento do

processo dinamico da circulacéo das ideias.

A convergéncia que se da a partir das categorias contextos e
circunstancias compfe um quarto grupo com uma caracteristica peculiar
pouco presente e discutida nas literaturas as quais tivemos acesso:. as
adversidades. Os infortunios enfrentados pelos agentes que fazem circular
um ideério parecem ser aspecto relevante na analise conjunta daquilo que
constitui a dindmica de circulacdo de ideias: eles tanto ajudam a tornar mais
sOlida a opcdo pela defesa de um ideario como podem operar no sentido de
selecionar, dentre aqueles que optam por inscrever-se no sistema, aqueles

que devem ser dele excluidos.

Obviamente é sabido que no interior das instituicdes de ensino superior

existem disputas das mais variadas ordens, envolvendo inumeras questoes,
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sejam as relativas a contextos mais especificos, sejam aquelas relativas a
contextos mais gerais. De todo modo, os conflitos ndo existem por si so, eles
surgem e se mantém a partir das relacdes entre as pessoas. Assim, ha que se
considerar aspectos de carater individual, bem como particularidades

atreladas aos interesses de pequenos grupos.

A vida intelectual ndo é espontaneamente internacional. Ao contrario:
como todos 0s espacos sociais, € o lugar de nacionalismos e imperialismos,
no qual “os intelectuais veiculam preconceitos, esteredtipos, ideias pré-
concebidas, representacbes muito sumarias, muito elementares, que se
alimentam dos acidentes da vida cotidiana, incompreensdes, mal-entendidos,
feridas” (BOURDIEU, 2002, p. 2).

Concordamos com este autor sobre serem as trocas internacionais
submetidas a fatores estruturais que geram mal-entendidos pelo fato dos
textos circularem sem seu contexto, de ndo importarem, com eles, o0 campo
de producdo dos quais sdo produtos, e tambem porque os receptores
(inseridos em um campo de producéo diferente) reinterpretam tais textos em

funcdo da estrutura do campo de recepcéo.

Alguns dos aspectos discutidos neste trabalho em termos dos contextos
e circunstancias — mais gerais ou mais especificas — envolvendo a dinamica
de circulacdo de ideias poderiam ser melhor compreendidos sob o ponto vista
de que “os estrangeiros, assim como a posteridade®, tém em determinados
casos uma certa distancia, uma certa autonomia com relacdo as limitagoes
sociais do campo”, embora — segundo Bourdieu (2002) — esse efeito seja
muito mais aparente que real. De todo modo, o sentido e a fungdo de uma

obra estrangeira sdo determinados mais pelo campo de chegada do que pelo

5 “Se a posteridade em geral julga melhor, isso se deve ao fato dos contemporaneos serem concorrentes ¢ terem
interesses ocultos para ndo compreender ou mesmo para impedir a compreensao” (BOURDIEU, 2002, p. 3).
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de origem (o que, alias, muitas vezes & completamente ignorado) e
igualmente pelo fato de que a transferéncia de um campo nacional para outro

se faz por meio de uma série de operacdes sociais:

Uma operacao de selecéo (o que se traduz? O que se publica? Quem
traduz? Quem publica?); uma operagdo de marcacdo (de um
produto anteriormente “sem etiqueta”) pela editora (...); uma
operacdo de leitura, enfim, com os leitores aplicando a obra
categorias de percepcao e probleméticas que sdo produto de um
campo de producédo diferente (BOURDIEU, 2002, p. 4).

E possivel que essas inlimeras operacdes as quais se refere o autor,
pressuponham o julgamento dos agentes envolvidos no processo da

&> desses

circulacdo de ideias e, por isso mesmo, reflitam os “interesses
“descobridores” nos quais os conflitos, as divergéncias, os descompassos
que caracterizam essa convergéncia — contextos e circunstancias — se
apresentam como resultado da (6bvia ou esperada) discordancia entre 0s
propositos daqueles implicados no processo (complexo) de apropriacéo e

circulacéo de ideias.

Poderiamos dizer — com algum cuidado — que, por exemplo, 0s
professores/pesquisadores brasileiros (ou que trabalham no Brasil), adeptos
dessa linha de pesquisa — a Didatica da Matematica Francesa — e que
permaneceram estudando por um determinado periodo na Franca e 0S
professores/pesquisadores/autores franceses com o0s quais tiveram contato e
formagdo “sob uma aparente liberdade em relagdo ao contexto, t€m em
comum o fato de terem sido profundamente marcados por esse contexto,
entre outras razGes porque se confrontaram com tradi¢des intelectuais,
profundamente diferentes, proprias de cada pais” (BOURDIEU, 2002, p. 7).

¢ Como ja mencionado, Bourdieu chama de interesses as afinidades ligadas a identidade (ou homologia) das
posicbes em campos diferentes.
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Evidentemente, ao fazermos uso de tal citacdo em analogia aquilo que
investigamos, é imprescindivel certo cuidado e atencdo, haja vista que o
autor (em seu contexto de argumentacdo) refere-se a situacdes e reflexdes
acerca de dois paises europeus — Alemanha e Franca. No entanto,
ponderando as circunstancias especificas de Brasil e Franca, é possivel
considerarmos igualmente como bastante distintas as realidades desses
paises envolvidos na dinamica de circulacdo de um ideério educacional, bem
como a certeza de confronto/descompasso de interesses por tras das

intencdes e acdes dos agentes atuantes neste processo.

As problematicas enfrentadas por aqueles que seguem se apropriando e
fazendo circular um ideario podem ser inimeras e bastante variadas em suas
especificidades. De todo modo, o enfrentamento e superacao do problema e
0 que nos parece mais relevante, ja que dai surgem as tomadas de decisdes
geradoras das transformacbes que impulsionam e mantém em
funcionamento (aparentemente eficiente) a dindmica da circulacdo das
ideias.

No caso aqui investigado, percebemos, por exemplo, que as
divergéncias de pontos de vistas entre aqueles que defendem e os que se
opdem — sob qualquer aspecto — as teorias da Didatica Francesa e que
trabalham em uma mesma instituicdo de ensino superior, podem — segundo
0s depoimentos — servir como facilitadoras para a criagdo de novos
departamentos, cursos, programas de pos-graduacdo, o que, em certa

medida, € encarado como satisfatorio e positivo.

A circulacdo internacional de um ideério, como este que investigamos,
articula-se em diversos contextos e circunstancias que ndo podem ser
compreendidos sendo sob alguns aspectos, uma vez que estdo fortemente
associados as complexidades discutidas anteriormente em termos, por

exemplo, do campo social.
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O campo cientifico — no qual se da esse fendbmeno da circulacéo e
apropriacao de ideias de um movimento educacional internacional — solicita
e impde, apesar de uma relativa autonomia, um numero sem fim de
disposic¢des atreladas a um campo de forcas e de lutas (BOURDIEU, 2002),
0 que afeta de modo substancial a atuacdo dos agentes/atores sociais que,
neste processo dindmico, se encontram em constante confronto na busca pela

conquista de reconhecimento em sua comunidade de pratica.

O ultimo grupo relaciona duas categorias: reconhecimento de
personagens e suas producdes e publicizacdo. Tais convergéncias tém em
comum um aspecto importante da dinamica de circulagdo de ideias: a
retroalimentacdo. A ampliacdo inegavelmente necessaria ao processo de
manutencdo do sistema de assimilagio e marcha de um
movimento/abordagem depende da forca agregada ao conjunto das ideias

que circulam.

Neste sentido, o reconhecimento da importancia das teorias, daqueles
que as criam/elaboram/sistematizam, assim como o modo de divulgacdo e
manutencao/perpetuacdo das mesmas é fundamental para garantir essa

“agregacao de forcas” e, assim, alimentar e retroalimentar o sistema.

Evidentemente, a aproximacdo de um grupo de pessoas a um
determinado ideario se da em decorréncia de algumas (significativas)
identificagbes/afinidades ou circunstancias — aqui ja abordadas e discutidas
— gue se manifestam sob diferentes aspectos em algumas tendéncias que
convergem para a dindmica da apropriacéo e circulacédo de ideias. Porém, o
processo de assimilacéo e o curso desse ideario, entendido como um sistema
dindmico, dependem da existéncia de elementos que atuem como forca
motriz, geradora, que da lastro, impulsiona e mantem ativo e (bem)
alimentado todo o mecanismo. E a acdo de agentes internamente envolvidos

com o0 processo que viabiliza uma continua agregacdo de forcas,
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indispensavel a dindmica — seja no reconhecimento de personagens e suas
producdes, as seja na forma de publicizacdo dos seus principios. Por isso,
consideramos que ambas as convergéncias atuam como retroalimentadoras

desse processo.

Os caminhos tracados nesta aproximacdo do movimento da Didatica
Francesa ao Brasil revelam que o reconhecimento de algumas personagens
— criadores/fundadores/precursores/autores deste idedrio — bem como de
suas teorias, mostra-se como um aspecto necessario e imprescindivel, além
de ser imperativa a divulgacédo da producdo circulante. As ideias aparecem a
comunidade de interesse — notadamente, no Brasil, a académica — por meio
de publicacbes em periodicos, da participacdo em eventos nacionais e
internacionais, tornando a publicizacdo aspecto conectado as condicdes de
reconhecimento/prestigio/autoridade do conjunto das teorias/abordagens
que se deseja fazer circular, promovendo e garantindo a eficacia da dinamica

em questao.

Por se tratar de um conjunto de atividades que ocorre no ambito
internacional, envolvendo circunstancias de exportacdo e importacdo de
ideias entre paises com caracteristicas bastante diferentes — como, no caso, o
Brasil e a Franca — ha que se ponderar a influéncia marcante da globalizacéo
da educacdo superior e suas complexidades (MOROSINI, 2006), numa
perspectiva — aqui ja tematizada — que procura compreender o fenémeno sob
0 ponto de vista da internacionalizacdo na producdo de conhecimento em

instituicOes de ensino superior.

As mudancas no ideario que circula, sejam intencionadas (ou néo),
impostas (ou ndo), carregam, inevitavelmente, em seus novos conteudos e
d/na posicdo daquele que as opera, uma série de transformacdes ou,
inclusive, deformacdes da mensagem original. Ainda poderiamos destacar

que
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Os efeitos estruturais que, para 0 bem da ignorancia, tornam
possiveis todas as transformacGes e deformacdes ligadas a usos
estratégicos dos textos e autores podem ser exercidos fora de
qualquer intervencdo manipuladora. As diferencas sdo tdo grandes
entre tradigdes historicas, tanto no campo intelectual propriamente
dito quanto no campo social considerado como um todo, que a
aplicacdo a um produto cultural estrangeiro das categorias de
percepcao e de apreciacdo adquiridas por meio da experiéncia de
um campo nacional pode criar oposicdes ficticias entre coisas
semelhantes e falsas semelhangas entre coisas diferentes
(BOURDIEU, 2002, p. 7).

Analisar as condi¢des consideravelmente adversas entre Brasil e Franca
numa perspectiva sociologica de mobilizacdo da discussdo em relacdo aos
“individuos do Sul” (MARTUCCELLI, 2010, 2013) e a “inveng¢ao do outro”,
bem como problematizar e elementos de um metarrelato (ou metanarrativa)
que trata das “insuficiéncias e anomalias” decorrentes da dificuldade de
explicacdo das experiéncias contemporareas de paises do Sul — como € o
caso do Brasil — nos parece uma opcéo plausivel, uma vez que na América
Latina ha relatos que estruturam a dindmica especular entre individuos do
Norte e do Sul.

Como ja destacado, ndo se trata aqui de um Sul e Norte geograficos. A
problematica dos individuos no Sul ndo pode ser compreendida
(MARTUCCELLLI, 2010) sendo atraves de uma comparacao regional capaz
de mostrar como os diversos paises, apesar da diversidade nacional,
compartilham, nesta temaética, processos e tendéncias comuns. O autor

reitera que

De todo modo, e por causa dessa relacdo original entre o Norte e 0
Sul, ndo ha acesso imediato aos problemas do individuo na regido
sem um rodeio histérico e, no fundo, sem as luzes que este
exercicio terapéutico produz no nivel de nossas representacfes
coletivas.” (MARTUCCELLI, 2010, p. 17)
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Segundo Martuccelli (2010), toda sociedade fabrica estere6tipos
negativos de outras sociedades, ao mesmo tempo em que se autodesigna por
um conjunto de imagens gque valorizam a si mesma e garante, em quase todas
as épocas, preconceitos que criam uma divisdo entre o endo-grupo

valorizado e 0 exo-grupo rejeitado.

Numa acautelada analogia, poderiamos situar 0s pesquisadores
brasileiros que se dispuseram a viajar e permanecer na Franga por um
periodo de tempo (em cursos de doutorado ou estagios pds-doc), no contato
com as teorias da Didatica da Matematica, como individuos do Sul que se
véem como o “outro” dos franceses — individuos do Norte —, autores das
teorias. Esse exercicio cuidadoso poderia nos revelar indicios do porqué
ocorrem essas incursdes a paises europeus numa busca por conquistas que
legitimem o prestigio de titulos obtidos nestas circunstancias de

internacionalizacdo da producdo de conhecimento na educacéo superior.

Talvez esteja implicita ai, como adverte Martuccelli (2010), a ideia
equivocada de que os individuos do Sul deveriam passar pelas mesmas
etapas pelas quais passaram os do Norte no processo que culminaria na
obtencdo de igual status e hegemonia — uma espécie de progresso linear que
explicaria as “anomalias” das experiéncias contemporaneas dos individuos
do Sul. O fato é que, ainda segundo Martuccelli (2010), ndo é facil liberar-
se de um estereotipo plurissecular, uma vez que a sombra da invencdo do
Outro é reconhecida em toda parte da Ameérica Latina e fora dela. Para este
autor, no inicio do século XXI é dificil afirmar que o Outro nédo é sendo o
Outro do eu ocidental e, assim, dada esta alteridade essencial, trata-se de um

ator privado de individualidade.

Deste modo, a questdo ja ndo esta mais na negacdo da existéncia de
individuos no Sul por causa de uma alteridade cultural essencial. Trata-se,

sim, de propor interpretacdes histdricas suscetiveis de explicar a insuficiente
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individuacdo observada no continente. Porém, os classicos da sociologia
raramente fazem referéncia a situagdo contemporanea dos paises do Sul, de
modo que a linha de demarcacdo que tracam entre o Ocidente
contemporaneo e moderno e as outras civilizacdes se apoia sobre outros
registros, permitindo a entrada de experiéncias historicas remotas no tempo
(MARTUCCELLI, 2010). Neste sentido, teremos que esperar algumas
décadas para que as ciéncias sociais produzam uma narrativa especifica que
consiga explicar as experiéncias contemporaneas dos paises do Sul, e 0

mérito desse esforgo sera das teorias de modernizacgéo.

A tendéncia ao reconhecimento das personagens e de suas producoes
além dos contextos e circunstancias nos quais se da a publicizacdo de suas
pesquisas e esforgos, nos parecem marcas importantes para compor um
cenario da marcha de um ideario e, sobretudo, no caso peculiar do
movimento da Didatica Francesa no Brasil, parece imprescindivel
considerarmos essa discussdo acerca das problematicas envolvendo
individuos do Sul e do Norte (como proposta por Martuccelli) sob pena de
caracterizarmos ingenuamente esse processo, tao ativo quanto complexo, da

apropriacao e circulagdo de ideias.

O esquema, a seguir, — andlogo ao anterior no qual apresentamos as
convergéncias — representa, de forma sintética, os aspectos que entendemos
ser relevantes no entendimento desse processo dindmico da apropriacdo e

circulacéo de ideias.
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Aspectos relevantes do sistema dindmico de apropriacdo e circulagdo de
ideias

Estabelecimento e
manutengdo

Adversidades
circunstanciais

Fortalecimento
de vinculos

Conteddo e comunhdo

Reconhecimento e retroalimentacéo

(©ZLX ]
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CAPITULO VI — Consideracses Finais:

compreensoes

“Nunca ande pelo caminho tragado,
pois ele conduz somente até onde os outros foram”

Alexander Graham Bell

O processo de apropriagdo e circulacdo de ideias de um movimento
educacional que manifeste mobilizagdes em termos académicos com
expressiva intencionalidade e repercussdo revela-se sob diversos aspectos
que, por sua vez, sdo constituidos e constituem diferentes perspectivas de

analise e entendimento.

Com a intencdo de tracar caminhos e fazer aproximagbes que
possibilitassem a compreensédo de aspectos dessa dinamica de assimilacdo e
difusdo de um ideario, nossas decisbes comecaram pela eleicdo da
ideia/movimento que focariamos na pesquisa, Visto ser necessario, neste
momento em que uma abordagem dessa natureza se inicia, tratd-lo mais
especificamente, dada a possibilidade de nos perdermos caso optassemos,
agora, por uma abordagem geral ou genérica. Outros trabalhos podem dar
continuidade a este nosso, focando outros idearios/movimento de modo a
permitir, com o tempo, o esboco de vistas mais amplas, panoramicas. Disso,
nossa escolha foi pelo Movimento da Didatica da Matematica Francesa. Essa
opcdo, como ja explicitado, deu-se de modo circunstancial e sem a pretensdo
de se fazer qualquer juizo de valor sobre o ideario em si, muito menos defesa
ou critica aos elementos que o constituem. No limite — e essa foi uma
pressuposicdo assumida logo de inicio e exercitada no desenvolvimento

deste nosso estudo —, ndo teriamos como “objeto” o ideario/movimento, mas

227



VI — Consideragoes finais: compreensoes

0 modo como ele é dinamicamente apropriado, alimentado, retroalimentado,

transformado, de modo a manter-se em circulacao.

Vale ressaltar que as teorias da Didatica da Matematica Francesa nao
eram familiares a pesquisadora que nao tem, mesmo depois de feito o estudo,
intencdo de inscrever-se como participante desse campo de pesquisa em
particular. Ainda que a neutralidade ndo seja um dos quesitos a serem
considerados no exercicio de tramas qualitativas de pesquisa,
circunstancialmente esse afastamento da pesquisadora em relacdo ao
ideario/movimento mostrou-se fator favoravel, que contribuiu, em certa
medida, para uma abordagem saudavel, distanciada das paixdes, das

tematicas trazidas pelos colaboradores, evitando pré-direcionamentos.

A decisdo pela Histéria Oral como metodologia de pesquisa — como
atualmente é desenvolvida em Educacdo Mateméatica — nos pareceu
adequada diante do intuito de conduzir a investigacdo a partir de entrevistas
feitas com professores/pesquisadores que participa(ra)m do processo de
apropriacdo e circulacdo das ideias da Didatica Francesa. Mais do que
registrar propriamente — em sentido classico — uma historia dessa linha de
pesquisa a partir dos depoimentos, a Historia Oral se interessa pelos
significados que os sujeitos atribuem a ela, a sua histéria, e a0 movimento

que a faz circular.

Tal escolha concorda com o fato de que se “buscarmos o sentido social
do conhecimento, chegaremos a uma postura politica e até militante que vé
a histdria oral como recurso de transformacdo e ndo apenas de acesso ao
conhecimento ou informag¢ao” (MEIHY, 2006). Isso nos leva a refletir sobre
a possibilidade (desejada) de que esta pesquisa contribua sinalizando
processos de transformacdo, ampliando o quadro de debates vigente,
permitindo a producéo de novos significados, o que parece ser vital ao campo

da Educacdo Matematica ou a qualquer campo de pesquisa.
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A metodologia adotada, portanto, nos ajuda a compreender a
microssociedade em  que  estdo inseridos  0s  depoentes
(GARNICA&SOUZA, 2012), a partir do estudo de uma trama de existéncias
e experiéncias filtradas pelo presente, uma vez que as lembrancas dos
entrevistados passam pelo crivo dos valores atuais, como resultado da inter-

relacdo sociedade-individuo, e determinam um tipo de discurso e de pratica.

Essa mobilizagdo da Historia Oral como metodologia de pesquisa
qualitativa em Educacdo Matematica (GARNICA, 2006) implica a
elaboracéo de teorias e procedimentos para uma abordagem que se situe em
interfaces de métodos distintos, plasmadas em filosofias que se dispdem ao
dialogo, podendo desempenhar papel importante por focar sujeitos
concretos, considerando, por exemplo, como elementos de abstracdo, as
teorias pedagogicas, os métodos didaticos, os aspectos filosoficos, politicos

e axioldgicos da Educacéo e da Educacdo Matematica.

Como “resultado” deste nosso processo de investigagao,
estabelecemos/estruturamos, a partir dos depoimentos coletados, algumas
convergéncias que, segundo N0sso ponto de vista,
apresentam/representam/indicam elementos relevantes para a compreensao
de aspectos fundamentais daquilo que é nosso foco de interesse: a circulacéo

de um ideario educacional.

A analise por meio de cotejamento das fontes — tanto as narrativas
produzidas a partir das entrevistas aos professores/pesquisadores quanto uma
série de producdes disponiveis na literatura da area — nos permitiu formar
doze convergéncias que entendemos ser aspectos importantes no movimento

de assimilacéo e curso de uma teoria.

As discussdes de cada uma dessas tendéncias que, evidentemente, como
apresentado, se mostram interligadas, nos conduziram a um outro momento
de andlise, no qual foi possivel o agrupamento de algumas das doze
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categorias iniciais segundo sincronias mais patentes, resultando em cinco
convergéncias ulteriores que destacam, mais densamente, aspectos

proeminentes desse processo que investigamos.

A circulacdo (e apropriacédo) de ideias de um movimento educacional
se d& sob algumas condicdes, exigindo determinadas ac¢des que, sujeitas a
certas inter-relacdes, geram vicissitudes, servindo a retroalimentacédo do

sistema.

As condicdes de instauracdo do movimento de circulacdo de um ideario
académico implicam a (e estdo implicadas na) proposta/criacdo de projetos
oficiais e dependem de disparadores institucionais que promovem a
execucao, propriamente dita, dos projetos, produzindo concomitantemente a
formacéo de uma rede de interesses, uma capilaridade, que mantem o fluxo

(continuo e essencial) cuja intengéo € dar vigor ao movimento em circulacéo.

Dentre as agOes imprescindiveis dos agentes envolvidos nesse processo
de circulacdo de ideias estdo aquelas de ordem mais subjetiva, relativas, em
alguma medida, a empatia dos envolvidos, numa defesa e honra dos
principios que alicer¢cam a teoria, e outras (talvez) mais objetivas que tratam
de garantir o cuidado com a anterioridade daquilo que fundamenta o
idedrio numa manifestacdo (por vezes, intermitente) de sincronia

discursiva.

Evidentemente, a dindmica de circulacdo demanda relacionamentos
(pessoais e/ou profissionais) entre 0s sujeitos e as instituicdes, de modo a
avalizar o entrecruzamento de (in)formacgdes por meio das interlocucdes
continuas (presenciais ou ndo), intensificadas sobretudo pelo envolvimento
previo: os vinculos estabelecidos com alguns dos protagonistas daquilo que

circula.

A impossibilidade de marcar precisamente o inicio das acbes que

caracterizam a circulacdo de um determinado ideério pressupbe que o
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desenvolvimento do processo, em si, somente pode ser encarado/observado
mediante mudancas/alteracdes (de toda ordem) que se sucedem, isto €, pelas

vicissitudes decorrentes dos contextos e circunstancias.

O processo de circulacdo, visto como um mecanismo de varias fontes
interdependentes — numa analogia a diversas roldanas direta ou
indiretamente conectadas —, carece de algum “combustivel” para sustentar o
funcionamento do sistema. E neste sentido que um ideario/teoria/abordagem
cria e recria, por meio do reconhecimento de personagens e de suas
producdes, bem como através dos processos de publicizacdo, estratégias

para garantir a retroalimentacao da dindmica em questéo.

A internacionalizacdo da vida intelectual, como nos alerta Bourdieu
(2002), ndo se da por meio de um processo espontaneo, mas traz, em si,
nacionalismos e imperialismos, de modo que as trocas internacionais estéo
sujeitas a certo numero de fatores estruturais, geradores de mal-entendidos,
sobretudo devido a circulacdo sem contexto. Ou seja, ao circularem, os textos
(ou idearios) ndo trazem consigo o campo de producéo do qual eles séo o
produto, e os receptores — inseridos em um campo de producdo diferente —

0s reinterpretam em funcéo da estrutura do campo de recepcao.

Aqguele gque se apropria de um autor (ou ideario/abordagem) e se torna
0 introdutor — como no caso do movimento da Didatica Francesa no Brasil —
tem vantagens determinantes para a compreensdo (BOURDIEU, 2002)
dessas trocas como aliancas na logica das relagfes de forca entre detentores
de posicOes académicas dominantes. De algum modo, aquilo que foi
importado recebera, no campo receptor, uma nova marca, fazendo com que
os efeitos estruturais, que tornam possiveis todas as transformacdes e
deformacdes ligadas aos usos estratégicos dos textos e dos autores, possam
se exercer fora de uma intervencdo manipuladora. Entretanto, as grandes

diferencas entre as tradi¢Ges historicas de produtor e receptor, podem criar
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oposicoes ficticias entre coisas semelhantes e falsas semelhancas entre coisas
diferentes quando da mobilizacdo de um produto cultural estrangeiro
(BOURDIEU, 2002).

O fato da circulacdo de ideias em Educagdo implicar o
compartilhamento de cultura e de conhecimento (AZEVEDO&CATANI,
2013) faz com que tal fenbmeno adquira o sentido humanista da
solidariedade e da civilidade, de modo que as relagdes entre campo
académico, a producdo do conhecimento e a internacionalizacdo sejam
consideradas como pertencentes e atuantes em um campo de forcas e de lutas
para conservar ou transformar este campo, distribuindo o capital cientifico

entre diferentes atores sociais.

Analisando 0 processo dinamico aqui investigado e a
internacionalizacdo da educacdo segundo uma perspectiva que coloca em
relevo os sistemas educacionais (MOROSINI, 2011), nos foi possivel
perceber que 0 modelo de Cooperacdo Internacional Tradicional (CIT),
caracterizado por relagdes de competitividade entre as instituicdes de ensino
superior na captagao de “sujeitos e de consumidores” ¢ aquele que mais se
aproxima do caso de nossa pesquisa, pois a énfase é posta nos contatos
internacionais e nas atividades que fortalecem as IES, principalmente as de
pesquisa e de pos-graduacdo, com grande mobilidade de estudantes e
pesquisadores. Esse nos parece ter sido (e ainda ser) o interesse daqueles que
chamamos de personagens-chave, disparadores institucionais, para 0
fortalecimento de suas instituicdes de origem e daquelas instituicbes e
personagens que, aos poucos, se agregam ao processo: manter proxima a

relacdo entre os participantes.

A passagem da cooperacao internacional inicial
(AZEVEDO&CATANI, 2013; MOROSINI, 2011), baseada na formacéo de
recursos humanos, para a cooperacao internacional avancada, com base na
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producdo conjunta de conhecimento — caracteristica também presente e
discutida nas convergéncias por nos elencadas — exige o destaque para o fato
de que o conhecimento, mesmo sendo produzido em cooperacdo
internacional, estd impregnado dos contextos dos pélos conveniados e,
assim, o conhecimento produzido, ao circular, carrega consigo contextos e

marcas historicas dos campos de criacdo intelectual (nacionais e global).

O principal objetivo de nosso trabalho foi o de investigar as nuances da
circulacdo e apropriacdo de ideias pratico-intelectuais que ocorrem entre
personagens (professores/pesquisadores) da educacdo matematica francesa e
brasileira, contribuindo — na medida do possivel — para a pesquisa em
educacdo matematica em termos de sua historia e dos processos de
transformacéo aos quais estamos todos sujeitos. O estudo do caso especifico
e particular do movimento das teorias da Didatica da Matematica Francesa
no Brasil, acreditamos, nos permitiu compreender aspectos relevantes desse
processo complexo de apropriacdo e marcha de um ideario educacional
internacional que envolve o estabelecimento/a instauracdo (em diversos
niveis) de projetos especificos, a assimilacdo e a organizacao de planos de
conteddos, a acdo (direta e/ou indireta) de agentes (pessoas e institui¢des),
seus relacionamentos e 0s modos de enfrentamento a (possiveis)

adversidades.
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“Segue o teu destino...

Rega as tuas plantas;

Ama as tuas rosas.

O resto ¢ a sombra de arvores alheias”

Fernando Pessoal

I PESSOA, F. Quando fui outro, 2006.

234



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ARTIGUE, M. DOUADY, R, MORENO, LUIS, GOMEZ, P. (1995).
Ingenieria Didactica em Educacion Matematica. Um esquema para la
investigacion y la innovacion en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas. Bogota: Grupo Editorial Iberoamérica & Uma empresa
docente. 1-22.

ARTIGUE, M. Engenharia Didatica. In: BRUN, J. (org.) (1996). Didaticas
das Matematicas. Lisboa: Instituto Piaget, 1996. Cap. 4, p. 193-217.

(Colecao Horizontes Pedag0gicos).

ARTIGUE, M., GRAS, R., LABORDE, C., TAVIGNOQOT, P. (Eds). (1994).
Vingt ans de didactique des mathématiques em France. Paris: La

Pensee Sauvage.

ARTIGUE, M., PERRIN, M. (1991). Didactic engineering, research and
development tool: some theorical problems linked to this duality. For
the Learning of Mathematics. 11(1), 13-18.

AZEVEDO, M. L. N.; CATANI, A. M. (2013). Educacao superior,
internacionalizacéo e circulacdo de ideias: ajustando os termos e

desfazendo mitos. Inter-Ac¢éo, Goiania, v. 38, n. 2, p. 273-291, mai/ago.

AZEVEDO, M. L. N. (2009). Integracéo regional e educacdo superior:
regulacdes e crises no Mercosul. In: FERREIRA, E. B.; OLIVERIA, D.

A. Crise da Escola e politicas educativas. Belo Horizonte: Auténtica.

BICUDO, M. A. V.; MARTINS, J. A. (1989). Pesquisa Qualitativa em
Psicologia. Sdo Paulo: Moraes.

BICUDO, M. A. V., ESPOSITO, V.H.C. (orgs) (1994). Pesquisa

qualitativa em educacéao. Piracicaba: Unimep.

235



Referéncias Bibliograficas

BICUDO, A. V. (org.) (2005). Educacdo Matematica. 2.ed. Sdo Paulo:

Centauro.

BOLEMA. Boletim de Educacdo Matematica. Revista do Programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP de Rio Claro.
http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema (Acesso
em 27/06/2014)

BOLIVAR, A.; DOMINGO, J.; FERNANDEZ, M. (2001). La
investigacion biografico-narrativa en educacion: Enfoque vy

metodologia. Madri, Espanha: Editorial La Muralla S.A.

BOURDIEU, P. (1983). Algumas propriedades dos Campos. In: Questoes
de Sociologia. Editora Marco Zero. Rio de Janeiro, p.119-126.

BOURDIEU, P. (2002). As condicdes sociais da circulacado internacional
de ideias. Enfoques: Revista eletronica, v. 1, n. 01, Rio de Janeiro, p. IV
—XV.

BROVETTO, J. (2005). International cooperation in higher education.
In: Higher education in the XXI century: view of Latin America and the
Caribbean, Unesco, p. 1119-1134.

BROUSSEAU, G (1981). Problémes de I’enseignement des décimaux. In:
Recherche em Didactique des Mathématiques (RDM). Grenoble/Franca:

La Pensée Sauvage, v. 1/1.

BROUSSEAU, G. (2008). Introducéo ao Estudo das Situag6es Didaticas:
contetidos e métodos de ensino. Sao Paulo: Atica.

BRUN, J. (1996). Didactica das Matematicas. Lisboa: Instituto Piaget.

BRZEZINSKI, I.; GARRIDO, E. (2001). Analise dos trabalhos do GT
Formacdo de Professores: o que revelam as pesquisas do periodo
1992-1998. Revista Brasileira de Educagdo,n. 18, p. 82-100,

set/out/nov/dez 2001.
236


http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema

Referéncias Bibliograficas

CAMPQS, C. J. G. (2004). Método de analise de contetdo: ferramenta
para a analise de dados qualitativos no campo da saude. Revista
Brasileira de Enfermagem. Brasilia (DF), set/out; 57(5):611-4.

CARVALHO, A. M. P. (1994). O Uso do Video na Tomada de Dados:
Pesquisando o Desenvolvimento do Ensino em Sala de Aula. Pro-

Posicbes. Unicamp.

CASTRO E ALMEIDA, S. P. N. de, (2015). Um lugar: muitas histérias —
0 processo de formacdo de professores de Matematica na primeira
instituicdo de ensino superior da regido de Montes Claros/ norte de
Minas Gerais (1960-1990). Tese - (Doutorado) - Universidade Federal
de Minas Gerais, Faculdade de Educacdo. Belo Horizonte, MG:
UFMG/FaE.

CHARTIER, R. (1990). A histéria cultural: entre praticas e
representacdes. Lisboa: Difel, 244p.

CORSETTI, Berenice. (2006). Analise documental no contexto da

metodologia qualitativa. UNIrevista, vol. 1, n° 1: 32-46 (jan).

DIDRIKSSON, A. (2005). Reformulacion de La cooperacion

internacional en la educacién superior de América Latinay el Caribe.

DOUADY, R. (1995). La ingenieria didactica y la evolucion de su
relacion com el conocimiento. In Ingenieria didactica en educacién
matematica: Un esquema para la investigacion y la innovacion en la
ensefianza y el aprendizaje de las matematicas Autores: Michele Artigue,
Régine Douady, Luis Moreno e Pedro Gémez (Ed.). Bogota.

EMP-PUC. Educacdo Matematica Pesquisa. Revista do Programa de
Estudos Pos-Graduados em Educacdo Matematica da Pontificia
Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP).
http://revistas.pucsp.br/index.php/emp/index (Acesso em 27/06/2014)

237


http://revistas.pucsp.br/index.php/emp/index

Referéncias Bibliograficas

FIORENTINI, D. (1994). Rumos da pesquisa brasileira em Educacéo
Matematica: o caso da producgdo cientifica em cursos de pos-
graduacdo. Campinas: FE-UNICAMP, 1994, (301+113) p. Tese de

Doutorado. Orientador; Ubiratan D’ Ambrosio.

FIORENTINI, D.; LORENZATO, S. (2007). Investigacbes em educacao
matematica: percursos teoricos e metodoldgicos. 22 ed. rev. Campinas,

SP: Autores Associados.

FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M. (2005). Cultura, formacédo e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam
matematica: Investigando e teorizando a partir da pratica. Sdo Paulo:
Musa Editora; Campinas, SP: GEPFPM-PRAPEM-FE/UNICAMP.

GARNICA, A. V. M. (1997). Algumas notas sobre pesquisa qualitativa e
Fenomenologia. Interface — Comunicacao, saude, educacao. Botucatu:

Nucleo de Comunicacéo da Fundagdo UNI, v. 1, n. 1, p. 109-122, ago.

GARNICA, A. V. M. (2004). Historia Oral e Educacdo Matematica: de
um inventario a uma regulacdo. Zetetike (UNICAMP), CEMPEM,
Unicamp, Campinas, v. 11, n.19, p. 09-55.

GARNICA, A. V. M. (2006). Histdria Oral e Educacdo Mateméatica: Um
inventario. Revista Pesquisa Qualitativa, S&o Paulo (SP), v. 02, n. 01, p.
137-160.

GARNICA, A. V. M.; FERNANDES, D. N.; SILVA, H. (2011). Entre a
Amneésia e a Vontade de nada Esquecer: notas sobre regimes de
historicidade e historia oral. BOLEMA (Rio Claro), v. 25, n. 41, p. 213-
250.

GARNICA, A. V. M,; SOUZA, L. A. (2012). Elementos de Historia da

Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Cultura Académica.

238



Referéncias Bibliograficas

GARNICA, A. V. M. (2015). A Experiéncia do Labirinto: metodologia,
Histéria Oral, Educacdo Matematica. Sdo Paulo: Ed. UNESP, ... Sdo

Paulo: Livraria da Fisica.

GODOQY, E. V.; SANTOS, V. M. (2008). O Curriculo de Matematica no
Ensino Médio: Uma analise considerando as dimensdes culturais,
sociais, formativas e politicas. EBRAPEM. UNESP.

GROUWS, D. A. (Ed.) (1992). Handbook of research on mathematics
teaching and learning: A project of the National Council of
Teachers of Mathematics. (pp. 147-164). New York: Macmillan.,

JOUTARD, Philippe (1999). Nuevas Polémicas Sobre Historia Oral:
alguns retos que se Le plantean a la Historia Oral del Siglo XXI. In

Historia, Antropologia y Fuentes Orales, num. 21, 1999, p. 151.

KILPATRICK, J. (1992). A History of Research in Mathematics
Education. In D. A. Grouws (ed.), Handbook of Research on
Mathematics Teaching and Learning. New York: Macmillan Publishing
Company, 1992, 3-38.

KILPATRICK, J. (1994). Investigacion en Educacion Matematica:
Su Historia y Alguns Temas de Actualidad. In Kilpatrick, Rico &
Gomez. Educacion  Matematica.  México:  Grupo  Editorial

Iberoamerica.

KUZNIAK, A, (1993). Etude des stratégies de formation en
mathématiques utilisees par les formateurs de maitres du premier

degré. (Tese de Doutorado). Université Paris VII.

LERMAN, S. (1996). InvestigacOes: Para Onde Vamos? In: Investigar
para Aprender Matematica. Lisboa: Associacdo de Professores de
Matematica-APM.

239



Referéncias Bibliograficas

LIMA, M. C.; MARANHAO, C. M. S. A. (2009). O sistema de educaco
superior mundial: entre a internacionalizagdo ativa e passiva.
Avaliacdo: Revista da Avaliacdo da Educacdo Superior (Campinas). Vol.

14, n° 3. Sorocaba, nov.

LUDKE, M.; ANDRE, M. E. D. A. (1986). Pesquisa em educagao:

abordagens qualitativas. S&o Paulo, EPU.

MACHADO, S. D. A. (1999). Engenharia Didatica. In. MACHADO, S. D.
A. et al. Educacio Matematica: UMA INTRODUCAO. Sdo Paulo:
EDUC, 1999, p. 197-208.

MARQUES, D. M. e OUTROS (2009). Reformas Educacionais e a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo: primeiras
aproximacodes. VII Seminario Nacional de Estudos e Pesquisas. Histdria,
Sociedade e Educacdo. UNICAMP. Sao Paulo/SP.

MARTINS-SALANDIM, M. E. (2012). A interiorizacdo dos cursos de
Matematica no estado de Sao Paulo: um exame da década de 1960.

Tese de doutorado. Universidade Estadual Paulista. Rio Claro.

MARTUCCELLLI, D. (2007). Cambio de rumbo: La sociedad a escala del
individuo. 12 ed. Santiago: LOM Ediciones.

MARTUCCELLLI, D. (2010) ¢Existen individuos en el Sur? Santiago de
Chile: LOM Ediciones.

MARTUCCELLI, D. (2013). Palestra proferida — Aulas ministradas
durante o curso: “Pensadores Cléssicos e Contemporaneos nas Ciéncias
Humanas: Contribuicdes no Campo da Educacdo — Leituras de Danilo
Martuccelli”. Sob a responsabilidade das docentes Maria da Graga J.
Setton e Marilia Pontes Spdsito. Programa de Pés-Graduacdo em
Educacdo. FEUSP, agosto/2013.

240



Referéncias Bibliograficas

MARTUCCELLI, D. (2002). Les conditions sociales de la circulation
internationale des idées. In: Actes de la recherche en sciences sociales.
2002/5 n.145, p. 3-8.

MEIHY, J. C. S. B. (2006). Os novos rumos da historia oral: o caso
brasileiro. Revista de Historia, Sdo Paulo (USP-SP), n. 155, dezembro,
2006, p. 191-203.

MENDONCA-DOMITE, M.C. (1993). Problematizagdo: Um Caminho a
ser percorrido em Educacdo Matematica. Campinas: Faculdade de
Educacdo — UNICAMP. Tese de Doutorado.

MIGUEL, A. (1993). Trés estudos sobre historia e educacdo matematica.
Campinas: Faculdade de Educacdo — UNICAMP. Tese de Doutorado.

MIGUEL, A.; GARNICA, A. V. M; IGLIOR], S. B. C.; D’AMBROSIO, U.
(2004). A educacdo matemdtica: breve historico, acdes
implementadas e questbes sobre sua disciplinarizacdo. Revista
Brasileira de Educacdo. Set/Out/Nov/Dez 2004, n.27.

MIGUEL, A.&MIORIM, M. A. (2011). Histéria na Educacéo
Matematica: propostas e desafios. 22 ed. Belo Horizonte: Auténtica
Editora.

MOROSINI, M. C. (2006). Estado do conhecimento sobre
internacionalizacdo da educacdo superior — Conceitos e praticas.
Educar, Curitiba: Editora UFPR, n 28, p. 107-124.

MOROSINI, M. C. (2011). Internacionalizacdo na producdo de
conhecimento em IES Brasileiras: cooperacdo internacional
tradicional e cooperacdo internacional horizontal. Educacdo em

Revista. Vol. 27 n° 1. Belo Horizonte, abr.

NOGUEIRA, M. A; NOGUEIRA, C. M. M. (2009) Bourdieu & a
Educacéo. 3 ed. — Belo Horizonte: Auténtica.

241



Referéncias Bibliograficas

PAIS, L. C. (2002). Didatica da Matematica: uma analise da influéncia

francesa. 2. Ed. Belo Horizonte: Auténtica.

RBHM. Revista Brasileira de Historia da Matematica.
http://www.rbhm.org.br/ (Acesso em 27/06/2014)

REVEMAT. Revista eletrénica de educacdo matematica. Universidade

Federal de Santa Catarina.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/index (Acesso em
27/06/2014)

ROSTOW, W. W. (1960). The Stages of Economic Growth. Cambridge:

Cambridge University Press.

SANTOS, A R. (2000). Metodologia Cientifica: a construcdo do

conhecimento. Ed.Rio de Janeiro: DP&A.

SCHUBRING, G. (1999). O primeiro movimento internacional de
reforma curricular em Matematica e o papel da Alemanha: um
estudo de caso na transmisséo de conceitos. In: Zetetiké. Campinas, SP:
FE/Unicamp. Vol. 7, n° 11.

SEE/SP. Secretaria de Estado da Educacéo de Séo Paulo. (2008). Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo: Matematica. Sdo Paulo: SEE.

SETTON, M. G. J. (2010). Processos de socializacéo, praticas de cultura
e legitimidade cultural. Araraquara: Estudos de Sociologia, v. 15, p. 19-
35.

SGUISSARDI, W.; FRANCO, M. E. D. P.; MOROSINI, M. C. (2005).
Internacionalizacdo, Gestdo Democratica e Autonomia Universitaria
em Questdo. Brasilia: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira.

SKOVSMOSE, O. (1994). Towards a Philosophy of Critical Mathematics

Education. The Netherlands: Kluwer Academic Publishers.
242


http://www.rbhm.org.br/
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat/index

Referéncias Bibliograficas

SOARES, N. N.; CARVALHO, M. I. S. S. (2011). Didatica da Matematica
Francesa: implicacGes na formacéo em exercicio de professores dos
anos iniciais do ensino fundamental. Recife: XIII Conferéncia

Interamericana de Educacdo Matematica (CIAEM).

SOUZA, L. A.; SILVA, C. R. M. (2015). Narrativas e Historia Oral:
possibilidades de investigacdo em Educacdo Matematica. Sdo Paulo:

Série histdria da matematica para o ensino; v. 7. Editora Livraria da Fisica.

SILVA, H.; TIZZO, V. S. (2015). Narrativas sobre historia da educacédo
matematica na/para a formacao de professores. Sdo Paulo: Série histéria

da matematica para o ensino; v. 7. Editora Livraria da Fisica.

VALENTE, W. R. (2005). Euclides Roxo e a Historia da Educacéo
Matematica no Brasil. UNION. Revista Iberoamericana de Educacién
Matematica. Mar 2005, n° 1, p. 89-94.

VALENTE, W. R (2007). Uma historia da matematica escolar no Brasil,
1730-1930. SP: Annablume: FAPESP.

WOLF, E. (1993). Europa y la gente sin historia [1982]. México: F. C. E.

243



Apéndice 1 - Textualizagdes

Silvia Dias Alcantara Machado

A professora Stlvia fol a sequnda pesquisadora com gquem entramos em contato, no
entanto, fol a primelra a ceder entrevista para este trabalho. Acertamos dia e hortrio
por e-mail, depols oe sew contato com a professora Carmo, Ela wme recebew em sua
residéncia wo dia 09 de Outubro de 2013, numa quarta-felra, as 3 ¢ wmela da tarde,
Lenbro-me de gque combinamos uw. horfirio mats cedo, mas atrasel wm pouco, pols nito
cowheeia o Local ¢ caminhel um longo trecho desde o ponto de dnibus, nelusive, precisel
Ligar para obter ajuda da professora que me orlentou o melhor trajeto. Ful vecebida em
sew apartamento, que fica em wm bairro proximo & USP, Silvia havia we odaolo,
também, a opglio de atendimento em sua sala na PUC, mas Sua casa era, para minm,
ole mats fhctl acesso. Ela me apresentou sew esposo, que fol bastante simphtico ao trocar
comigo algumas palavras antes do inlelo da entrevista, que teve dwragfio de th, Ao
final da conversa, a b de Stlvia - que chegara hé pouco com sua filha wno
apartamento — wme ofereceu, gentilmente, uma carona até a Ponte Cloade Lniversitaria,

de onde segul até a FEUSP ¢, mals tarde, para minha casa,
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Textualizagdo da entrevista de Silvia Dias Alcantara Machado, realizada no dia 09
de Outubro de 2013, as 15h30, em sua residéncia, na cidade de Sado Paulo, SP. A

entrevista teve duracao de 1h 00min 39s.

Tivemos uma convivéncia muito grande com alguns dos construtores da Didética
da Matematica Francesa, como a Michéle Artigue, o Raymond Duval, o Michel Henri, o
Gérard Vergnaud e, sobretudo, com a Régine Douady'. Também com a Marie-Jeanne

Perrin?, Jean-Luc Dorier, Jean Marie e Colette Laborde.

Nossa convivéncia com eles comegou em mil novecentos e oitenta e sete. Por volta
de oitenta e cinco, oitenta e seis, fomos conhecer o Gérard VVergnaud, que apresentou uma
palestra, na Escola Madre Alix®, sobre sua teoria. Ele é um psicdlogo cognitivista, foi
aluno do Piaget, e queriamos conhecer o que havia na area de ensino e aprendizagem de
matematica, pois ndo conheciamos nada sobre o assunto. Eramos da matematica “pura”.
Meu doutorado foi em algebras ndo associativas, area essa na qual ja realizavamos nossas
pesquisas. Entdo, comegcamos a nos aproximar devagar da educacdo matematica, porque
a PUC-SP* sempre teve uma tradicdo em educagdo — ela possuia, na época, quatro
programas de p6s-graduacdo em educacdo. O pessoal da educacao, da PUC, vérias vezes
tentou entrar em contato conosco, 14 no Centro de Exatas, para discutir como ensinar
matematica, alegando que o indice de reprovacdo em matematica era muito alto,
catastrofico, mas, pelo fato deles ndo dominarem os contetidos da matematica superior,
suas sugestdes eram consideradas incompreensiveis, para nao dizer, infantis, pelo corpo
docente da matematica, seus exemplos eram elementares e n6s do departamento de
matematica comentavamos: — Bom, isso ai funciona la na area deles, para a nossa nao
funciona. Os exemplos que eles davam ndo tinham nada a ver com a nossa vivéncia e

nossa visdo do que é matematica.

! Régine Douady, Université Paris.
2 Marie-Jeanne Perrin-Glorian, Université de Geneve.
3 Instituigdo paulista da qual participavam, como professores, varios educadores matematicos.

4+ PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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Apesar dessa experiéncia com 0s pedagogos, muitos de nds estdvamos a procura de
alguma area que nos explicasse o porqué da ndo aprendizagem e consequente reprovagdo
de tantos alunos, etc. Estava claro para nés que, como membros do corpo docente da
PUC-SP, onde conviviamos com Joel Martins, Paulo Freire, e varios outros ilustres
pesquisadores em Educacdo, tinhamos uma vocacao natural para atuar em pesquisas da
area de educagdo matematica. Nessa epoca, Anna Franchi, foi contratada pela PUC para
trabalhar com Préatica de Ensino de Matematica, e nos contou que Gerard Vergnaud,
professor francés, ia fazer uma palestra sobre ensino de matematica. Nem sabiamos que
se tratava de um psicologo e, mesmo sem saber nada de sua teoria, resolvemos conhecer.
Ele tratava, principalmente, da psicologia cognitiva e sua contribuicdo para a
compreensdo de fendbmenos de aprendizagem em Matematica. Embora interessante, ele
focava nas dificuldades de criancas e nada nos afetava, porque o foco do Vergnaud era
no ensino infantil, praticamente adi¢cdo, multiplicacdo, e aquilo para n6s nao parecia
ajudar a compreender as dificuldades de nossos alunos, e nos perguntdvamos: o que isso
vai nos ajudar? Foi conversando com o préprio Vergnaud sobre a tentativa frustrada do
pessoal da educacdo da PUC de nos ajudar, e da tentativa de encontrarmos uma fala que
conseguissemos entender para nos auxiliar, ou enfim, nos botar ao par sobre o que existia
em ensino e aprendizagem de matemaética no ensino superior, que ele nos indicou o
pessoal da Didactique des Mathematiques, dizendo que alguns deles fizeram a Ecole

Normale Supériore Francesa.

A Ecole Normale, na Franca, é o locus de grandes cientistas. Se vocé quer saber de
um bom matematico, um bom fisico é certo que fizeram a Ecole Normale — 14 é o
“maximo” para eles das ciéncias ditas exatas. Ele explicou que alguns deles estavam
trabalhando com pesquisa em educacdo matematica, que eles denominavam de Didéatica

da Matematica. Entdo, fomos conhecer a Régine Douadly.

Fomos ao Rio de Janeiro, pois soubemos que ela estava no Brasil acompanhando
seu marido, Adrien Douady. Adrien Douady era um dos Bourbaki, era um matematico
importante e trabalhava com o pessoal do IMPA — Instituto de Matematica Pura e
Aplicada, que é considerado internacionalmente um dos centros de exceléncia de
Matematica. Ele vinha a chamado do IMPA, e Régine o acompanhava. Entdo, nos
pudemos entrar em contato com ela, por meio do pessoal do IMPA, pois mantinhamos

boas relacbes com eles, por conta de nossa formagéo.
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Foi Régine Douady que nos introduziu na Didatica da Matematica Francesa, e foi
por meio dela que nos apaixonamos pela educagcdo matematica, porque ela falava a nossa
lingua, ela ndo s6 era matematica como também estava preocupada com as outras coisas,

entdo ela fez essa articulacdo entre a Didatica e a matematica que conheciamos.

Né&o fiz nenhum curso especifico de educacédo. Fiz a graduacdo em matematica e,
durante o ultimo ano do bacharelado, matérias da Educacdo e estagio para obter a
licenciatura em matematica — normal naquela época, que ¢ a chamada “trés mais um”.
Assim, fomos introduzidos na Didatica da Matematica — DM — por uma das pessoas que
tinha participado desde o inicio nesse movimento, entdo, em um primeiro momento,
tomamos contato com a DM por meio da viséo de Douady e pelo material que ela nos

disponibilizou.

Nos estavamos comecgando a nos envolver com a Educacdo Matematica, eles ja

estavam envolvidos com o assunto ha bastante tempo.

A partir desse inicio, criou-se um vinculo institucional por meio de convénio da
Capes® e Cofecub®, o que nos permitiu, durante quatro anos, trabalhar intermitentemente
com a Didatica Francesa, tanto por meio de estagios de p6s-doc 14, quanto pelo convivio

com eles na PUC — eles passavam um, dois, trés meses aqui, CON0Sco.

Soubemos que o Brousseau’ foi o sujeito que inventou, idealizou, desenvolveu a
Teoria das Situacdes Didaticas e impulsionou 0 movimento da Didatica Francesa. Essas
coisas nunca acontecem sozinhas, as pessoas que pensavam 0 ensino da matematica se
juntaram a ele, porque sua teoria das situacdes didaticas era inovadora em varios quesitos,
e comecaram a colaborar e foram formando féruns de discussdes, seminarios. Sua teoria

foi formando realmente um comego, um meio.

5 Capes — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Agéncia de fomento a pesquisa
brasileira que atua na expansio e consolidacdo da pds-graduacio stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados brasileiros.

¢ Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliacio dos Académicos e cooperagao cientifica
com o Brasil. Foi lancado em 1979 para avaliar e gerir os programas de cooperacio em investigacdo e formacio
com o Brasil. Ele operou em colaboragio com duas instituicbes brasileiras: a Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sio Paulo).

7 Guy Brousseau, marroquino.
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Ele tinha muita experiéncia de sala de aula, o que foi 6timo, porque ele pdde dar
exemplos pertinentes de sala de aula francesa, fundamentando sua Teoria das Situagdes

Didaticas.

Naturalmente, Brousseau ndo era o primeiro nem o Unico a Se preocupar com 0
ensino e a aprendizagem da matematica, mas sua teoria foi bastante discutida e
“encampada” por outros pesquisadores. Entdo, a Didatica da Matematica foi constituida
na Francga, com contatos na Espanha e na Italia no inicio de 1970, baseada em duas teorias:
a das Situagdes Didaticas de Guy Brousseau e a dos Campos Conceituais de Gerard

Vergnaud.

Os pesquisadores se baseavam na Teoria das SituacBes Didaticas para fazer
pesquisa, e com isso foram construindo aquilo que, mais tarde, em mil novecentos e
oitenta e oito, Michéle Artigue sintetizou e denominou de engenharia didatica. A
Engenharia Didatica servia e serve tanto como uma metodologia de pesquisa quanto para

a elaboracéo de atividades de aulas e avaliacdes de matematica.

A Engenharia Didatica nasceu, realmente, do fazer pesquisa baseada,
principalmente, na Teoria das Situa¢6es Didaticas de Brousseau. Depois ela adquiriu vida
prépria, e a metodologia passou a servir de base para pesquisas ndo necessariamente
baseadas na Teoria das SituacBes. A engenharia didatica serve tanto para fazer uma
pesquisa macro como micro didatica, quanto para o professor se espelhar nela para
elaborar uma sequéncia didatica, isto é, para, de alguma forma, indicar situacGes possiveis
as quais ele pode e deve criar com seus alunos, para provocar um meio propicio para sua
aprendizagem. Entdo, é uma metodologia de pesquisa bastante anémala, porque ela €
metodologia de pesquisa e a0 mesmo tempo ela é uma sugestdo de como alguém pode

preparar sua aula e a avaliar.

Por meio do convenio estabelecido, muitos de n6s da Matematica da PUC pudemos
realizar um po6s-doc em IREMs da Franga o que nos permitiu conhecer e conviver com
Marc Legrand na Sorbonne 7, com Jean Marie Laborde membro da equipe que criou 0
software Cabri Geomeétre, com Jean Luc Dorier dedicado na época a pesquisa
epistemoldgica sobre Algebra Linear, os dois Gltimos na Universidade de Grenoble,

enfim, muitos pesquisadores dos varios IREMs franceses. A partir dai, passamos a nos
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encontrar em Seminarios, Congressos como ICME®, PME?® e alguns seminarios proprios
de Didatica da Matematica promovidos pelos IREMs. No inicio eram mais restritos, ndo
eram muito grandes, porém atualmente esses congressos de Educacdo Matematica

recebem “milhdes” de pessoas.

Por que a Didatica da Matematica Francesa nos atraiu? Essa era a questdo que
sempre o0 pessoal da UNESP!! nos fazia, dizendo: por que fomos buscar fora do Brasil,
se aqui j& existiam pessoas da Educagdo Matemética? Hoje, entendo que a distancia
existente entre os departamentos de ciéncias exatas e de ciéncias humanas naquela época,

nos impedia de nos entendermos, pode até ser que isso era uma deficiéncia nossa.

Porque a gente ndo conseguia entender o que aqueles pedagogos falavam. Nossa!
N&o tinha nada a ver com o que faziamos. Na realidade, se eles conhecessem bem
matematica, eles também teriam adaptado melhor o seu trabalho. Assim, foi essa a grande
sacada dos franceses. Eles comecaram a discutir os problemas do ensino superior, e foi
dai que comecamos a olhar para a formacéo do professor de matematica, que era o que
nos preocupava. Queriamos discutir porque eles tinham que aprender aquele monte de
disciplinas de Humanas — Didatica, Filosofia da Educacéo, Funcionamento da Escola

Bésica — ndo sei mais o que...

Para a licenciatura tinha Antropologia, Calculo, Analise, Geometria Diferencial, e
pensavamos: mas, o professor sai da PUC e chega a seu primeiro dia aula sem saber o
que fazer. Ndo é a matéria, ele ndo sabe como atuar, como lidar com os alunos, como
mobiliza-los para a aprendizagem de matematica. Entdo, a Didatica da Matematica nos
deu elementos para pensar essas questdes, foi interessante para nés. Naquela época, nos
cursos de licenciatura, as disciplinas relacionadas a didatica e ao ensino eram ministradas
por pedagogos. A metodologia de ensino de matematica se restringia a aritmética
elementar, com sugestdes de jogos — como o das cadeiras. Eram quatro disciplinas — acho
que na época, a licenciatura da USP também era assim — Didatica, Filosofia da Educacéo,
Antropologia, Estrutura do Ensino. Filosofia da educacdo foi a Gnica que eu gostei,

8 ICME — International Congtess on Mathematical Education.

9 PME — Psychology of Mathematics Education (International Group).
10 TREM - Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.
W UNESP — Universidade Estadual Paulista.
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quando eu fiz o curso. Estrutura do ensino, geralmente, estuda aquilo que ocorre nas
escolas, sobre o diretor, como é que funciona a rede etc, mas era tudo muito solto, sem
ligacdo com a matematica. A Unica coisa, que eu lembro perfeitamente, que estudamos
muito, foi Paulo Freire, que era da PUC. Ele tinha muita influéncia no pessoal que nos
lecionava Filosofia da Educacdo, coisa que gostavamos, pois fazia sentido para nos,
porque discutiamos. N&o havia preocupagdo em discutir nenhuma pesquisa sobre
educacdo matematica, ndo tinhamos nenhum acesso ao que ja estava sendo feito. Nem
mesmao sobre a histdria da matematica moderna, que depois mudou e porque mudou. N&o

tinhamos o histérico da educacdo matematica.

Quando a Didatica Francesa veio, todos nos ja éramos professores, tinhamos tido
essa experiéncia com a area da educagdo. E vimos neste contato a possibilidade de
incorporar essas ideias para os cursos de licenciatura. N6s comecamos a entender, foi
como uma ponte. Eles criaram uma ponte para nos entendermos até outras teorias que ndo

a Didatica da Matematica Francesa.

Comecamos mesmo no final dos anos oitenta. Lembro que exatamente em oitenta

e sete aconteceu o primeiro ENEM?*? e fomos nds, da PUC, que organizamos.

Por volta de oitenta e sete ja tinhamos conhecido Vergnaud, mas, também néo dizia
muito para nés, pelo menos, ndo a mim. Quando eu falo nds, éramos trés ou quatro
pessoas da PUC. Eu ndo via muito sentido naquelas ideias do Vergnaud, sobre
homomorfismo e isomorfismo. Hoje dou outra interpretacdo ao que ele dizia, mas,
naquela época eu achava tudo aquilo muito simples para os problemas que n6s tinhamos.
Mas conosco tinha a Anna Franchi. Ela estudou na Franca, ela também conhecia o
Vergnaud e ela ndo era do departamento de matematica, era professora de matematica
que lecionava Préatica de Ensino. E foi ela que indicou o Vergnaud para assistirmos.
Porque ela ja estava ligada a grupos de professores de matematica que conheciam e
discutiam teorias de Educacdo matematica, como Dienes™ e a Didatica da Matematica

francesa.

12 ENEM — Encontro Nacional de Educagao Matemitica.

13 Zoltan Paul Dienes, hingaro.
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Ela era professora de ensino fundamental 11*4, da Escola Experimental, fechada
durante a ditadura, e pertencia ao departamento de Educacéo da PUC-SP.

Quando eu estive no Canada, nos anos noventa — em um grande Congresso em
Quebec — fiquei conhecendo melhor Ubiratan D’Ambrosio e outros educadores
matematicos brasileiros e encontrei la também com Elon Lages de Lima, e Gilda Palis,
que ja conhecia ha mais tempo pelos Congressos de matematica e pelo IMPAY. A Gilda
era da PUC do Rio de Janeiro e o Elon era do IMPA. Eu j& o conhecia ha muito tempo, a
gente ia muito naqueles Coloquios de Matematica que ocorriam em Pocos de Caldas. NGs
nos sentiamos ainda uns peixes fora d’agua, e discutiamos com o pessoal da matematica:

0 que vocé foi ver? Valeu a pena? O que vocé nao foi ver?

Ja tinha muita producdo sobre o ensino superior, porém poucos trabalhos de
brasileiros, o grosso era de estrangeiros. Para falar a verdade, eu ndo assisti nenhum
brasileiro. Pode ser que tivesse, porque, afinal foi um grande congresso. Mas eu fui ver o
gue me interessava. Eu era professora do ensino superior e a mim interessava problemas
de ensino de Algebra Linear, de Teoria dos Grupos, de Célculo, de Anélise, entdo, eu
procurava isso, e encontrava sempre o Elon e a Gilda nas mesmas comunicagdes. Dai, em
algumas coisas concorddvamos, outras ndo. Mas, estavamos tentando entender o que

acontecia com esse movimento de educacdo matematica.

O Ubiratan ja era uma pessoa entrosada com 0s pesquisadores em educacdo
matematica, mas ndo tinha tanta influéncia naquela época. Eu encontrava com o Elon e
me lembro dos comentaérios dele, que achava pouquissima coisa de valor em todas aquelas
sessdes que tinha assistido, mas eu, que ja estava convivendo com os franceses, ja tinha
lido bastante coisa, compreendia melhor. O Elon foi para Ia como matematico, tentando
ver se tinha algum valor. A gente tinha muita discussdo sobre isso. L&, tivemos

oportunidade de conhecer o Boero'®, pesquisador italiano, e outros. Mas na realidade

14 Ensino Fundamental II — quatro séries finais do Ensino Fundamental que tem duracio de nove anos. Os
Ensinos Fundamental I (1° ao 5° anos), Fundamental II (6° a0 9° anos) e Médio comp&em o periodo de doze
anos da Educagio Biésica, segundo a Lei Ordinatia 11274/2006.

15 Instituto de Matematica Pura e Aplicada.

16 Paolo Boero, Universita di Genova.
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convergiamos para a Didatica da Matematica por conta do Convénio Capes-Cofecub?’
que participavamos — PUC-SP, PUC-Rio e UFPE.

Realizamos o primeiro ENEM na PUC-SP, em mil novecentos e oitenta e sete. Quer
dizer, ja estdvamos nos envolvendo com a Educacdo Matematica. Nessa pos-graduacgéo
contavamos com o professor Benedito Castrucci, Doutor em Matematica voltado a
Geometria, que era autor de livros didaticos e, naturalmente, se preocupava com 0 ensino
de matemaética bem como outros professores autores de livros didaticos como Gelson
lezzi, Higino Hugueros Domingues, que se preocupavam com o ensino de matematica.
Entdo, tinham pessoas simpatizantes da ideia de mudar um pouco a situacao da alta evasao
e repeténcia nos cursos de matematica, do inicio da faculdade. O que nos motivava era
isso. Aos poucos fomos vendo que esses problemas estavam ligados ao préprio modo de

ensino e que nao dava para separar as coisas.

O que aparecia para nos, é que muitas das coisas que o Brousseau relatava, viamos
acontecendo em nossas salas de aula. Ele retratava uma situacéo e tentava discutir aquela
situacdo para criar condicdes de, digamos, o aluno aprender. Para mim, foi a primeira vez
que compreendi que nem sempre a um ensino corresponde a aprendizagem visada, isto é,

separou o ensino da aprendizagem.

Desde mil novecentos e setenta e cinco existia na PUC-SP a p6s-graduacdo em
matematica, e alguns dos professores do departamento que participavam do colegiado
desse programa, resolveram abrir uma linha de pesquisa em educacdo matematica. Entéo,
em mil novecentos e noventa, criamos a linha de pesquisa denominada Didéatica da
Matematica, e comecamos a aceitar alunos do mestrado com perfil mais voltado para a
Educacdo Matematica. Em noventa e quatro, suspendemos a entrada de novos alunos no
mestrado em Matematica da PUC SP, passamos da area de Exatas para a area de
Humanas, subarea Educacéo. E estabelecemos trés linhas de pesquisa, todas elas voltadas

a Educacdo Matematica.

17 Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliacdo dos Académicos e cooperacio cientifica
com o Brasil. Foi lancado em 1979 para avaliar e gerir os programas de cooperagio em investigacao e formagio
com o Brasil. Ele opera em colaboragiao com duas institui¢des brasileiras: a Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Paulo).
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E ai continuamos com os convénios Capes-Cofecub. Em nosso primeiro convénio,
que foi com a Federal do Rio*® e de Recife!®, nos éramos os mandantes. Depois, no novo
convénio, o mandante foi Pernambuco. O que esse convénio possibilitou foi termos
contato e discussdo com os proprios idealizadores da Didatica Francesa. Por exemplo,
Raymond Duval, psicélogo cognitivista que desenvolveu a teoria sobre os Registros de
Representagdo Semiotica na matemaética, no inicio dos anos noventa, passou um bom
tempo conosco. Isso foi muito importante para nos, pois, ele ainda ndo era muito
reconhecido na Franca e no exterior e partilhou em seminarios conosco algumas de suas
duvidas sobre alguns pontos e das discusses ele foi refinando sua teoria, cujo arcaboucgo
ele descreveu no livro Semiosis et Pensée Humaine. Isso mostra o quanto esse convénio

foi importante para o grupo, que comecou na PUC.

Atualmente ja estamos com grupos de pesquisa diversos, com outras referéncias
teodricas. Mas, no comeco as referéncias eram, principalmente, da Didatica da Matematica
Francesa, até porque o nosso olhar era para sala de aula, quer dizer, s nos interessava
isso. A questio como ensinar um aluno 14 na Africa, ou na Franga, ndo nos interessava
muito, 0 que nos interessava era nossa sala de aula, era 0 que queriamos atingir com

nossos alunos.

E assim foi que a Didatica da Matematica Francesa nos inseriu no campo maior da
Educacdo Matemética. E foi também isso o que nos direcionou para contratar o Saddo?.
O Saddo formou um grupo que segue, preferencialmente, a Didatica da Matematica
Francesa. J4, alguns de nos, usamos também outros aportes, dependendo do objetivo e

assunto de pesquisa.

Nos congressos, aqui no Brasil, comecaram a aparecer trabalhos publicados sobre
ensino da matematica, com referéncias as teorias francesas — baseados na Didéatica da
Matematica — vindos de diferentes pontos do pais. E preciso lembrar que na época em
que iniciamos contato com pesquisadores da Didatica da Matematica Francesa, a Federal
de Santa Catarina, por exemplo, ja havia enviado trés ou quatro professores do

18 UFR]J — Universidade Federal do Rio de Janeiro.
19 UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.
20 Saddo Ag Almouloud.
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departamento de matematica para se doutorar em Strasbourg, com Pluvinage? e outros.
A Maria Laura??, da UFRJ, também ja conhecia e havia permanecido em Strasbourg, com
0s pesquisadores em Didatica da Matematica. Eles foram 14, fazer doutoramento, por
volta de noventa e um. Naqguele tempo, o0 doutoramento era feito em seis anos. Quer dizer,
houve uma concomitancia de algumas pessoas de diferentes partes do Brasil que tinham
ido para a Franga para realizar o doutoramento em Didatica da Matematica. A Anna
Franchi, por exemplo, obteve seu doutorado no programa de pos-graduacdo em Curriculo
da PUC-SP em dois mil e cinco, mas durante seu doutoramento passou um tempo na

Franca se aprofundando na teoria dos Campos Conceituais de Vergnaud.

Os primeiros trabalhos da area de Educacdo Matematica dos pesquisadores do
programa de pos-graduacdo da PUC-SP sdo da década de noventa. Mas ainda eram
trabalhos que ficaram restritos a um pequeno grupo de educadores matematicos. Acho
que a partir do final da década de noventa aumentou a importancia da p6s-graduacéo da

PUC-SP com o aumento de nossa producao e influéncia na area.

Quanto a Didatica da Matematica ter tido influéncia em documentos oficiais
brasileiros relativos ao ensino da matematica, acredito que isso possa sim ter acontecido
de forma direta ou indireta. Por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ministério da Educacdo para o Ensino Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos
foram elaborados por uma equipe coordenada pela Célia Carolino®, pesquisadora que
participava do colegiado do Programa de Educacdo Matemaética da PUC-SP desde mil
novecentos e noventa e cinco. Embora seu interesse principal tenha sido desde seu
doutoramento em questdes de curriculo, ela teve oportunidade de conviver e assistir
seminarios de diversos didatas franceses. Por outro lado, alguns dos alunos do Programa,
eram e sdo professores pesquisadores alocados em reparti¢cGes educacionais publicas, e
hoje tém influéncia em politicas publicas e como alguns fizeram seus trabalhos com
aportes da Didatica da Matematica, certamente se baseiam em seus conhecimentos para

sugerir, ou decidir o que e como deve ser conduzido o ensino da matematica.

2! Francois Charles Bertrand Pluvinage, Universidade de Strasbourg.
22 Maria Laura Mouzinho Leite Lopes (1919-2013).

23 Célia Maria Carolino Pires.
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No meu caso, ndo posso dizer que tudo o que eu conhego, ou que eu pesquise, de
educacao matematica, veio da Didatica da Matematica. Leio muito e, entdo, € dificil ficar
separando os aportes. As ideias que permeiam a DM coincidem muitas vezes com outras
de outra origem. Quando vocé vai falar de uma modelagem, modelagéo, por exemplo,
fala de coisas parecidas com outra linguagem. Quem falou primeiro? Nao me pergunte,

porque eu ndo sei.

Agora, muitas das ideias expostas por autores que ndo se identificam com a DM

quando eu leio, penso: — Opa! Isso é do Brousseau, mas € a minha interpretacéo.

No caso da Licenciatura em Matemética da PUC, em relacdo a formacdo de
professores, ao longo de todos esses anos, desde mil novecentos e noventa e quatro, houve
muita mudanca no curriculo do curso. No entanto, por mais que 0 nosso departamento de
matematica tenha querido que o curso de Didatica passasse para 0 nosso departamento,
ele continuou da Educacéo. O que se criou no curso de licenciatura foram disciplinas com
outros nomes, e dependendo do professor do departamento, ele trabalha com a Didatica

da Matematica e/ou teorias da Educacdo Matematica desde o comeco.

Quando comegamos, houve muitas reformas na licenciatura. A primeira reforma foi
o fechamento do bacharelado, depois foi a criacdo da licenciatura — o que possibilitou
rever 0s pressupostos, contetidos, tempo de estagio etc. Nao sei ao certo, mas, iSso
aconteceu depois dos anos noventa. Sei que teve essa mudanca e ficamos s6 com a
licenciatura, e tivemos muita luta, dentro da PUC, para poder introduzir alguma coisa.
Quer dizer, quando nos professores, por exemplo, achavamos que teoria elementar dos
ndmeros era uma coisa que tinha que ser dada, o préprio professor ja introduzia alguma
coisa da Didatica — das pesquisas, mesmo. O primeiro livro que organizei, que chama
“Educacdo Matematica — Uma nova introdugao”, foi adotado para mostrar para os alunos

e discutir ideias da Didatica da Matematica.

Esse movimento da Didatica Francesa influenciou, de algum modo, os cursos de
matematica sejam eles de servi¢co ou de matematica propriamente dita da PUC. O que
posso dizer € o seguinte: a formacédo continuada de professores, especializacdo, extenséo,
que sempre existiram na PUC, sdo elaborados com base tanto em teorias como em
pesquisas da Didatica da Matematica. Mas ndo sdo todos os professores que trabalham
com formagédo continuada, que trabalham com as ideias da Didatica da Matematica.

Depende do curso. Por exemplo, o Saddo é um professor que, até hoje, leciona na
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especializacdo, extensdo. Ele organiza e da cursos baseado na Didatica da Matematica
Francesa. Agora, ndo sei dizer se esses professores estdo utilizando a Didatica em suas
escolas. Na década de noventa, nas formacdes continuadas que fizemos no Estado de S&o

Paulo, muitos dos cursos eram elaborados com base na Didatica da Matematica Francesa.

A Didéatica da Matematica Francesa — DMF — me deu a base dos conhecimentos
em Educacdo Matemaética que construi ao longo dos anos. Embora hoje meu interesse
maior n&o seja pelas ideias e teorias criadas recentemente na DMF, acredito que essa base
influencie sempre em minhas analises, as vezes implicitamente. Ao me referir hoje a
DMF, me refiro a um espectro de autores bem mais amplo do que o especificamente
francés. Gosto muito de autores italianos como Boero, Bazzini?*, autores espanhois como
Godino®. Mas, ja ha algum tempo, tenho recorrido a autores portugueses como Ponte?,
Serrazina?’, Vale?® e outros. Dos ingleses, ja praticamente desde mil novecentos e noventa
e quatro, recorro a Tall?®. Do Canada e EUA, recorro a Dreyfus®. Radford®', Sfard*?,
Sierpinska®, Zaskis®* e Campbell*®. Do México, a Teresa Rojano, Trigueros... e Varios
brasileiros. Enfim, hoje ja ndo consigo separar o que é de um ou de outro. Assim, as ideias
da DMF véo se diluindo diante do cabedal de conhecimentos aos quais estamos expostos.

(©ZLX3 S

24 Luciana Bazzini.

% Juan D. Godino.

26 Jodo Pedro Mendes da Ponte.
27 Lurdes Serrazina.

28 Isabel Vale.

2 David Tall.

3 Tommy Deyfrus.

31 Luis Radford.

32 Anna Sfard.

33 Anna Sierpinska.

34 Riria Zaskis.

% Stephen R. Campbell.
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Saddo Ag Almouloud

O professor Saoldo ol contataolo pela professora Maria do Carmo emn 04 de outubro oe
2013 ¢, neste mesmo dia ele responden a ela dizendo que ew poderia Lhe escrever e, entdo,
acertamos data, Local e horfirio do encontro. Combinamos que a entrevista seria cedioa,
na PUC, no bairro Consolagdio, em Sio Paulo, no dia 18 ode Outubro, sexta-feira, is 14
horas. Ful recebloa em sua sala que no Departamento oe Matemdtica e conversamos
Por um pouco mals de 30 minutos apenas, Flouel preocupada com a gravagho do dudio,
pols o professor falava em um towe baixo ¢ com forte sotagque estrangeiro, wma vez que
€ natwral do Male, De fato, a priveira transerigho do material - feita por uma outra
pesson — who flcow muita boa e o professor quando Lew desejou refazer praticamente todo
0 texto a partir das questbes-base feitas wa ocasifio. Pava who perder nimeras
contribuighes que o texto wovo wilo contemplava, resolvi refazer, ew wesma, a
transcrigho e, enfim, a textualizaglio entregue fol aceita e autorizada pelo Saddo gque

apenas acrescentou algumas consideracdes finats,

OF %9 D
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Textualizagdo da entrevista de Saddo Ag Almouloud, realizada no dia 18 de
Outubro de 2013, as 14h00, em sua sala no Departamento de Matematica da
Pontificia Universidade Catdlica de Séo Paulo (PUC-SP). A entrevista teve duragdo
de 32 min 41s.

A Didatica da Matematica Francesa nasceu, como toda area de educacdo
matematica, a partir da preocupacdo relacionada com o ensino-aprendizagem da
matematica e, mais especificamente, nos anos sessenta, com o Movimento da Matematica
Moderna! que influenciou o mundo inteiro. Realmente, foi a partir dai que comegou a se
configurar grupos, necessariamente reconhecidos, para pensar sobre ensino e
aprendizagem da matematica. Mas, € claro, sabemos que Felix Klein?, antes desse
movimento, ja tinha essa preocupacao. Porém, na época da Matematica Moderna surgiu
essa preocupacao em se fazer algo um pouco mais sistematizado.

Entdo, na Franca, comecaram a ser criados os Institutos de Pesquisa sobre 0 ensino
da matematica, chamados IREMs — Institut de Recherche sur I"Enseignement des
Mathématiques — nos anos mil novecentos e sessenta, setenta.

Os primeiros IREMs foram criados em Bordeaux, com Brousseau®; em
Strashourg, com a Georg Glaeser*, que ja faleceu; em Paris 7, com Régine Douady® e
Michéle Artigue® etc.

Nesses IREMs, as equipes eram compostas por professores de matematica
preocupados com ensino e aprendizagem da matematica. N&o tinha, de inicio, nada de
formal, nem de embasamento teorico, mas foram trabalhando de uma forma intuitiva,

querendo realmente propor alternativas em relacdo ao fracasso da Matematica Moderna

I Movimento da Matemdtica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna é objeto de criticas e controvérsias.
Morris Kline foi um dos seus principais criticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformag¢des do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussao em todo o mundo.

2 Felix Klein (1849-1925), alemio.

3 Guy Brousseau, marroquino.

* Georg Glaeser (1955 — 1998), matematico austriaco.

5 Régine Douady, Université Paris.

¢ Michele Artigue, Departamento de Matematica da Universidade Paris 7 (Denis Diderot).
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e as dificuldades que os alunos tinham. Esses grupos trabalharam sobre tematicas — alguns
sobre geometria, outros sobre estatistica, outros sobre probabilidade.

Depois foi também criado um forum dos lideres dos IREMs, tendo encontros e, a
partir dai o pessoal percebeu que precisava, na realidade, fundamentar um pouco o
trabalho realizado, porque eles tinham propostas até interessantes, mas baseadas na
intuicdo. Assim, comecaram a aliar embasamento tedrico — sobretudo, estudos de Piaget’
— aos trabalhos.

A Franca foi fortemente influénciada pelos trabalhos de Jean Piaget,
principalmente com a ideia do desequilibrio e da agdo, em que a crianga tem que agir
sobre uma situacéo — a ideia de situacao, e a ideia de meio, milieu. O Brousseau dizia que,
apesar de Piaget trazer isso, a importancia do meio para o desenvolvimento da crianca,
para a sala de aula, tem que ser repensada em funcao dos objetivos a serem ensinados.
Ele diz que o meio, o milieu, sem fungdo didatica ndo vai permitir ensinar matematica; a
crianca pode aprender alguma coisa, mas, ndo € matematica em si. Tudo tem que ser
preparado, o professor tem que preparar a aula, tem que pensar situacoes etc.

Mais tarde surgiram os cursos de formacao na area da Didatica da Matematica.
Muitos anos depois, um pessoal comegou a pensar em se ter o curso de mestrado — que
chamam de Diploma de Estudos Aprofundados® sobre Didatica da Matematica — e
doutorado. Isso aconteceu por volta dos anos oitenta.

Nos anos oitenta é que realmente comecou a se ter algo um pouco mais
formalizado, sendo Brousseau um dos primeiros a fazer essa teorizacéo, a partir das ideias
de Piaget e outros pesquisadores. Ele criou a Teoria das Situacdes Didaticas, que €
realmente uma das primeiras teorias reconhecidas. Depois dele, vemos Chevallard®
introduzindo a ideia de Transposicdo Didatica e a Régine Douady lancando a ideia da

Dialética Ferramenta-objeto, a nocao de quadro.

7 Jean William Fritz Piaget (1896-1980), suico, defendeu uma abordagem interdisciplinar para a investigagao
epistemolégica e fundou a Epistemologia Genética, teoria do conhecimento com base no estudo da génese
psicolégica do pensamento humano.

8 DEA — Dipléme d’Etudes Approfondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparagio
permite obter o DEA e compreende:1° aulas teéricas e metodoldgicas; 2° uma inicia¢io as técnicas de pesquisa.
No caso das disciplinas em que esse tipo de formagdo é possivel, os estudantes se iniciam nas técnicas de
pesquisa, fazendo um estagio em um laboratério. Nas outras dreas, essa iniciacdo acontece sob a forma de
seminatios, pesquisas de campo ou estagios. A obten¢do do DEA outorga um diploma, mas este ndo da direito
a inscri¢io automatica em tese. B preciso que o laboratério e a Universidade estejam de acordo.

9 Yves Chevallard, Universidade IUFM d'Aix-Marseille.

259


https://pt.wikipedia.org/wiki/1896
https://pt.wikipedia.org/wiki/1980
https://pt.wikipedia.org/wiki/Su%C3%AD%C3%A7a
https://pt.wikipedia.org/wiki/Epistemologia_Gen%C3%A9tica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Teoria_do_conhecimento

Entrevista do Prof. Saddo

Brousseau, na Teoria das Situacdes, trouxe essas ideias de situagdes didaticas,
situacBes adidaticas e a nogdo de contrato didatico. E, justamente, todo seu trabalho esta
baseado em Engenharia Didatica. Na realidade, ele ndo formalizou, ndo descreveu o que
seria uma engenharia didatica, mas ja falava disso em seu trabalho — entdo, a Engenharia
Didética nasceu dos trabalhos do Brousseau.

Em mil novecentos e noventa e um, na escola de Verdo, foi encomendado um
trabalho sobre metodologias que eram usadas na escola francesa. Entdo, a Michele
Artigue formalizou — ela socializou o que ja era feito na préatica. Olhando os trabalhos que
0 Brousseau realizou com seus alunos, ela formalizou dizendo que o que € usado, de modo
geral, é um trabalho de engenheiro. Ela teve o mérito ao escrever o artigo em noventa e
um, por conta das etapas que ela descreve ao formalizar mas, quem, realmente, usou,
primeiro, as ideias em seus trabalhos — inclusive o tema — foi Brousseau. Por isso dizemos:
“... segundo Michéele Artigue etc.”

A divulgacdo da Engenharia Didéatica para o resto do mundo comecou a partir
deste artigo da Michéle Artigue.

Assim, foram criados esses cursos de mestrado e doutorado e, paralelamente, foi
criada a Associacdo de Pesquisa em Didatica da Matematica, que se chama ARDM?.
Essa associacdo tinha, entre outras, duas funcbes: tentar agrupar os pesquisadores na area
da didatica da matematica — fazer seminarios sobre as novas ideias, as novas tendéncias
dentro da Didéatica da Matematica — e organizar uma escola, a chamada “Escola de Verdo
de Didatica da Matematica'’”. Essa escola de verdo acontece, atualmente, a cada dois
anos, e a ideia principal € a de discutir as novas idéias e teoriza¢cdes dos pesquisadores.
N&o é um tipo de congresso, € uma escola mesmo, na qual os convidados fazem um curso
sobre as teorizacGes realizadas, acompanhado de oficinas. Participam somente
pesquisadores ou alunos que estdo em pesquisa — geralmente, no maximo, cento e vinte
pessoas, ndo mais que isso.

E preciso ser convidado e/ou se inscrever a tempo para poder participar. Por
exemplo, este ano*? foi realizado o encontro em agosto ou setembro, entdo, daqui um ano

vao comecar a langcar um edital, avisando que havera a proxima Escola de Verdo. Os

10 ARDM — Association pour la Recherche en Didactique des Mathématiques.
11 Ficole d'Eté de Didactique des Mathématiques (Escola de Verdo de Didatica da Matematica).
122013.
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primeiros a fazer a inscricdo, geralmente sdo contemplados. Sdo pessoas do mundo
inteiro. N&o sei exatamente a propor¢do, mas, acho que, mais ou menos, sessenta por
cento de pesquisadores franceses e quarenta por cento de gente de fora, que trabalham
nessas tendéncias ou que querem s assistir.

Essa associacdo, a ARDM, foi criada ha um tempo pois, em mil novecentos e
noventa e dois, j& falavam dos quarenta anos da Didatica da Matematica. Assim, a
Didatica — como disciplina estudada — tem, agora, em torno de sessenta anos.

O meu primeiro contato com a Didatica, na verdade, aconteceu em oitenta e sete,
oitenta e oito, quando eu me formei, na escola normal superior, em bacharelado e
licenciatura, 1a no Mali. Ao terminar o curso, trabalhei no Instituto Pedagdgico Nacional
do Mali, com colegas da Franca, que ja trabalhavam com a Didética. Junto com alguns
colegas, fizemos até livros didaticos para o ensino fundamental 11*3, que ainda est&o sendo
usados.

Consegui uma bolsa, em oitenta e oito, oitenta e nove, e fui para a Franga. Fiz o
DEA em Strasbourg, com Frangois Pluvinage!* e Georg Glaeser que, naquela época, ja
estava bem idoso. Depois fiz doutorado na Universidade de Rennes |, com Régis Gras®,
terminando em novembro de noventa e dois.

Antes de vir para o Brasil, em noventa e quatro, a PUC®, por meio das professoras
Silvia Machado'’ e Tania Campos®®, tinha comegado a convidar os pesquisadores da area
da educacdo matematica, da Didatica Matematica da escola francesa. O curso de mestrado
era em matematica pura e foi transformado em educagdo matematica anos depois da vinda
dos pesquisadores franceses. Entre eles, vieram Michele Artigue, Régine Douady, que
comecaram a discutir questdes relacionadas com a educacdo matematica. O proprio Régis

Gras, meu orientador, foi convidado a vir aqui.

13 No Brasil, o Ensino Fundamental IT equivale as quatro séries finais do Ensino Fundamental que tem duracio
de nove anos.

14 Francois Chatles Bertrand Pluvinage, Universidade de Strasbourg.
15 Régis Gras, Université de Nantes.

16 PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

17 Silvia Dias Alcantara Machado, PUC-SP.

18 Tania Maria Mendonga Campos, UNIAN.
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Isso aconteceu no inicio dos anos noventa — de noventa e dois a noventa e quatro,
talvez — pois, foi antes de eu chegar. E esses contatos motivaram a transformacgéo do
Mestrado em Matemaética em Mestrado em Educacdo Matematica.

Em mil novecentos e noventa e quatro, quando cheguei, o curso foi efetivamente
transformado em Educacdo Matematica, porque antes ndo tinha especialista na area da
Didatica da Matematica, da Escola Francesa — eu era 0 Unico. Outros colegas tinham
leituras sobre a teoria, por contatos com esses pesquisadores, mas, especialista, com
formacéo, somente eu.

Assim, eu faco parte, um pouquinho, desta historia da vinda da Didatica Francesa
para o Brasil, do mesmo modo que alguns brasileiros também tiveram papel importante,
na influéncia da escola francesa sobre a Educacdo Matematica Brasileira.

Por exemplo, a Maria*®, do Rio de Janeiro, que faleceu ha pouco tempo. Na época
da ditadura ela foi obrigada a se exilar e, ficou, justamente, na Francga. Trabalhou com
pessoas em Strasbourg, como Georg Glaeser e Pluvinage. Ao voltar, trouxe ideias, que se
manifestaram no grupo que criou no Rio de Janeiro — grupo do Fund&o? — em cursos de
formacédo para professores, na licenciatura.

Entdo, pelo menos no Rio de Janeiro, houve essa influéncia, a partir dos anos
noventa, com colegas brasileiros que comecaram a chegar da Franga, mas, ndo sei qual
foi a influéncia no Brasil inteiro. Sei que, em Recife, véarias pessoas foram formadas na
Franca — pelo menos, quatro professores, naquela época. Em Campo Grande, ha trés. Em
Santa Catarina tenho colegas com os quais estudei em Strasbourg.

Nos anos noventa, em Varios cantos do Brasil, ha pessoas indo fazer mestrado e
doutorado na Franca, indo estudar na escola francesa com Gérard Vergnaud, com
Brousseau, e outros. Ao voltar, localmente, eles ja comecaram a trabalhar com a Didatica
Francesa, principalmente, na formacéo de professores — na licenciatura — porque naquela
época ndo tinham muitos cursos de pos-graduacdo na area de educacdo matematica. O
primeiro curso de educagdo matematica foi criado em Rio Claro, no final dos anos oitenta
— oitenta e sete, oitenta e o0ito?* — e acho eu 0 nosso foi 0 segundo, criado, quase dez anos

depois.

19 Maria Laura Mouzinho Leite Lopes (1919-2013).
20 Fundido — Referéncia a2 Universidade Federal do Rio de Janeiro, situada na Ilha do Fundio, R].

21 O Programa de Pés-graduagiao da UNESP de Rio Claro foi criado em 1984 (Mestrado) e 1993 (Doutorado).
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Atuavamos diretamente nas licenciaturas. A gente também recebeu professores
que tinham uma licenciatura curta em ciéncias, que o Governo do Estado encaminhava
para fazer a complementacao pedagdgica, exigida por lei. Atuei nessas turmas, nas quais
lecionava geometria e, claro, toda a minha fala estava focada nas reflexdes didaticas sobre
“o ensino de”, em geometria. E, além disso, a partir de noventa e oito, mais ou menos,
participamos bastante da formagao de professores, 0 PEC?2, que foi, acredito, o primeiro
projeto de formacéo de professores em parceria com o Estado de Sdo Paulo — a PUC
encabecava o projeto, sediando. Os professores se deslocavam nos pélos — para as
Diretorias de Ensino — j& em mil novecentos e noventa e oito.

Essa influéncia também chega aos textos oficiais. Vemos isso no PEC e também
nos PCNZ, que foram, mais ou menos, construidos em noventa e sete e noventa e oito,
nos quais se nota, nitidamente, leituras da escola francesa — praticamente tudo esta focado
nas ideias da escola francesa, essas ideias de construcdo de situagdes que fazem sentido
para o aluno, que o incentiva a fazer pesquisas, ter autonomia.

A Teoria das Situaces Didaticas, de Brousseau, e a dos Campos Conceituais, de
Vergnaud, estdo totalmente presentes nos PCN que, alias, foi encabecado por uma colega
nossa daqui a Célia Carolino®.

Essa formacéo, o PEC, acabou, mas ampliamos a formacao continuada. Temos
projetos financiados pela Capes?®, pelo CNPg?, de formacio de professores. Tinhamos
aqui, um grupo forte que eu dirigia desde noventa e nove e que até hoje continua. E, claro,
o tempero dessa formacao € a escola francesa, a Teoria das Situagdes Didéticas, falando
da engenharia didatica, sem dizer ao professor as etapas, mas, norteados pela teoria. Nao
dizemos claramente ao professor mas, na pratica, quando construimos uma situacédo e
vamos analisar, aplicar, coletar dados, refletir sobre dados, reformular atividade, tudo é
baseado nos principios da Engenharia Didatica.

Isso nos ajuda a repensar e refletir um pouco sobre a engenharia didatica, porque

0 jeito como ela foi introduzida, esta mais voltado ao aluno e, quando se aplica a formacéo

22 PEC - Programa de Educacdo Continuada — Formacao Universitaria.

23 Parametros Curriculares Nacionais.

24 Célia Maria Carolino Pires, PUC-SP.

%5 Capes — Coordenagio de Aperfeicoamento do Pessoal de Nivel Superior.

26 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (até 1971 Conselho Nacional de Pesquisa,
cuja sigla, CNPq, se manteve).
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de professores, ela passa a ter outra dimensdo. Apesar das etapas serem as mesmas, 0
sujeito é outro.

Por isso, em dois mil e nove, foi feita uma Escola de Verdo focada, justamente,
na Engenharia Didatica, as perspectivas, as evolugdes etc. Discutiram a Engenharia
Didatica que a Michele Artigue formalizou, que chamamos, agora, de cléssica ou de
Primeira Geracdo, porque foi a primeira. Temos tambeém a Engenharia Didatica de
Formacao que esta mais voltada para formacéo de professores e a Engenharia Didatica de
Dominio de Experiéncia, de Boero?’, que ¢é da ltalia, mas, esta fortemente relacionado
com a escola francesa. Nessa escola de verdo, Chevallard introduziu a Engenharia
Didéatica do PER — Percurso de Estudos e Pesquisa. A engenharia classica de Michéle
Artigue, conforme os contextos, as adversidades, precisou ser ajustada para questdes para
tratar questdes mais complexas.

Até, mais ou menos, final da década de noventa — de noventa a dois mil — a
preocupacdo maior das pesquisas em Didatica da Matemaética, era com o aluno e com o
objeto matematico. Mais tarde, 0 mundo inteiro percebeu que era preciso olhar também
para o professor, porque o problema ndo estd somente no saber, ndo estd somente no
aluno, pode estar no professor.

Devido a complexidade dos fendmenos de ensino e de aprendizagem de conceitos
matematicos, a Escola de Verdo de Didatica da Matematica de dois mil e nove julgou
importante discutir a metodologia de engenharia de Didatica, sua evolucdo e seus usos.
As discussdes foram feitas em torno da Engenharia Didatica Classica (amplamente
conhecida), denominada Engenharia didatica de 1* Geragéo e a Engenharia didatica de
22 geracdo, de acordo com o ponto de vista de Marie-Jeanne Perrin-Glorian, bem como a
nocdo de engenharia do PEP (Percurso de Estudo e Pesquisa), de Chevallard, e a de
Dominios de Experiéncia, de Boero. Globalmente, os estudos sobre essas tematicas
mostram os diferentes usos e concepgOes sobre essa metodologia, ora considerada
metodologia de pesquisa cientifica, ora uma metodologia que envolve varios processos e
procedimentos para a formagdo profissional e/ou a elaboracdo de objetos de

aprendizagem.

27 Paolo Boero, Universita di Genova.
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Vincenzo Bongiovanni

Assim como a watoria oos depoentes, o professor Vincenzo respondeu rapidamente i
proposta da Carmo para a possibilidade oe entrevista. EBmbora trabalhe também wa
cidade de Sho Paulo, na Universidade Anhanguera — Vincenzo wmarcou a entrevista
wa cldade onde morn, Sawntos, Litoral de Sto Paule. © encontro se dew nuuma segunoa-
feiva, din 28 de Outubro de 2013, iis 9130, no Coléglo Universitas, Local onde ele Leciona
para turmas de ensino médio, B sua sala-eseritbrio haviam muitos quadvros com
fotos ¢ certificados, ao que notando meu interesse Vincenzo fez questiio de mostrar ¢
explicar cada wm — antigos e novos, Apbs a entrevista que durou ceren de 40 minutos,
também wme wostrou com entusiasmo outros waterinls deixando, tnclusive, que eu
fotografasse alguns, Flguel bastante feliz, me lewbro, wiio somente pela oportunidade
de conversar com o pesauisador que muito contribuiu para este trabalho, mas também,
poraue pude, wa ocasiito, aproveitar para visitar wma grande amion gque wmora vizinha

ao Colégio em que estive,

(©ZLX ]
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Textualizagdo da entrevista de Vincenzo Bongiovanni, realizada no dia 28 de
Outubro de 2013, as 09h30, em sua sala no Colégio Universitas, Santos, SP. A

entrevista teve duracao de 41min.

Em mil novecentos e noventa e oito iniciei 0 meu doutorado na Franga, na
Universidade Joseph Fourier, em Grenoble, uma cidade tipicamente universitaria. Foi 1a
que tive meus primeiros contatos com a Didatica Francesa. O meu trabalho de doutorado
foi preparado no quadro do projeto europeu Alfa que visava formar estudantes da América
Latina, na pesquisa em ensino da matematica utilizando meios tecnoldgicos e teleméticos.
A minha orientadora foi Colette Laborde! e meu coorientador foi Michel Guilleraut. Ela
trabalha com a Didatica e com o impacto da tecnologia no ensino, e ele com a geometria
de nivel superior. Durante a minha permanéncia em Grenoble estreitei lagos também com
Jean-Marie Laborde, um dos responsaveis pelo desenvolvimento do software Cabri-
géomeétre. Quando iniciei 0 meu doutorado, 0 movimento da Didatica Francesa estava

muito centrado na Teoria das Situacdes Didaticas de Brousseau?.

N&o me sinto a vontade para falar do seu comeco, que foi por volta dos anos
oitenta, pois cheguei a Franca quase vinte anos depois. Mas duas pessoas eram sempre
lembradas quando se falava do inicio do movimento da Didatica da Matematica na
Franca: Guy Brousseau e Gérard Vergnaud®. O desenvolvimento da Didética da
Matematica e a pesquisa organizada sobre o ensino da matematica devem muito a eles.
As raizes das ideias desse movimento surgiram na década de sessenta, com o projeto do
Brousseau — determinar de maneira cientifica o0 melhor ensino de matematica para todas
as criancas do ensino primario. Ou seja, ele procurava um programa de ensino, uma
sucessdo de aulas, que permitisse que essa aquisicao fosse feita 0 mais rapido possivel
para 0 maior numero de criangas. Os primeiros conceitos dessa teoria foram formulados
mais tarde, e a conclusdo do seu trabalho — teorizacdo dos fenébmenos de ensino — foi

apresentada na sua tese de doutorado, em mil novecentos e oitenta e seis. A partir dai

! Colette Laborde, Laboratoire Leibniz-IMAG, University of Grenoble.
2 Guy Brousseau, marroquino.

3 Gérard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.
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muitas pesquisas em didatica se sucederam e contribuiram para a sua evolugdo. Entre
elas, as contribuicdes de Yves Chevallard* em termos de instituicdes e de relagdes com o
saber, a pesquisa de Colette Laborde sobre lingua natural e escrita simbolica, os trabalhos
de Raymond Duval sobre registros de representacdo semioética, os trabalhos de Régine

Douady® e Michéle Artigue® sobre engenharia didatica e outros.

No Brasil, eu tive contato com alguns pesquisadores que estiveram aqui trazendo
muitas ideias da Didatica Francesa. Uma delas é a Régine Douady. H& um artigo da
Douady numa das primeiras edices especiais da Revista do Professor de Matematica’.
Ela terminou o seu doutorado em mil novecentos e oitenta, com a tese Jogo de Quadros
e Dialética Ferramenta/Objeto no Ensino da Matemética. Foi um trabalho que teve a
duracgéo de cinco anos. Ela acompanhou alunos de seis a onze anos. O termo Engenharia
Didatica foi utilizado por ela como um conjunto de aulas concebidas para dar sentido a
um conceito, esse era o sentido inicial da palavra engenharia didatica em mil novecentos

e oitenta.

Michele Artigue ampliou esse conceito. As suas pesquisas iniciais eram sobre
matematica, e mais tarde sobre o ensino da matematica. Um de seus inilmeros campos de
atuacdo era sobre o papel das ferramentas tecnoldgicas no ensino. Uma de suas
contribuicdes, em minha atuacdo como pesquisador, foi a introducdo da Engenharia
Didatica como metodologia de pesquisa. As Engenharias Didaticas costumam ser
utilizadas nas pesquisas que estudam 0s processos de ensino e aprendizagem de um
contetido especifico matematico. Aprecio muito essa metodologia e a aplico sempre com
meus alunos de mestrado. Resumidamente, essa metodologia tem dois pontos essenciais,
um esquema experimental de realizacGes didaticas em sala de aula e uma validacdo
interna — um tipo de validacdo que € uma confrontacdo entre uma analise feita antes da
aplicacdo da sequéncia de atividades chamada de andlise a priori e uma analise a

posteriori. Nessa metodologia sdo seguidas algumas etapas como analises preliminares

4+Yves Chevallard, Universidade ITUFM d'Aix-Marseille.
5 Régine Douady, Université Paris.
¢ Michele Artigue, Departamento de Matematica da Universidade Paris 7 (Denis Diderot).

"DOUADY, R. A Universidade e a Didatica da Matematica: os IREM na Franca. In: Caderno da RPM. Volume
1, nimerol, 1990.
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gue se apdiam nas dimensdes epistemoldgica, didatica e cognitiva; escolhas didaticas para
a concepcao das atividades; a experimentacdo (que € o momento em que o aluno vai
resolver a sequéncia e, para isso, é necessario planejar a organizacdo do ambiente onde
sera aplicada a sequéncia, explicitar os objetivos da pesquisa, 0 contrato didatico e os
instrumentos que serdo aplicados para a coleta de dados). Em geral teremos producoes
escritas e orais (gravacoes) dos alunos e produgdes escritas de professores colaboradores
que ajudardo a observar os alunos pesquisados. Finalmente, vem a andlise dos dados e o
confronto entre o previsto e o realizado. Esse confronto dara meios para validar ou ndo a
questdo de pesquisa. Basicamente essa é a metodologia de pesquisa definida pela Michéle
Artigue, em mil novecentos e oitenta e oito. Mas, por trds dessa engenharia didatica estdo
as ideias do Brousseau. Ele defende que no ensino devemos apresentar situacdes
adidaticas, que sao situacfes em que a responsabilidade é deixada ao aluno, que trabalha
de forma independente como responsavel pelo seu aprendizado. Essas situacdes
envolvem fases de acéo, formulagéo, validacdo e institucionalizagdo. Na fase de acéo o
aluno elabora as suas estratégias; na fase de formulacao ele fala, argumenta, discute com
0s seus colegas de grupo e explicita a sua estratégia; na fase de validacdo ele utiliza meios
para controlar a sua agdo e, na fase de institucionalizacdo — que é um termo usado na
Franca — o professor apresenta o saber que deve ser retido. Essas sdo algumas das ideias
apresentadas por Brousseau. Na Gltima vez que ele esteve aqui na Uniban®, em dois mil

e onze, ministrou um curso que, segundo ele, foi o seu Gltimo curso.

Regine Douady introduziu na Didatica da Matematica as palavras quadro,
mudanca de quadro, jogo de quadro, dialética ferramenta/objeto, que sdo ideias que

utilizo muito durante os meus trabalhos com os alunos.

Muitas vezes para resolver um problema é necessario mudar o contexto no qual o
problema foi apresentado. Douady chama essa passagem de mudanca de quadro. Uma
mudanga de quadro pode permitir uma mudanca de rota nas dificuldades encontradas
pelos alunos e pode fazer aparecer técnicas ndo pertinentes no inicio. Muitas vezes o aluno
ndo resolve um problema porque ele estd num quadro um pouco fechado para a solucao
do problema, entdo, se ele mudar de quadro, se ele mudar de campo matematico, pode ser

que esse problema se apresente de maneira mais simples. A ida para outro quadro e a

8 Atualmente, UNIAN — Universidades Anhanguera.
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volta para o quadro inicial é chamado de jogo de quadro. Douady sugere também uma
nova organizacdo para a construcdo de certos conceitos que ela chama de dialética
ferramenta/objeto. A hipdtese formulada por Douady é que essa dialética pode ajudar na
construcdo desses conceitos. A dialética consiste na construcdo de uma sequéncia de
atividades fazendo alternar o aspecto ferramenta da nocéo visada com o aspecto objeto.
Costumo utilizar, nas minhas aulas, essa dialética para certos conceitos chaves como, por
exemplo, o teorema de Pitagoras, o teorema de Tales, e para introduzir certas formulas
dificeis de serem deduzidas nesse nivel, como a area de um circulo e o volume de um
cone. Essas sdo opgdes didaticas: ou vocé oferece a formula pronta ao aluno ou vocé
utiliza a dialética para levar o aluno a construcdo da formula. Mas é um processo lento

gue necessita de um tempo maior.

Brousseau e Michéle Artigue receberam, ambos, a medalha Félix Klein pela sua
contribuicdo no ensino/aprendizagem da matematica — ela mais recentemente, em dois
mil e treze. Eles e a Regine Douady estiveram varias vezes no Brasil. H4& um outro
pesquisador cujas ideias também tiveram boa receptividade por aqui — Bernard Parsysz.
Ele é um estatistico, um didatico e gosta muito de geometria. O seu trabalho de doutorado
foi sobre o ensino da geometria espacial. Ele defende que o ensino das regras da
perspectiva cavaleira pode ajudar o aluno a entender melhor conceitos de geometria
espacial. Além disso, ele escreveu um artigo em que apresenta um modelo para o ensino
da geometria. Essas ideias foram incorporadas em muitas dissertacdes de mestrado aqui
no Brasil. Ele destaca quatro etapas no desenvolvimento do pensamento geomeétrico: a
geometria concreta que parte da realidade, do concreto, e 0s objetos sdo materializados;
a geometria espago-grafica, que parte das representacdes figurais e graficas, e as
justificativas de propriedades sdo feitas pelo “olhar”; a geometria proto-axiomatica onde
0s conceitos sdo objetos tedricos e as demonstracdes dos teoremas sdo feitas a partir de
premissas aceitas pelos alunos de modo intuitivo e, a geometria axiomatica, onde 0s
axiomas séo explicitados completamente. Parsysz afirma que uma das grandes tarefas do
professor de matematica no ensino da geometria € promover o salto de validacOes

perceptivas para validagdes dedutivas.

Esteve também, varias vezes, no Brasil, a Colette Laborde, trazendo uma reflexéo
muito pertinente sobre a geometria dindmica. Ela me ajudou muito no meu trabalho de
pesquisa. Alias, entrei no mundo da geometria dindmica principalmente por causa dela e

do seu marido Jean-Marie Laborde. Mas o meu primeiro contato com esse software foi
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com a vinda, em mil novecentos e noventa e trés, do Nicolas Balacheff. Ele é um outro
francés que divulgou no Brasil a geometria dindmica e desenvolveu varios artigos sobre
a transposicéo informatica. Depois, as suas pesquisas se direcionaram para a questdo do

processo de aprender a demonstrar em matematica.

Ja o Vergnaud fala em campos conceituais. Ele apresentou varios trabalhos sobre
as estruturas aditivas e multiplicativas que tiveram um grande impacto nos professores
do ensino fundamental. Ele esteve varias vezes no Brasil e é citado muito nos trabalhos
de Marco Antdnio Moreira que tem artigos sobre a teoria da aprendizagem significativa
do Ausubel. Ausubel é o tedrico da aprendizagem significativa, e 0 Marco Anténio um

discipulo seu, que cita muito o Vergnaud.

Para VVergnaud, um conceito é formado por um conjunto de situa¢@es, um conjunto
de operadores e um conjunto de significantes, quer dizer, ele define um conceito pela
terna: problemas, invariantes e representa¢cdes. Um conceito nunca vem isolado, ele esta
sempre rodeado de muitos campos, dominios da matematica e, tudo isso deve ser levado

em conta quando ele € apresentado ao aluno.

Hospedei Vergnaud em minha casa, ha vinte anos, quando ele esteve no Brasil. A
professora Téania me ligava: “Vincenzo, leva os franceses para conhecer Santos e
Guaruja”. Estiveram em Santos e Guaruja varios franceses além de Vergnaud — Colette
Laborde, Jean Marie Laborde, Jean-Luc Dorier, Antoine Bodin, Michel Henry. No caso
do Vergnaud, foi numa época em que meus filhos eram peguenos e eu tinha prometido
levar meu filho ao parquinho. Vergnaud néo se incomodou e, pelo contrério, ficou muito
entusiasmado, foi comigo ao parquinho e subiu no carrossel junto com meu filho, foi
divertido. Ele que foi discipulo de Piaget teve uma grande influéncia na formacao de

professores primarios no Brasil.

Outro francés que € muito apreciado aqui € o Raymond Duval. Ele trabalha com
0s registros de representacdo e afirma que a diversidade dos registros de representagéo
tem um papel central na compreensdo em matematica. Em muitos trabalhos de mestrado
e doutorado no Brasil sdo analisadas as dificuldades dos alunos em termos de mudanca

de registros.

Esse é o conhecimento que tenho das pessoas que me rodearam entre 0S anos

noventa e oito e dois mil e um. Foram as que me influénciaram, com guem convivi, tanto
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na Franga quanto no Brasil. Muitos desses pesquisadores que eu citei continuaram vindo
ao Brasil nesses Gltimos anos. Por exemplo, a Michéle Artigue esteve no Gltimo HTEM®,
em dois mil e treze, em S&o Carlos. Nos continuamos tendo um intercambio com esses

pesquisadores.

Além desses pesquisadores franceses, conheci varias brasileiras, em Grenoble,
que se doutoraram e que estdo atualmente trabalhando no Brasil, é o caso de Paula Baltar,
que estd na UFPE, Marilena Bittar, que trabalha na UFMS®, Cileda Coutinho que
trabalha na PUC-SP?, Carine Webber que estd na Universidade de Caxias do Sul,
Marlene Dias que fez o doutorado em Paris e trabalha atualmente na Uniban, Neri
Carvalho que esta na UFSC'® e Ana Paula Jahn que trabalha na USP**. Todas trouxeram
uma grande bagagem da didéatica francesa para o Brasil. A Ana Paula é brilhante, ela
também aproveitou muito a sua estadia na Franca, na mesma época em que eu estava I3,

noventa e oito, noventa e nove.

Ha inumeros artigos publicados no Brasil que incorporam as idéias vindas da
didatica francesa. Em relacdo a livros publicados, um dos primeiros que eu me lembro e
que tratou da didatica da matematica francesa foi “Educag¢do Matematica” da editora da
PUC-SP, publicado em mil novecentos e noventa e nove. Nessa época também apareceu
0 livro de Luiz Carlos Pais que defendeu sua tese de doutorado na Universidade de
Montpellier, na Franga. O livro ¢ intitulado “Didética das Matematicas, uma anélise da
influéncia francesa”. Em dois mil e trés, foi publicado o livro “Aprendizagem em
matematica” da editora Papirus que trata da teoria dos registros de representacdo
semidtica de Duval. Mais tarde em dois mil e sete, Saddo® publicou o livro
“Fundamentos da didatica da matematica” que trata especificamente da didatica francesa.
Existem vérios trabalhos em congressos, apresentados por alunos, onde se notam as idéias

da didatica francesa. Existe uma revista eletrdnica onde j& publiquei um artigo junto com

2 VI Coloquio de Historia e Tecnologia no Ensino de Matematica (VI HTEM).
10 UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.

W UFMS - Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

12 PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

13 UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.

14 USP — Universidade de Sio Paulo.

15 Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.
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a Ana Paula sobre a dialética ferramenta/objeto da Douady, chama-se REDEMAT?! — é
uma revista eletrénica de Santa Catarina. H& varios artigos nessa revista que tratam da

didatica francesa.

Escrevi, com a Ana Paula, o livro “Topicos de geometria”, que traz algumas

dessas ideias da didatica francesa e que utilizo muito na formacao de professores.

Até mil novecentos e oitenta e sete estava lidando com a matematica pura. A
minha dissertacdo de mestrado foi sobre as algebras de Schaffer. S&o algebras genéticas,
ndo associativas, comutativas e sem elemento unidade. Apds o mestrado veio o convite
de uma editora para escrever uma obra de matematica para o ensino fundamental e médio,
e foi a partir dai que comegou 0 meu interesse pelas pesquisas em ensino e aprendizagem
da matematica. Logo a seguir me deparei com a Didatica Francesa. O maior ganho que
eu tive com o encontro com a Didatica francesa foi aprender a olhar as minhas préticas,
tanto no Ensino Médio quanto no Ensino Superior, com o olhar de pesquisador. A didatica
deixou de ser um conjunto de métodos para ensinar melhor a matematica e passou a ser
um campo de pesquisa. Outra coisa que me interessou muito na Didatica Francesa foram
as situacdes adidaticas. No Brasil, em geral, as aulas sdo essencialmente expositivas,
seguidas de exercicios de aplicacdo da teoria. As exposi¢des dos professores séo claras e
transparentes e ha uma abundancia nas explicagdes. Os conhecimentos sdo apresentados
rapidamente. E a maneira que a maioria dos professores usa para ensinar. O aluno acaba
adquirindo muitas informacGes, mas com certeza as esquecera em curto prazo de tempo
pois ndo foram construidas, ndo foram integradas. Essa maneira de ensinar ndo provoca
contradicGes internas nem conflitos cognitivos. Brousseau defende que o aluno aprende
se adaptando a um meio que ele chama de milieu, que é produtor de contradi¢des, de
dificuldades, de desequilibrios. Para a Didatica Francesa tudo deve comecar pela a¢éo do
aluno. Ela parte do principio que o conhecimento é construido pela interagdo do aluno
com o seu meio. O aluno deve evoluir por iniciativa prépria. O professor é o mediador,
apenas auxilia o aluno a procurar o seu caminho e, para isso, ele deve proporcionar

condigdes favoraveis para a apropriacdo do saber, e s6 no final da aula devera

16 REDEMAT - Rede Eletronica de Educagio Matematica. REVEMAT: R. Eletr. Educ. Mat,,
UFSC/MTM/PPGECT, Florianépolis, SC, Brasil, eISSN 1981-1322.
https://periodicos.ufsc.br/index.php/revemat.
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institucionalizar o saber que devera ser retido. E uma inversdo em relago ao que costuma
ser feito aqui. Essa maneira de trabalhar me encantou e me influenciou profundamente.
Ha& outro aspecto importante que me chamou a atencdo e eu gostaria de citar que é a
apresentacdo das tarefas propostas aos alunos. Muitas tarefas que encontramos aqui nos
nossos livros didaticos sdo decompostas em etapas intermediérias a, b, ¢, d, ou seja, elas
sdo graduadas em termos de complexidade e o estudo é feito passo a passo. A Didética
Francesa diz que desse modo o aluno ndo consegue vislumbrar, nas suas atividades
parciais, um todo que Ihes dé sentido. E como se o professor estivesse construindo uma
peca e o0 aluno olhando e s6 no final do processo o aluno ir& perceber o que foi construido
e para que serve. Esse aspecto me chamou muito a atengdo. Compete ao professor criar
e organizar o ambiente de estudo de modo que o aluno planeje, por si s6, as etapas que 0
levardo a solucdo do problema proposto. Outros conceitos que incorporei nas minhas
praticas foram as mudancas de quadro, a dialética ferramenta/objeto, as mudancas de
registros e a metodologia da engenharia didatica. Procuro sempre, no meu trabalho com
a formacdo de professores, mostrar a riqueza desses conceitos na aprendizagem dos
alunos. Outro momento impar na minha formacao e que nasceu com a Didatica Francesa
foi 0 meu encontro com a geometria dindmica e, em especial, com os softwares Cabri 2 e
Cabri 3D. Eles fizeram uma revolucdo no ensino da geometria, na década de mil
novecentos e oitenta, e a minha entrada no mundo da informatica. Hoje fazem parte do
meu dia a dia, tanto no trabalho com o ensino da geometria quanto no meu trabalho como

pesquisador.

OF %

274



Ana Paula Jahn

A professora Ana Paula ol convidada para falar a0 GEPEWM — grupo de Estudos que
era coordenado pela M. do Carmo - no tnlelo de 2014 ¢, esteve conosco em duas ou trés
ocasides, Entlo, aproveitamos a oportunidade pava Lhe solicitar que cedesse entrevista
a esse trabalho, jé com a certeza ole que sua narrativa nos seria muito cara. Felizmente
Ana aceltow e marcamos um encontro eve sus sala, no IME-USP, Conversamos
durante quase 1 hora, no dia 7 oe Margo daquele ano, numa sexta-feira multo chuvosa.
A entrevista, que precisou ser interromplida por duas vezes - para que a professora
pudesse atender a um telefonema ¢ depois a um aluno que batew & sua porta — rendeu
wm texto bastante extenso, uma vez que Ana falava muitissimo répido... inlmeras
palavras por minuto, Porém, embora tewha wos dito até cevta data que estaria disposta
a fazer algumas alteragdes na textualizaghio e entlio autorizar o uso oo wmaterial para
esta investigaglio, infelizmente a professora Ana Paula jahn wio chegou a nos enviar

0 texto, impossibilitando, assim, a divulgago de sua warrativat,

(©ZLX3

' Em 13 de julho de 2016, data na qual ja havia sido feito o depésito, na FEUSP, da tese concluida e confirmada
a data para a defesa, a professora Ana Paula Jahn enviou-nos email autorizando o uso do material, que sera
entdio  disponibilizado  no  Sistematizador = GHOEM  de  Textualizagges —  HEMERA
(http://www2.fc.unesp.br/ghoem/index.php?pagina=hemera filtrar.php) juntamente com as demais 12
textualizacoes publicadas neste trabalho.
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Marlene Alves Dias

A professora Marlene fol convidaoa e aceltou ser entrevistada em weaolos ole 2014,
quando estévamos preparando o velatbrio para Exame de @ualificaglio. Apbs o primeiro
contato feito pela professora Carmo, trocamos e-mails para combinarmos dia, Local e
hordirio da entrevista que se dew numa quarta-felra, dia 1 de Junho ole 2014, Quando
cheguel proximo & sum sala, que fica na Unidade Maria candida da Universidade
Awnhanguera, ful recebida pelo rapaz que, prontamente, havia wme dado informagdes por
telefone referentes & transporte para acesso ao cawpus, Ele, entilo, we levou até a
professora, que we aguardava. Muito sorridente e sbmphtica, Marlent conversou
comigo por uns 35 mbnutos, Assbm como os depoentes anteriores, wme disse que eu
deveria conversar com a professora TAnia Campos — sua colegn de trabalho na UNIAN,
Ao dizer a ela que Tania tinha sido nosso primeiro contato - no final de 2012 - € que
ainda aguardédvamos um retorno, Marlene se prontificou a ajudar, dando-nos “wmna

forcinha”: - Vou falar com elal - disse,

(©ZLX ]
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Textualizagédo da entrevista de Marlene Alves Dias, realizada no dia 18 de Junho de
2014, as 13h30, em sua sala na Universidade Anhanguera, campus Maria Candida,

na cidade de S&o Paulo, SP. A entrevista teve duracéo de 34min 21s.

A historia do movimento da Didatica da Matematica tem inicio em maio de mil
novecentos e sessenta e oito, com a criagio dos IREMs!. Ainda que 0 movimento de maio
de 19682 tenha sido considerado como cultural, social e politico, a instituicdo criada na
época — 0 IREM - foi somente para a matemaética, para a pesquisa em ensino da
matematica e para mais nenhuma outra area.

A Didatica da Matematica na Franca funciona em conjunto, de modo que
professores que pertencem a determinado grupo de estudos, em um IREM, lecionam em
outro instituto, mantendo assim, contato com varios pesquisadores. Na Universidade
Paris 7, onde cursei o doutorado, havia o Conservatdrio Nacional de Artes e Oficios, 0
INRP — Institut National de Recherche Pédagogique — e |4 se formou um grupo de
Didatica da Matematica. A professora Michéle Artigue®, por exemplo, era pesquisadora
no grupo de Paris 7 e lecionava para a graduagdo em Reims — em outra cidade.

Fui para Franga em noventa e dois e voltei para o Brasil em noventa e oito.
Trabalhei com a professora Michele Artigue no IREM de Paris 7 — cuja diretora era a
professora Régine Douady*. Paris 7 era justamente, um grupo que ja vinha desenvolvendo
um trabalho em Didatica da Matemaética desde a década de setenta, estando muito bem
estruturado e organizado. Ap6s maio de mil novecentos e sessenta e oito, todas as

disciplinas queriam montar seus institutos de pesquisas, mas o (nico grupo que conseguiu

' TREM — Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.

20 ano de 1968 foi o preludio de grande ofensiva da classe trabalhadora internacional desde o fim da Segunda
Guerra. Esta ofensiva durou sete anos, assumindo em diversas ocasioes formas revolucionarias, forcando a
renuncia de governos, trazendo abaixo ditaduras e abalando o sistema de dominacio burguesa em suas bases.
Isto foi mais visfvel na Franca onde, em maio de 1968, sob o governo do General Charles de Gaulle, dez
milhées de trabalhadores tomaram parte em uma greve geral e ocuparam fabricas. Devido a onda de protestos,
greves e revoltas internacionais, houve melhorias nas condi¢des de trabalho em uma série de paises. O
movimento de 68 também deixou rastros na esfera cultural e na vida social, trazendo melhorias importantes
nos direitos das mulheres e das minorias. Universidades foram expandidas e se abriram a camadas mais amplas
da sociedade. Porém, o dominio capitalista e as relacdes de propriedade mantiveram-se intactas. A burguesia
foi forgada a fazer concessoes politicas e sociais, mas manteve-se no poder.

3 Michele Artigue, Departamento de Matematica da Universidade Paris 7 (Denis Diderot).

4 Régine Douady, Université Paris.
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foi o da matematica. O curso preparatdrio para a pesquisa, la na Franca, equivalente® ao
mestrado no Brasil, — 0 DEA® — ndo é feito especificamente em Didatica da Matematica
e sim, em Didatica de disciplinas, “com énfase em”. A pesquisa em Didatica da
Matematica, na Franca, depende do grupo e de onde o mesmo esta alocado — alguns estao
alocados no departamento de matematica, outros no departamento de educacgdo. Por
exemplo, o grupo de Vergnaud’, em Paris 5, esta junto ao departamento de psicologia; ja
em Paris 7, onde fiz o doutorado, o grupo de estudos esta vinculado ao departamento de
matematica.

A Didética da Matemaética Francesa vem logo depois da reforma da Matemaética
Moderna®, justamente para pensar como modificar o ensino. Na realidade, até hoje se
culpa muito a Matematica Moderna de ter sido um problema, mas ninguém tem dados
conclusivos, pois, em contrapartida, hd quem diga que ela possibilitou uma ampliacdo
para que todos pudessem estudar. Aconteceu 0 mesmo aqui no Brasil, mais ou menos, na
mesma época — final da década de setenta e inicio da década da oitenta — quando ha a
abertura da escola publica para todos.

Como a escola estava aberta para todos, a ideia da Matematica Moderna era fazer
tudo bem estruturado e, ndo se sabe, na verdade, o que deu certo, porque sdo muitas
variaveis. Antes da proposta ser expandida a todos, ela foi utilizada como pesquisa em
Strasburgo. Mas, em Strasburgo, havia uma escola mais elitizada — o que favorece — e é
preciso considerar, também, que a pesquisa sempre tende a funcionar, porque o
pesquisador vai acertando as coisas para dar certo. Uma coisa é a pesquisa tedrica
funcionar, outra coisa € colocé-la para funcionar numa sala de aula. Para funcionar numa

sala de aula é preciso ter, por tras, boa pesquisa e muito apoio. Entdo, pelo fato de nédo se

5> Sem equivaléncia legal, em termos de titulo.

¢ DEA — Dipléome d’Etudes Approfondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparagio
permite obter o DEA e compreende:1° aulas teéricas e metodoldgicas; 2° uma iniciagio as téenicas de pesquisa.
No caso das disciplinas em que esse tipo de formagdo é possivel, os estudantes se iniciam nas técnicas de
pesquisa, fazendo um estiagio em um laboratério. Nas outras areas, essa iniciagdo acontece sob a forma de
seminatios, pesquisas de campo ou estagios. A obten¢do do DEA outorga um diploma, mas este ndo da direito
4 inscri¢io automatica em tese. B preciso que o laboratério e a Universidade estejam de acordo.

7 Gerard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS), em
Paris, e pesquisador em didatica da matematica.

8 Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
Morris Kline foi um dos seus principais criticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformagdes do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussiao em todo o mundo.
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ter controle de todas as variaveis envolvidas na aplicacdo da Matemética Moderna, em
nivel expandido, ndo é possivel se dizer o que ndo deu certo.

Na época, ninguém considerou e avaliou outras variaveis. O que é diferente
quando um trabalho pode ser avaliado enquanto o0 mesmo esta sendo desenvolvido. Este
é 0 caso, por exemplo, que acontece hoje, em Sdo Paulo, com a histéria dos Cadernos®,
que vai sendo avaliada juntamente com a sua aplicagéo. Se vocé deixar para depois,
perdera detalhes que dependem de como a coisa esta funcionando. A ideia é mais ou
menos essa e, acredito que a Didatica da Matematica seja mais forte, mais conhecida, por
ter conseguido, naquela época — em maio de sessenta e oito — a criacdo de um instituto de
pesquisa especifico para a Matematica. As demais didaticas existem, mas ndo sdo muito
conhecidas. Ha cursos que sdo feitos somente com o pessoal de matematica e outros com
alunos de diversos cursos, como letras, quimica, fisica, geografia, histéria... Esses cursos
em didatica de disciplinas sdo destinados aos alunos do DEA, que é um preparatorio para
0 doutorado.

Na graduacdo funciona diferente. Ndo sei como esta atualmente mas, funcionava
em trés anos — trés anos de formacao especifica, depois o concurso e, por fim, mais dois
anos de formacéo para professor. Aqui temos algo meio mal copiado, onde em trés anos
fazemos tudo junto: formacdo especifica e profissional docente.

Apesar de haver, também na Franca, problemas relacionados a falta de professor,
ndo acontece, em geral, de vermos professores lecionando sem informacéo alguma, recém
ingressante da graduagdo, ministrando aulas —ao menos em noventa e oito ndo acontecia,
de modo algum.

Os meus primeiros contatos com o movimento da Didatica Francesa ocorreram
logo depois que os primeiros pesquisadores dos grupos criados nos IREMs comecaram a
defender suas teses, nas décadas de setenta e oitenta. As teses da Régine Douady e da
Michele Artigue sdo da década de oitenta. Um pouco antes foi a de Brousseau. Por volta

de mil novecentos e oitenta e sete, eu estava na PUC-SP!°, quando os franceses

9 Cadernos do Professor, assim como os do Aluno, compdem o material do novo Cutriculo do Estado de Sio
Paulo distribuido — pela Secretaria de Estado da Educacio — para professores de 5* a 8% série (6° ao 9° ano) do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio. Composto por 76 cadernos organizados por bimestre, por série e
por matéria, esse material indica o contetido a ser ministrado aos alunos da rede publica estadual.

10 PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.
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comegaram a vir. A Tania!! entrou em contato com Vergnaud, que indicou a ela 0s nomes
de Michéle e Régine, que, entdo, foram convidadas e vieram ao Brasil. Veio o Jean-Luc
Dorier!? — assim que terminou sua tese em mil novecentos e noventa — e também o Marc
Rogalski'®.

Nessa época — inicio dos anos noventa — eu estava na PUC e deveria ter ido para
a Franca j& em noventa e um, mas sofri uma fratura no bragco e fui somente em mil
novecentos e noventa e dois, ficando la até noventa e oito. Na verdade, estava terminando
0 mestrado e tinha duas possibilidades para estudar na Franga — continuar pesquisando na
area de matematica pura com o Artibano Micali'4, ou ir para o ensino. Achei que, para o
Brasil, era melhor eu ir para a parte de didatica, porque é o nosso grande né. N&o adianta
ficar somente 14 na criacdo de teorias e, aqui em baixo, nada funcionando. Falo de um
periodo ndo tdo problematico como hoje, mas que ja tinha problemas.

Grande parte dos alunos brasileiros que foram para a Franca eram da PUC e, isso
se deve a professora Tania Campos — que havia feito o doutorado com o Artibano Micali,
em Montpellier, e teve essa visdo. Tanto que o primeiro encontro de educacao matematica
foi na PUC — por volta do ano de noventa ou noventa e dois — antes da minha viagem para
la.

Para esse Congresso ndo tinhamos verba, de inicio. Depois apareceu uma verba
para ser distribuida para os professores das escolas publicas e, fiquei chamando, professor
por professor, por telefone.

Quando a Tania foi para a Franga, conversou com o0 Vergnaud, que a apresentou
a Michele — ele trabalhava na psicologia, porque € psicologo, e a Michéle na matematica.
Os grupos de pesquisas funcionam em diferentes locais e 0 mais interessante é que, pelo
menos trés vezes por ano, eles se relinem para 0s Seminarios em Paris.

Trés vezes por ano eles tém o Seminario Nacional, em Paris, que ocorre em um
sébado e um domingo. Em geral, eles chegam na sexta-feira e ja comecam as discussdes

dos trabalhos que, as vezes, podem ser bem diferenciados.

11"Tania Maria Mendon¢a Campos, UNIAN.
12 Jean-Luc Dorier, Universidade de Geneva.
13 Marc Rogalski, Université Lille 1.

14 Artibano Micali, da Universidade de Montpellier.
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Minha orientadora do doutorado foi a Michele. Mas como fiz o DEA, trabalhei
tanto com ela como com a Jacqueline Robinet®®, que hoje esta aposentada e largou tudo.
Ninguem sabe onde ela esta, porque aposentou de verdade, mas tinhamos acesso a todos
os outros professores. Inclusive eu fui a Strasburgo conversar com o Duval*® para discutir
um pouco a parte de registro!’ em relagdo a minha tese. Além disso, tinhamos os trés
Seminarios Nacionais, por ano, onde era possivel encontrar todo mundo.

A PUC foi a responsavel por enviar a maior parte dos pesquisadores para a Franca,
mas também foi bastante gente de Pernambuco, porque eles tinham um projeto Capes
Cofecub. De 14 foram, por exemplo, a Paula Baltar e a Licia Maia. Também existe um
grupo em Mato Grosso do Sul — com o Zé Luis'®, a Marilena Bittar'® e o Luis Carlos®.
Tem o Méricles?!, da Federal em Floriandpolis, e outras pessoas que fizeram seus
doutorados l& na Franca.

Existem pelo Brasil muitos Projetos de Pesquisas em Didatica da Matematica —
por exemplo, aqui?? somente eu; na PUC o Saddo?® e a Cileda?*; no Mato Grosso do Sul,
0 Luiz Carlos, a Marilena e o José Luiz; na Federal de Santa Catarina, 0 Méricles e a
Regina®. A Regina fez o trabalho com o Duval e também ¢ aposentada e sumiu. Na USP,
a Ana Paula?®, que ¢é filha Ginica 14. Em Pernambuco, a Licia e a Paula.

Quando voltei ndo permaneci na PUC e prefiro ndo comentar esse episodio.

Desde que terminei o doutorado, nunca pesquisei nada fora da linha da Didatica
Francesa. A formacdo da Didatica Francesa funciona como formacéo de professor, s6 que
é uma formacgdo muito diferente da formacdo de professor brasileira. Entdo, ndo vejo a

Didatica funcionar aqui, em termos de formacdo de professor mas, preferencialmente,

15 Jacqueline Robinet, docente aposentada da Universidade Paris 7.
16 Raymond Duval, professor emérito da Université du Littoral Cote d'Opale em Dunquerque, Franca.
17" Teoria do Registro de Representacio Semidtica.

18 José Luiz de Magalhides Freitas, UFMS.

19 Marilena Bittar, UFMS.

20 Luis Carlos Pais, UFMS.

21 Méricles Thadeu Moretti, UFSC.

22 UNIAN - Universidades Anhanguera.

2 Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.

24 Cileda de Queiroz e Silva Coutinho, PUC-SP.

% Regina Flemming Damm, docente aposentada da UFSC.

26 Ana Paula Jahn, IME-USP.
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como ferramenta para as analises de uma linha de ensino e aprendizagem. Apesar de que,
nos livros didaticos e nos curriculos oficiais, ha muitas possibilidades de anélise do
didatico utilizando, como ferramenta, as nocdes da Didatica Francesa. Os termos que
aparecem podem ser um indicativo. Por exemplo, se vocé pegar “campo conceitual”,
chegara em “Registro de Representagdo”. E falar de Registro de Representacdo, ¢ falar
de Duval. Vera falar de Quadro de Douady. Nao sei se o termo usado sera “quadro”, pois
existem outros pesquisadores que traduzem por “dominio”. E preciso ler com atengio e
conhecer um pouquinho das teorias mas, encontra-se esses termos nos novos curriculos.
Eu estava numa banca excelente e comentei: como vocés?’ fazem um negécio desses:
colocar Registro de Representacio para professor de 12 a 42228 E t4o dificil, mesmo para
os de 5% a 8??° E dificil porque ndo é evidente e o professor ndo conhece, ndo passou por
essa formacdo. O mesmo ocorre ao falar de Campos Conceituais, de Vergnaud — néo é
tdo evidente para os professores. Mas existem sim, esses indicios. VVocé vai encontrar nos
PCN*® e também nas novas propostas do Estado de S&o Paulo. Tem algo em varios
documentos que falam dos Obstaculos Epistemologicos, do Obstaculo Didatico e outras
Ferramentas. Existe um glossario dos termos da Teoria das Situacdes Didaticas — tudo em
um s6 documento®!, do Brousseau. E interessante para conhecer um pouco das
terminologias. As vezes, a pessoa pde um tema no curriculo mas, sem a minima
justificativa, e os professores o desconhecem.

Eu trabalho com publico variado — as vezes estou na graduacdo, ja fui para o
ensino da matematica, para o curso de Administracdo, para a Pedagogia. Aqui®? ndo é
garantia que se trabalhe em matematica, até porque os cursos de matematica estdo
desaparecendo — e isso € um grande problema. N&o é s6 matematica, é também fisica e
quimica. E a licenciatura em biologia também esta desaparecendo — ndo desaparece
enquanto area dura, porque ha bastante campo, ecologia e tudo mais. Nesta area, 0 menino
pode fazer outra coisa mas, muita gente faz até a licenciatura e acaba seguindo para a

informatica.

27 Refere-se, aqui, a elaboradores de cutriculos.

28 Atualmente, 1° a0 5° anos do Ensino Fundamental.
2 Atualmente, 6° 20 9° anos do Ensino Fundamental.
30 PCN — Parametros Curriculares Nacionais.

31 Documento disponibilizado pela depoente.

32 Refere-se a instituicao onde trabalha, UNIAN.
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Quanto aos impactos da teoria em minha formacédo, eu poderia dizer que leio
outros autores, porém, trata-se de uma linha dificil e entdo, a meu ver, é preciso fixar.
Assim, ao ler outros autores, vejo correlagdes mas, na hora de trabalhar mesmo, trabalho
somente com a Didatica — meus projetos sdo vinculados as teorias da Didatica Francesa.

Um diferencial desta teoria que eu poderia destacar para, talvez, justificar minha
escolha é justamente essa flexibilidade de trabalho com a matematica — que ndo é uma
coisa muito forte no Brasil. Quando os franceses vinham ao Brasil diziam ficar espantados
com o fato de que, aqui, calcula-se muito e escreve-se pouco — vocé vé uma sequéncia de
calculos, sem saber o que o aluno pensou.

L4, vocé tem todos os célculos, as vezes, tem varios mas, acredito que isso
aconteca hoje porque sdo teorias bem estruturadas — todo mundo acha que é muito facil,
pois é bem estruturada, bem organizada. Mas, primeiro, eles ficaram da década de setenta
até, mais ou menos, noventa e poucos, discutindo. Quando eu cheguei na Franga, o que
estava em discussdo, 0 que se queria introduzir, era 0 Registro de Representacdo
Semiotica, mas ja existia a nocdo de Quadro, da Régine Douady e, Registro, do Duval.
Entdo, tivemos varios seminarios nos quais os dois discutiam se valeria a pena introduzir
mais um novo conceito. Eles fazem muita discusséo até decidirem introduzir um novo
conceito — até que outros também achem interessante utilizar.

Eles promovem cursos de formacdo de professor e, neles, utilizam as ferramentas
da Didatica da Matematica. Tudo o que eles criaram, utilizam mesmo. Acredito que,
agora, eles comecaram a entrar mais no ambito mundial, principalmente com a Michele,
que tem mais disponibilidade para sair e fazer esse intercambio. Mas, estdo mais
preocupados com o que vai melhorar por 14 e, ndo s6 com essa coisa de pesquisa pela
pesquisa — mesmo sendo muito dificil chegar as escolas. Todos aqueles problemas que
enfrentamos eles também enfrentam.

No Brasil, tivemos a oportunidade de contribuicdo de alguns deles, por exemplo,
o Chevallard®, que ¢ dificilimo conseguir, ficou aqui por vinte dias, o que foi uma grande
conquista.

Quando eles vém, dao cursos abertos para todos. Vieram a Michéle, o Vergnaud,

0 Brousseau, o Chevallard e outros pesquisadores anglo-saxdes. Todos deram cursos para

3 Yves Chevallard, Universidade IUFM d'Aix-Marseille.
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0s quais foram convidados estudantes e professores das universidades brasileiras.
Recentemente, de dois mil e oito para ca, inclusive, os cursos foram transmitidos em
tempo real pela internet.

Mas, sempre ha, na préatica, distor¢bes ou usos equivocados dos termos, fazendo
parecer simples aquilo que néo é tdo simples assim. E tem um problema sério ai no meio,
que € a questdo, por exemplo, da Engenharia Didatica. N&o vejo a Engenharia Didatica
no Brasil. L&, na Franca, eles faziam as engenharias didaticas, na verdade, para validar a
metodologia e levavam, para isso, dez anos. Porque eram as pesquisas de Doutorado de
Estado*. Mas, agora, como fazer isso em quatro anos? Somente para dar conta das
andlises preliminares, em uma engenharia — seguindo todas as etapas da Engenharia
Didatica — vocé ja levaria os quatro anos de doutorado.

Entdo, ndo é porque se usou a andlise a priori, que se pode concluir ter feito uma
engenharia. E importante vocé pegar elementos, afinal, ¢ uma metodologia — eu pego
elementos. Tudo bem se vocé néo usar a metodologia inteira na sua pesquisa, se pegar
apenas alguns elementos, mas ndo se pode dizer, ai, que fez uma engenharia.

Para mim, foi bom ter ficado na Franca por seis anos. Foi interessante, pois eu
pude ver como eles trabalham também com a matemaética no curso de Matematica. Por
exemplo, no Departamento de Matemaética, vocé s6 pode lecionar uma mesma disciplina
por, no maximo, trés anos seguidos, depois é preciso mudar, porque vocé tem que
conhecer o conjunto de disciplinas do Departamento. E isso, justamente para vocé
conhecer o curriculo e poder articular, saber como funciona. Acho que é um problema
que temos no Brasil pois, as vezes, uma pessoa é professor de histdria ha trinta anos, vive
a vida inteira s6 dando aquela disciplina — 14, eles ndo deixam. E uma questéo da estrutura
das Universidades. Acho que é superimportante. Assim, vocé conhece 0 curso e ndo

somente a sua disciplina no curso.

OF ¥

3 Na Franca, antes de 1984, no topo da hierarquia dos diplomas, o Doctorat d’Etat (Doutorado de Estado) era
exigido dos candidatos para o cargo de professor universitario. Esse titulo era obtido ap6s estudos que podiam
durar dez anos ou mais. Com a reforma de 1984, completada em 1988, passa a existir na Franca somente um
tipo de diploma de doutorado, que é obtido apés a defesa de uma tese, em média 8 anos depois do inicio dos
estudos universitarios. Sua duracgio, sua natureza, seu nivel sio semelhantes aos do PhD norte-americano ou
aos do doutorado dos pafses europeus.
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Ténia Maria Mendonga Campos

Aprofessora TAnla fol nosso priveeiro contato, nho somente pela proximioade que tinha
com a professora Carmo, mas, sobretudo, poraue nos parecew ser, desde o tnlelo, wma
personagenm chave - como, de fato, se revelou no depoimento dos demats pesquisadores,
Apesar de sua amizade com wminha orlentadora e dos lniumeros telefonemas oue
trocavam - wmultos deles para saber da savde da Carwmo e de seu tratamento bastante
delicado - Thnia somente we recebew apés quase dols anos do primelro e-mail.
Sablamos - ou lmagindvamos - suas quase tnfinddvels atribuicses frente aos cargos
de chefia que ocupava nwa Universidade Anhanguera, o gque talvez justificasse a
dificuldade em we atender, Entiio, no dia 12 de Novembro de 2014, fui recebida em
sew apartamento, nos jardins, em Sho Paulo & conversamos por um pouco mats de 1
hora, Tanla estava se recuperando de um pequens AVC que Lhe renden a seguinte
recomendachio dos wmédicos: - Vock esthd protbida de trabalhar mais de 16h por dial
Detalhe: a entrevista teve inlelo ds 15030, quando a Tanla acabara de chegar da

universidade,.,

OF %9

286



Entrevista da Profa. Tania

Textualizagédo da entrevista de Tania Maria Mendong¢a Campos, realizada no dia 12
de Novembro de 2014, as 15h30, em sua residéncia, na cidade de Sdo Paulo, SP. A

entrevista teve duracao de 1h 13min 59s.

A Didética Francesa comeca em mil novecentos e alguma coisa, quando 0s
matematicos franceses comecaram a sentir que o ensino de matematica na Franca nao
estava satisfatorio — as criancas ndo tinham o desempenho que eles achavam que
poderiam ter. A questdo era: o que fazer para melhorar o ensino de matematica na Franca?
Com esse intuito — de melhorar o ensino da matematica — o Ministério Nacional de
Educacao na Francga criou uns Institutos de Pesquisa em Matematica que eles chamam de
Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques, IREM. Esses IREMs ficavam
alocados em algumas Universidades e foram os centros de estudos e pesquisas no ensino

de matematica, visando a melhoria do ensino da rede publica.

Os precursores foram dois: o professor Guy Brousseau e o professor Gérard
Vergnaud®. Gérard Vergnaud ¢ psicdlogo — fez contabilidade depois psicologia, e seu
doutoramento foi com Piaget — e o professor Guy Brousseau era professor de matematica
da escola basica, mas nédo sei quem foi seu orientador de tese — ndo sei dizer em que anos

ele ministrou cursos, mas foi professor de matematica de escola e ndo de Universidade.

Na Franca, ndo basta ter o doutoramento para dar aula na Universidade, é preciso
uma habilitagéo para dirigir tese, como se fosse, entre aspas, a nossa livre docéncia — ndo
€ uma pesquisa, mas uma outra tese que prova a aptiddo para orientar outras pessoas.
Como Brousseau, no inicio, ndo tinha nenhum doutorado, somente podia dar aula em

escola — depois ele fez o doutorado.

Esses dois professores criaram teorias — o0 professor Gérard Vergnaud criou a
Teoria dos Campos Conceituais, e o professor Guy Brousseau criou a Teoria das
SituacGes Didéticas — e foram, efetivamente, os precursores. Tenho na estante um livro
dos vinte anos da Didatica da Matematica — eu estava na Franga com os dois quando a

Didatica completou duas décadas. Devo ter, inclusive, copia deste livro na Biblioteca na

! Gérard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.
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UNIBAN? porque assim como eu comprei para Biblioteca da PUC? — quando era Diretora
— devo ter comprado quando fui coordenadora e criei a pds graduacdo na UNIBAN. O

meu exemplar tem dedicatoria — no langcamento, o Vergnaud fez uma para mim.

O Brousseau criou a teoria das Situacdes e o Vergnaud a teoria dos Campos
Conceituais e em volta deles criaram um grupo nessa rede de IREMs. E diziam para mim
quando quis fazer um Movimento de Educacdo Matematica no Brasil: — Tania é
importante um grupo no Brasil em diferentes lugares, porque quando um local desanima

0 outro anima.

Brousseau estava no IREM de Bordeaux e Vergnaud na Sorbonne, em um
laboratdrio que nédo estava ligado especialmente ao IREM — mas eles transitavam em
todos os IREMs.

Quando fiz doutoramento na Franca, em mil novecentos e setenta e nove, existia
na Universidade de Montpellier um IREM, ao qual nunca visitei — porque estudava

matematica pura e ndo tinha muito interesse pelo ensino.

Mais tarde, em mil novecentos e oitenta e sete, organizei o 1° Encontro Nacional
de Educacdo Matematica no Brasil. Na época, a professora Terezinha Nunes, da
Universidade Federal de Pernambuco — também psicologa em Recife — havia convidado
o professor Gérard Vergnaud e me ligou perguntando se eu gostaria de recebé-lo aqui em
Sao Paulo. Entdo ele veio e fez palestras, seminérios, e me deu seu enderego em Paris —
quando fui a Franga nos encontramos e ele me deu 0s nomes de trés pessoas que poderiam
me ajudar na criacdo de um nucleo de estudos de Didatica da Matematica no Brasil —
Michéle Artigue*, Régine Douady® e Collete Laborde®. A Michéle Artigue e Régine
Douady eram do IREM de Paris e Collete Laborde era do IREM de Grenoble, mas nessa
ocasido somente consegui falar com a professora Michele Artigue. Foi entdo que visitei,

2 UNIBAN - Universidade Bandeirantes, atualmente UNIAN — Universidades Anhanguera.
3 PUC-SP — Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.

4 Michele Artigue, Departamento de Matematica da Universidade Paris 7 (Denis Diderot).

5 Régine Douady, Université Paris.

¢ Colette Laborde, Laboratoire Leibniz-IMAG, University of Grenoble.
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pela primeira vez, um IREM — fui ao de Paris, no qual a Michéle era Diretora. Isso

aconteceu por volta de oitenta e nove.

Convidei a professora Michele Artigue para ir a S8o Paulo, em uma visita para
conversarmos a respeito do Nucleo com os professores. Quando precisei voltar ao Brasil,
a professora Anna Franchi’ — também professora na PUC — foi & Grenoble e, em meu
nome, fez o convite a professora Collete Laborde para que visitasse o Brasil. Assim,
ambas estiveram, deram curso e procurei o Consulado para saber como fazer uma
cooperacdo na area da Didatica da Matematica — naquela época eu tinha projeto de

cooperacdo técnico cientifico na area de Matematica.

Quando conseguimos a cooperagao pela Capes®, a Diretora do IREM de Paris nio
era mais a Michéle Artigue, era a Régine Douady, que veio, entdo, ao Brasil. Assim, as
professoras Régine e Michéle, eu, o professor Pitombeira® da PUC do Rio, e o professor
Paulo Figueiredo®® da Universidade Federal de Pernambuco, elaboramos o 1° Projeto de
Didatica da Matematica, em mil novecentos e noventa — o processo era 11/1990. No
Brasil, eu era a coordenadora geral — na PUC-SP — e tinha esses dois outros polos — na
PUC-Rio e na UFPE — e na Franca nds tinhamos os polos das Universidades de Paris, de
Grenoble e Besangon, com sedes nos IREMs.

Por se tratar de uma cooperacéo internacional, alguns projetos foram analisados
no Brasil, outros na Franca, e depois ocorreu uma reunido conjunta dos gestores da Franca
e do Brasil, para decidirem — segundo o dinheiro disponivel — quais projetos seriam
aprovados. Num primeiro momento me propuseram passar 0 Projeto para Matematica
Pura, pois ndo havia nenhum projeto internacional em Didatica da Matematica, mas na
reunido conjunta dos gestores, o professor Edson Machado — Diretor da Capes, na época
— foi um dos defensores da ideia de que eu teria o direito de pleitear um projeto nesta

area, ja que existia a participacdo dos IREMs. Assim nasceu o0 1° Projeto de Cooperacgédo

7 Anna Franchi, professora aposentada da PUC-SP.

8 Capes — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supetior. Agéncia de fomento a pesquisa
brasileira que atua na expansao e consolida¢io da pés-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados brasileiros.

? Jodo Bosco Pitombeira, PUC — Rio.
10 Paulo Figueiredo Lima, UFPE.
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Internacional na area de Didatica Internacional Brasil e Franca, em mil novecentos e

noventa.

Eu tinha conhecimento do trabalho do professor Brousseau, mas ndo o conhecia e
ndo tive nenhum contato preliminar com ele. NOs estudavamos suas teorias e também as
do Vergnaud — pois eram os pais da Didatica — mas o0 Brousseau nao veio ao Brasil nessas

visitas iniciais.

Com a aprovacdo do projeto de cooperacdo, 0 que se seguia era o seguinte: todo
ano dois professores brasileiros faziam misséo de trabalho — estagio — 14 na Franga, dois
professores franceses faziam missdo de trabalho aqui no Brasil, € nds podiamos
encaminhar alunos para fazerem doutorado pleno em Educacdo Matematica, Ensino de

Matematica ou Didatica na Matematica.

Daqui de S&o Paulo foram — como alunos — a Marlene Alves Dias!!, a Ana Paula
Jahn'?, o Vincenzo Bongiovanni®®, a Cileda Queiroz Coutinho'* — todos da PUC. De
Pernambuco foram a Licia Maia®, a Paula Baltar'®, o Marcelo Camaral’ e o Jorge
Falcdo'®. Do Rio, tivemos o doutoramento da Paula Stainer — orientanda do Pitombeira —
mas que ndo ocorreu na Franca. Ela esta agora nos Estados Unidos. De todo modo, do
Rio ndo foram muitos alunos, pois na PUC eles ndo tinham o nucleo de estudos e Didética
da Matematica com pessoal ligado ao ensino — o projeto funcionava dentro do
departamento de Matematica. O grupo grande que existia no Rio de Janeiro e que
estudava Educacio Matematica ficava exatamente na Federal do Rio*° e era liderado pela
professora Maria Laura Leite Lopes?® — e no primeiro momento esse grupo nao entrou na

cooperacéo.

11 Marlene Alves Dias, UNTAN.

12 Ana Paula Jahn, IME-USP.

13 Vincenzo Bongiovanni, UNIAN.

14 Cileda de Queiroz e Silva Coutinho, PUC-SP.

15 Ticia Maia, UFPE.

16Paula Moreira Baltar Bellemain, UFPE.

17 Marcelo Camara dos Santos — UFPE.

18 Jorge Tarcisio da Rocha Falcio — UFRN.

19 UFR]J — Universidade Federal do Rio Janeiro.

20 Matria L.aura Mouzinho Leite Lopes (1917-2013).
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Como professores foram para a Franca a Gilda Palis??, 0 Jodo Bosco Pitombeira e
o Paulo Figueiredo — nas missdes de trabalho. Da PUC-SP foram a Silvia Machado??, o
Benedito Antbnio da Silva? e a Sonia Igliori?*. N&o tenho certeza se a Alciléia®® também
foi — ela era editora da revista do professor de Matematica. Nessas missdes os professores

ficavam apenas um ou dois meses, porém a professor Sonia Igliori ficou um ano.

Como o projeto se difundiu, colegas de outras Universidades vieram nos contatar
para fazer o doutoramento, como o professor Méricles Moreti?®, a Regina Damm?’ e o
Mariano?® — os trés da Federal de Santa Catarina — e do Mato Grosso do Sul tinhamos a

Marilena Bittar?®, o José Luis Magalhaes® e o Luis Carlos Pais®".

Depois que nos terminamos 0 nosso projeto, a Marilena também submeteu um

projeto publico de cooperacdo, aprovado também.

Todos esses nomes que citei sdo de pessoas que seguiram trabalhando na linha da
Didéatica Francesa depois de fazerem seus doutoramentos. Porém, atualmente, a Ana
Paula fez concurso na USP e como ela esta no IME — e ndo na Educacéo — naturalmente

ela ndo deve estar nesta linha de pesquisa.

Também tive um projeto de cooperacdo com a Inglaterra, com a professora Célia
Hoyles®?, ganhadora da medalha Freudenthal. O Brousseau e a Michéle também s&o
ganhadores de medalhas — a medalha Felix Klein. A cooperacdo com a Franca e depois
com a Inglaterra me fez ficar com o pé em dois mundos — a Didatica Francesa e a Anglo

Saxonica. Devido a esse meu envolvimento ainda participo de movimentos internacionais

21 Gilda Palis, Departamento de Matematica, PUC-Rio.

22 Silvia Dias Alcantara Machado, PUC-SP.

23 Benedito Antonio da Silva, PUC-SP.

24 Sonia Barbosa Camargo Igliori, PUC-SP.

2> Alciléia Augusto.

26 Méricles Thadeu Moretti, CFM/UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.
27 Regina Flemming Damm, docente aposentada da UFSC.
28 Mariano Moreira, UFSC.

29 Marilena Bittar, UFMS.

30 José Luiz Magalhaes de Freitas, UFMS.

31 Luis CarloS Pais, UFMS.

32 Celia Mary Hoyles, Instituto de Educagao, Universidade de Londres.
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— nas Comissdes Organizadoras do ICME®, por exemplo, fazendo parte dos grupos de

topicos, grupo de trabalho.

Certa vez, num almogo na casa do Adido Cultural da Franga, encontrei o professor
Régis Gras®* — que na época era diretor em Rene — e Ihe falei: — Estou precisando tanto
de um Doutor, alguém que quisesse passar um tempo no Brasil para estudar conosco. Ele
falou: — Téania, tenho um aluno que terminou o doutoramento, uma pessoa 6tima, se ele
estiver disposto a ir. Tratava-se do professor Saddo®® que foi do Mali — seu pais — para
Strasbourg, na Franca e depois para a PUC, em S&o Paulo. Na época a Silvia era a

Coordenadora de Pos-Graduacéo e eu a Diretora do Centro, e nds o contratamos.
Mantenho meus contatos até hoje.

Para a Escola de Altos Estudos, que € um dos projetos de mais prestigio no
Ministério da Educacdo, trouxe o professor Guy Brousseau, no qual ele ministrou um
curso monografico — com tradugdo simultanea e transmissdo online para todo o Brasil.
Esse é um projeto da Presidéncia da RepuUblica que visava trazer cientistas de destaque
internacional ao Brasil — trouxemos os professores Guy Brousseau, Gerard Vergnaud e
Michele Artigue. Tivemos muita sorte por esses contatos com quem, naguele momento,
lideravam esse movimento da Didatica Francesa — mas eles também grandes lideres de
reconhecimento internacional a ponto de ganharem o prémio mais importante da

categoria. Posteriormente, Yves Chevallard também ganhou uma medalha.

A Teoria Didatica da Matematica tem trés medalhas — duas Felix Klein e uma
Freudenthal — e isso é muito relevante. Algumas pessoas acham que a Didatica da
Matematica é uma metodologia. Uma metodologia daria trés medalhas? E muito mais que
isso — ela vai fundo. Muitos ndo sabem, mas ndo existe s6 a Didatica da Matemaética na
Franca, existe, por exemplo, a Didatica da Fisica — com pessoas muito fortes e que fizeram
muito sucesso. E existiram também Didatica de outras areas, mas que nao prosperaram

tanto — porque a Franca € culturalmente muito forte em Matematica. Inclusive o

3 JCME — International Congtess on Mathematical Education.
3 Régis Gras, University of Nantes.
% Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.
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movimento da Didatica da Matematica Francesa ja comegou com a preocupagao

exatamente do ensino.

Todos os pesquisadores brasileiros que citei seguiram trabalhando na érea da
Didatica. O grupo do Mato Grosso do Sul, por exemplo, hoje trabalha muito com a Teoria

Antropoldgica do Didatico do Chevallard — eles, a Marlene e a Paula Baltar.

Em relacdo a presenca da Didatica Francesa em projetos de pesquisa especificos
de formacdo de professores, cursos de formacdo de professores, ou mesmo se teve
impacto em curriculos oficiais ou livros didaticos, somente saberia dizer que, por
exemplo, nos Parametros Curriculares Nacionais, aparecem citados esses autores em
alguns momentos. Em relacdo a cursos para formacdo de professores, penso que em
Recife, na Federal de Pernambuco, na PUC de S&o Paulo, na PUC do Rio e em Santa
Catarina houve essa influéncia — ndo somente nos cursos de Licenciatura, mas também

na Formagdo Continuada.

A insercéo da teoria na pesquisa acaba sendo influéncia nas aulas. Mas, em termos
de Brasil, de Educacio Matematica, ndo vejo uma difusdo maior. E fato que ela existe
por causa dos orientandos de todas essas pessoas envolvidas — mas ndo saberia dizer a

quantas anda.

Quanto as influéncias deste movimento percebidas em livros didaticos, posso
dizer que ao participar da primeira avaliacéo de livro didatico — quando o ministro Murilo
Hingel®® queria saber a situacdo destes livros ja que o pais investia uma consideravel
guantia em sua compra — fizemos uma primeira analise e nos demos conta que os didaticos
tinham alguns problemas, mas nao encontrei nenhuma influéncia especifica da Didatica
Francesa. A analise foi feita, mas ndo para compra de livro e sim para um diagndstico, a
partir do qual o Ministério entendeu que era importante uma leitura critica antes da
compra dos livros didaticos. Dai em diante comegou o tal do programa — nasce 0 PNLD.

Mas isso ndo é influéncia da Didatica Francesa.

36 Murilio de Avellar Hingel, ministro da Educagdo no governo Itamar Franco, 1992-1995.
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Quanto a formagdo continuada de professores, tanto no projeto Pré Ciéncias®’,
quanto na Secretaria da Educacéo, fizemos formacgéo de mais de dez mil professores da
rede publica e, para um namero grande desses, é preciso articular muitas pessoas e entao
ndo ha condicdes de aplicar diretamente a Didatica Francesa, bem como qualquer teoria
de outro pais que exija uma adaptacdo a cultura local. Pode-se estar inspirado na teoria,
mas ndo se consegue fazer tal qual ocorre em um pais de uma cultura distinta — primeiro

h& uma apropriacdo da teoria, depois se faz as transformacdes.

N&o era possivel garantir — nessas formacles continuadas — que 0S
professores/formadores seriam somente aqueles que tiveram a oportunidade de imersao
direta com a teoria, na Franca. Por exemplo, para um curso em Sao Paulo, buscava-se a
Comunidade da Educacdo Matematica que tinha a experiéncia em cursos de formacao
continuada — ndo era possivel checar a formacdo do formador. Para atingir um numero
grande de professores, nos importava saber que os formadores tivessem experiéncia e nos
fosse dada recomendacdo que eram referéncia na area — ndo necessariamente aqueles que

haviam se apropriado das ideias da Didatica Francesa.

A minha formagdo em matematica pura ja tinha uma influéncia francesa — pois fiz
doutoramento na Franca, em Montpellier, em mil novecentos e setenta e nove — entéo foi
mais facil eu absorver ou me apropriar das ideias e dessas teorias desenvolvidas nos
IREMs. Essa facilidade € uma hipétese, pois também tenho colegas, como a Marlene e a
Ana Paula, que foram por mim orientadas em éreas distintas — a Marlene em Algebras
Né&o Associativas, que é matematica pura, e a Ana Paula foi orientada na &rea de Didética

da Matematica.

Naquela época, o processo para escolha e selecdo dos alunos que iriam fazer o
doutorado pelo projeto considerava alguns fatores: primeiro, quando os franceses vinham
e ministravam cursos, as pessoas que assistiam tinham maior ou menor interesse por
algumas teorias, por alguns estudos. Segundo, em Sdo Paulo era muito dificil para as

pessoas que faziam Pds-Graduacdo em Educacdo ou em Educacdo Matematica, ja

37 Pré-Ciéncias, programa vigente de 1996 a 2000, com apoio FAPESP e, objetivo principal de melhoria do
ensino médio nas disciplinas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia, para aperfeicoamento de professores
em servigo, em interacdo com a universidade e institui¢es de pesquisa.
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empregadas e com compromissos familiares, sairem do pais. Entdo, foram enviadas
aquelas pessoas com maior possibilidade, que puderam cursar o francés — para aprovagéo
no exame de proficiéncia — e que conseguiram escrever e submeter um projeto que fosse
aprovado na Universidade por elas escolhidas. Assim, de algum modo ndo houve selecéo
propriamente dita, no sentido de precisar excluir este ou aquele — as condicGes de cada

um é que determinaram a sua ida ou ndo.

Eramos muitos, mas tinhamos poucas bolsas. Nesses Gltimos anos houve um
avan¢o muito grande da internacionalizacdo — vejamos, por exemplo, a criagdo do Projeto
Ciéncia sem Fronteiras® pela Presidente Dilma. Alguns paises que avangaram muito na
educacdo, como a Coréia do Sul, mandavam macigamente o0s seus estudantes para fazer
Doutoramento em Universidades de primeira linha. Esse processo de globalizagdo geral
do mundo, o advento das tecnologias, da Internet, fez com que as pessoas se interessassem

mais em sair e estudar em outras Universidades — o que ndo era tdo comum naquela época.

Este ano eu enviei sete alunos para fora do Brasil, com bolsas de estudos, mas nao

todos para a Franca — alguns também para os Estados Unidos e Portugal.

Esse processo de internacionalizacdo foi feito por aproximac@es sucessivas, e a
Matematica e a Fisica foram as duas areas que iniciaram esse movimento de uma maneira
mais forte. Temos como resultado o IMPA, enquanto Matematica pura — e que nasceu
com esse espirito internacional — sendo considerado um dos institutos com maior

reputacao internacional e de onde nos tivemos recentemente a Medalha Fields.

O IMPA sempre recebeu pesquisadores da Alemanha, dos Estados Unidos, da
Franca. Nao somente recebia, mas também enviava pesquisadores para estes paises. Por
vir da matematica pura, cheguei a Educacdo Matematica jA& com esse espirito de
Cooperacao Internacional.

A matematica é universal e a Educacdo Matematica tem caracteristicas proprias —
além das caracteristicas da Educacdo Matematica é preciso considerar a cultura do pais,

préprias do lugar em que ela esta sendo desenvolvida, mais do que a Matematica em si.

3 Ciéncia sem Fronteiras ¢ um programa que busca promover a consolida¢io, expansio e internacionaliza¢io
da ciéncia e tecnologia, fruto de esforco conjunto dos Ministérios da Ciéncia, Tecnologia e Inovagio (MCTI) e
do Ministério da Educacio (MEC).
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Porque a matematica estudada aqui, na China ou no Japdo é somente uma lingua,
praticamente. A Educacdo Matemética € uma é&rea transdisciplinar, que nasce na
confluéncia de diferentes areas — Psicologia, Antropologia, Matematica, Historia da
Matematica, Pedagogia — que contribuem fortemente para que possamos entender o
processo desse conhecimento. Como a crianga aprende? Como se produz esse novo
conhecimento? A Matematica sozinha ndo responde a essas questdes. Porque quando se
vai para a sala de aula ha uma transposicao do saber cientifico, do saber escolar, e essa
transposicdo ndo é automatica. Entdo, neste momento ocorrem as intervencdes de todas

as outras areas, que, por sua vez, tém caracteristicas proprias, de pais para pais.

OF %9
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Luiz Carlos Pais

O professor Luiz fol o priveiro dos trés pesquisadores da UFMS a me ceder entrevista,
Além dos combinados via e-mail, Lulz também dispontbilizou sew nwivmero de telefone
Para que eu pudesse Lhe Ligar assim que chegasse ao hotel, em Campo Grande, Apbs a
ligagdio, enquanto aguardava o professor, recebl a triste notiela de wm actdente fatal
envolvendo uma querida prima, Eva dia 5 de Dezembro de 2014, All, sozinha wo
quarto, longe de casa e da wminha familia, com wma dor imensa, ew wada podia fazer.
Ndio podia desistiv, Fiquel. Chorel, € esperel o professor. No trajeto do hotel até sua casa,
Luiz quis tnictar a conversa, de wodo descontraldo mas, wio sel ao certo do que
falamos, uando chegamos, ao ser vecebida carinhosamente, por sua esposa, wiio
consegui conter as Lagrimas e fol preciso algum tempo para ew me acalmar e inlelarmos
a entrevista por volta das € horas da nolte. A conversa durou um pouco mais de 1 hora
- desconsiderando o tempo de parada para jantarmos ¢ de um contratenpo que tivemos
com a gravagho do dudio, A entrevista fol de grande valia, mas o cartnho de Luiz ¢

Maria, lmpagavel,

(©ZLX3

297



Entrevista do Prof. Luiz

Textualizagdo da entrevista de Luiz Carlos Pais, realizada no dia 05 de Dezembro
de 2014, as 20h00, em sua residéncia, na cidade de Campo Grande, MS. A entrevista

teve duracéo de 1h 08min 30s.

Com relagcdo a minha trajetoria... Sou do interior de Minas Gerais, filho de
sapateiro. Com meu pai trabalhei durante dez anos. Ele, além de sapateiro, era poeta e
lider comunista. Foi preso em mil novecentos de sessenta e quatro e tinha sido preso em
cinquenta e um, por questdes ideologicas. Entdo, este ano escrevi um livro sobre isso,
contando essa historia para homenagear o grupo dele. Tenho uma origem muito humilde.
Fui para Belém em meados da década de setenta para trabalhar numa época dificil, no
finalzinho da Guerrilha do Araguaia. Eu — um estudante mineiro — estava com um grupo.
Um fazia medicina, outro fazia veterinaria. No ensino médio fiz o curso Técnico em
Contabilidade, em uma instituicdo particular, denominada Colégio Comercial Sé&o
Sebastido, pagando os meus estudos. Durante o dia trabalhava e a noite estudava nesse
colégio, cujo diploma poderia proporcionar-me condicgdes de trabalhar em condi¢es mais
favoraveis, pois dos oito aos dezoito anos, trabalhei como sapateiro, com o meu pai. Na
realidade, essa década de grande relevancia para minha formacdo humana, em vista do
ambiente vivenciado com o meu pai e 0 grupo de comunistas que freqiientava a sapataria.
Hoje eu seria discriminado, porque quem paga o ensino médio ndo pode fazer o Prouni,
somente aqueles que fizeram todo o estudo na escola publica podem receber os beneficios
desse importante programa social. Mas era tao pobre, tinha que pagar o estudo — mas isso
é outro tempo. Em S&o Sebastido do Paraiso — minha terra — fiz os estudos secundarios
no Ginasio Industrial Estadual Clovis Salvado, também no periodo noturno, tal como foi
no mesmo periodo o curso de Técnica em Contabilidade. Sou do tempo em que ndo era
errado crianca trabalhar, no sentido formal e pesado desse termo, isto &, trabalhar 10 ou
12 horas por dia. Mas, nunca me arrependo dessa maneira proporcionada pela vida para
minha iniciagdo ao mundo. Costumo dizer que a sapataria foi minha primeira escola,

depois veio o0 curso primario. Primeira escola porque era um espaco rico e estimulante.

' PROUNI, Programa Universidade para Todos, tem como finalidade a concessdo de bolsas de estudo integrais
e parciais em cursos de graduacio e sequenciais de formacdo especifica, em institui¢des de ensino superior
privadas.
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Meu, um poeta premiado a nivel nacional com seus poemas e sonetos pertenceu, nas
ultimas duas décadas de sua vida a Academia de Cultura Paraisense, muitos anos depois
de vivenciar a experiéncia no carcere, em razdo de suas ideologias em favor de maior
justica social. Diariamente, a sapataria era frequentada por varios camaradas de ideologia.
Discutia-se politica, esportes, e poesia. Alguns declamavam seus textos, outros liam
cronicas, o professor de violdo, vez ou outra, tocava alguma musica. Lembro-me com
nitidez do espaco interno da sapataria. Na prateleira com os sapatos consertados e prontos
para serem entregues aos clientes, havia tambem livros, entre os quais Os Miseraveis de
Vitor Hugo, uma espécie de biblia para os defensores de justica social aliados a esquerda.
Como criancga, ndo gostava de trabalhar, mas meu pai, muitissimo enérgico, ndo permitia
nenhuma folga. Comecava muito cedo e parava muito tarde. Na época das aulas, ia cedo
ao Grupo Escolar e a tarde trabalhava o tempo todo. De certo modo, fui doutrinado com
um peso excessivo, mas ha muitos e muitos anos que passei entender meu pai, seu tempo
e suas conviccles de dignidade politica. Estava muito além do tempo. Foi secretario do
nucleo municipal do Partido Comunista do Brasil, em Sdo Sebastido do Paraiso, criado
em 1946, quando ele era um jovem de 24 anos. Orgulho-me dele, mesmo sem ter a mesma
visdo politica que ele tinha. Depois da sapataria, comecei a trabalhar em escritorio, ainda
em Paraiso. Fui empregado do escritorio de um conhecido empresario da cidade, depois
também trabalhar como auxiliar de contabilidade em uma empresa revendedora de
automoveis. Sempre aproveitei cada pequena brecha que a vida generosamente

proporcionou-me.

Depois que eu fui para Belém, trabalhar e estudar, na Universidade Federal do
Para. Trabalhei com meu pai por dez anos — dos oito aos dezoito. Entdo, dos dezoito aos
vinte e um trabalhei como técnico de contabilidade 1a em Minas, em escritério. Em
Belém, trabalhava também com isso, mas era muito dificil porque a graduacéo é puxada.
O curso de Belém é um curso puxado. Comecei a minha carreira como professor 1a
mesmo e, de 14, vim para o Mato Grosso do Sul. Fiz o mestrado no Fundo?, na Federal
do Rio de Janeiro, j& como professor universitario. Terminei a graduacdo em setenta e
nove e em oitenta entrei como professor colaborador da Federal do Para. Estava na época

da redemocratizacdo do pais. E teve greve — uma época agitada. Entrei como professor

2 Fundao — Referéncia a Universidade Federal do Rio de Janeiro, situada na Ilha do Fundio, RJ.
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colaborador da Federal do Pard em mil novecentos e oitenta e, em oitenta e dois fui fazer
0 mestrado no Rio de Janeiro. Em oitenta e trés voltei para Belém como Mestre — fiz o
mestrado em Matematica Pura no Fund&o, com o grupo de Luiz Adauto de Medeiros®.
Estudei equacBes diferenciais parciais, uma teoria chamada Controle Otimo em Equacdes
Diferenciais Parciais e retornei para Belém como professor. Depois sai da universidade e
fiz concurso aqui em Mato Grosso do Sul, onde constitui familia e agora é dificil sair.

Agora ha raizes.

Quando cheguei aqui* como professor, pedi uma bolsa — na época do governo
Sarney® — para fazer o doutorado no exterior, em Educacdo Matematica. Fui para
Montpellier, no sul da Franga. O professor Artibano Micali® estava aqui. Fez um verdo’
aqui conosco na UFMS, em algebra, e entdo pedi a ele que me arrumasse um orientador
la na Franca para eu fazer uma tese de doutorado em Didatica da Matematica. E ele me
conseguiu essa carta de aceite assinada por aquele que seria meu orientador, Gérard
Audibert®, e fui entdo compondo aquele projeto. No ano em que eu fui, 0 governo dobrou
0 nimero de bolsas para o exterior — isso foi muito importante para mim. Parece que eram
quinhentas bolsas e passou a ser mil para todas as areas cientificas do pais. Areas
cientificas e tecnoldgicas — desde mecéanico, mecanica de helicoptero. Viajei com um
grupo de mecéanicos de helicptero. Uma coisa curiosa: um grupo de seis ou sete rapazes
engenheiros do exército brasileiro, mecanicos de helicoptero. Ndo eram da Aeronautica
— eram mecanicos do Exército — e foram fazer curso de doutorado na Franca. Coisa
maluca, ndo é, nunca tinha pensado nisso? Estudavam num lugar e fazem as suas
pesquisas — na prépria fabrica do helicoptero — e isso era comum. Na época eu encontrei
muita gente de farmacia, doutorado em farmacia. Montpellier € um grande centro
farmacéutico. A condicdo para conseguir essa bolsa era fazer algo que ndo havia aqui no

Brasil — por exemplo, doutor em helicoptero, ndo tinha. Fabrica de remédio, ndo tinha.

3 Luiz Adauto Justa de Medeiros, professor emérito da Universidade Federal do Rio de Janeiro.
4 Mato Grosso do Sul.

> O Governo Sarney, corresponde ao periodo de 15 de marco de 1985 a 15 de marco de 1990. José Ribamar
Ferreira Aratjo da Costa Sarney assumiu o governo interinamente apés a internacdo de Tancredo Neves e,
definitivamente, em 21 de abril de 1985, apds sua morte.

¢ Artibano Micali, Universidade de Montpellier.
7 Curso de Verio.

8 Gérard Audibert, Universidade de Montpellier, Franca.
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Pesquisa em agricultura... Montpellier tem um grande Instituto de pesquisa agronémica,
um grande Instituto. Montpellier € uma cidade universitaria e tem o IREM?®, para onde fui
— numa instituicdo que tem mil e duzentos anos. O professor Gérard Audibert tinha sido
diretor desse instituto de pesquisa. Por coincidéncia, era também fervoroso defensor da
velha esquerda marxista e ainda mais radical. Uma pessoa incrivel a quem devo todo
reconhecimento por ter iniciado-me na pratica da pesquisa académica e ensinado-me a

importancia de ser independente do ponto de vista intelectual....

Medicina em Montpellier é uma das mais antigas da Europa. E a terra do
Nostradamus. A cidade tem a parte medieval e a parte moderna. E uma bonita cidade ao
sul da Franca. Uma regido bem latinizada — entre a Italia e a Espanha. N&o tem nada a ver
com a Franca Nordica, fechada, de Paris — fronteira com a Alemanha. E outra coisa. O
sul da Franca é alegre. Meu orientador cantava, dancava — diferente do francés do norte,
que € muito mais sombrio, muito mais alemdo. Entéo, fiquei no sul da Franga — no litoral
— perto da fronteira com a Espanha. A Maria'®, quando foi, desceu de avido em Barcelona
— nao desceu em Paris. Peguei um carro emprestado e fui 1a busca-la. De Montpellier a

Barcelona sdo umas cinco horas de viagem.

Fiz o doutorado em trés anos. Na verdade, em um pouco menos de trés anos. Foi
por causa de questdes pessoais. Minha mae faleceu nessa época. Com um ano que estava
14, ela ficou muito mal e tive que vir para ca clandestino — no sentido de que ndo pedi
autorizacéo legal para a Capes'!, porque para pedir, entraria no processo burocratico e eu
fiquei com medo deles negarem porque, afinal de contas, eu teria que provar com
documentos, e a minha mée passando mal, entdo optei por vir e depois resolver e
responder por isso. Mas nem foi preciso justificar. Eles nem ficaram sabendo. Foi um
momento dificil por dois motivos. Fiquei quarenta e poucos dias aqui e ela faleceu e, além
disso, o meu filho estava aqui. Quando fui para a Franca, Maria ficou aqui, gravida. A
familia deu todo o apoio, ele nasceu e eu sé o conheci quando estava com quatro meses,
e ai nos acertamos a ida deles — da Maria e de meu filho — para a Franca. A morte da

minha mae, o nascimento do meu filho, foi na época da guerra do Iraque, em oitenta e

9 IREM — Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.
10 Maria, esposa do depoente.

11 Capes — Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior.
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oito. Tinha uns amigos meus iraquianos e vi o desespero deles la, a familia sendo
bombardeada. Meus amigos falavam assim: “Luiz, a sua mae morreu de cancer, mas
cancer ¢ uma doenca natural, o que esta acontecendo comigo 14, ndo ¢ natural.” Essa ¢
uma situacdo particular, ndo tem nada a ver com a Didatica. Eram questdes existenciais...
eu so6 tinha que estudar: “ou eu piro a cabeca ou eu estudo”. E eu entdo fui muito CDF'?,
estudava feito um louco, fazia experiéncias na sala de aula com as criancas e em vinte e
quatro horas jatinha tudo organizado. Uma semana depois ja apresentava palestra. E outra
coisa interessante: havia quinze pessoas que trabalhavam, mais ou menos, com esse
assunto — geometria, varios temas. Entdo, escrevia um capitulo, fazia quinze cdpias, e
recebia quinze criticas a0 mesmo tempo dos colegas, por escrito. Com aquilo comecei a
crescer. “Olha, o fulano ndo entendeu o que vocé estd dizendo naquele texto 14.” Eu
escrevia a mao, e tudo em francés. Eu tive muita dificuldade para escrever, em principio.
Mas la em Montpellier tem também uma comunidade portuguesa, e tem um curso de
letras 14, sendo uma das linguas estrangeiras o Portugués, entdo havia portuguesas que
traduziam para mim. No comeco eu escrevia em portugués. Depois ndo conseguia pagar
mais. Elas eram estudantes, cobravam baratinho por pagina. Comecei a produzir artigos
em seis meses que eu estava la. A minha producao € altissima. Fiquei trés anos |4 e escrevi
demais; publiquei véarios artigos na Polbnia, na Espanha e na Franca. Vou lhe mostrar a
REPERES — uma colecdo de revista lancada na Franca, no tempo em que eu estava |4 —

com um artigo meu. A REPERES é uma revista de pesquisa francesa.

Por questdes pessoais eu me envolvi demais com o trabalho e o grupo também foi
muito solidario. Havia um ambiente muito gostoso. Conheci uma Franga de raiz, de
interior. Entdo antecipei a defesa da tese. Fui muito feliz ao ir 14 para o norte trabalhar
com Bkouche!®. Até hoje a gente troca e-mails com os mais jovens do grupo, que estdo

com os filhos todos crescidos.

Quando da ida & Franga, havia feito um curso de um ano de francés aqui, na
Alianca Francesa, para poder passar, na época, na proficiéncia— hoje é TOEFL. Naquele

tempo era outro modelo, era feito um exame de proficiéncia em escrita, em entendimento

12 Giria para se referir a alunos muitissimo aplicados.
13 Rudolf Bkouche, Professor emérito da Universidade de Lille, Franca.

14 TOEFL — Test of English as a Foreign Language.
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e leitura. Fiz esse exame em Campo Grande. Posteriormente, eles passaram a nédo aceitar
mais. Naquele tempo, a Alianca Francesa daqui estava comegando e eu fui para a Franga
sem saber falar muito. Falava — argumentava e tudo — mas no ambiente universitario. Fui
aprendendo e soltei a lingua l&, porque eu ndo soltava a lingua aqui. Com o ambiente

académico é diferente.

Em oitenta e sete, fundamos — eu e o José Luiz!® — a SBEM?'®. Fundamos em
oitenta e sete, em oitenta e oito eu viajei para a Franca, ele ficou aqui. Depois ele foi. Uns
dois anos depois que eu estava la. Ele ficou la alguns anos depois, em Montpellier. Fez o
curso em quatro anos — que € o padrdo, é o normal. E depois a Marilena®’ foi — no sei 0

ano, mas foi nos anos dois mil...

Antes de eu ir para a Franga eu conheci pessoalmente o Ubiratan D" Ambrosio*8,
ele foi a Belém, na Universidade do Pard. Também n&o tive muito contato com os teoricos
da Didatica Matematica na Franca. Graduei-me e fui professor na Federal do Pard,
participei de Congressos de Educacdo, isso na década de oitenta, em oitenta e quatro eu
vim para Campo Grande, em oitenta e trés eu ainda estava em Belém. La tive contato com
Ubiratan D"Ambrosio, Luiz Roberto Dante'®, Pierre Lucie?® que trabalhava com o
Oswaldo Frota?!, da biologia — uma das liderangas do ensino de Biologia da USP, um
personagem importante também na construgdo do ensino de Ciéncias. Sai de Belém para
fazer o mestrado em Matematica e depois é que eu entrei na Federal do Mato Grosso do
Sul. E aqui, em Campo Grande, conheci o Artibano Micali,?> que foi um contato
importante. Artibano Micali é um matematico graduado na década de sessenta e que na
época do golpe militar foi para a Franca para fazer doutorado. L& constituiu familia —

15 José Luiz Magalhies de Freitas, UFMS.
16 SBEM — Sociedade Brasileira de Educacio Matematica.
17 Marilena Bittar, UFMS.

18 Ubiratan D’Ambrésio, professor emérito de Matematica da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e, atualmente, do Programa Pés-Graduados em Educacio Matematica da Universidade
Bandeirante de Sdo Paulo.

19 Luiz Roberto Dante ¢ livre-docente em Educa¢io Matematica pela Unesp de Rio Claro, SP.

20 Pierre Henri Lucie, matemitico, fisico e professor fundador do Instituto de Fisica, posteriormente,
Departamento de Fisica da PUC-Rio.

21 Oswaldo Frota-Pessoa (1917-2010). Bidlogo, médico e geneticista carioca.

22 Artibano Micali, terminou o doutorado, em Paris, em 1963, orientado por Pierre Samuel na area de Algebra.
Lecionou no departamento de Matematica da FFLC da USP e, em 1966, voltou para a Universidade de
Montpelliet, Patis/Franca.
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casou-se com uma nordestina, teve cinco filhas — e faleceu faz dois anos. Fez uma carreira
brilhante na &rea de matemaética pura, estudando algebras ndo comutativas, algebras
genéticas. Em Campinas, na Unicamp, ha um grupo forte de matematicos associados ao
Artibano. No ABC paulista?® tem um matematico — Jodo Carlos da Mota Ferreira —
algebrista da Universidade do ABC, que foi aluno do Artibano e se doutorou em
Montpellier também. Quer dizer, Montpellier € um centro de matematicos. O Artibano
foi um contato para eu ir para a Franca, mas ndo para estudar com ele; ele arrumou o
contato. Esses foram os contatos que eu tive antes de ir para a Franca. La é que eu conheci
esses teoricos, 0 meu professor — o Gérard Audibert. Outro também que influenciou
bastante a constitui¢do inicial desse movimento é o Rudolf Bkouche — o qual ja citei
anteriormente — que ¢é considerado um grande historiador e epistemologo da matematica
e durante muitos anos trabalhou na Universidade de Lille. Ele também foi um militante
do movimento da didatica que ndo se enquadra bem dentro do grupo que, hoje, é mais
conhecido no Brasil. Digamos que ele seja um pouco da velha guarda, quase que como o
Gérard Audibert, que ndo faz parte do grupo mais conhecido — sdo mais ligados ao grupo

antigo.

Existe um personagem, Freudenthal®®, que é importante citar como um dos

pioneiros da Europa. Se ndo me engano ele era holandés.

A origem do pensamento é a valorizacdo do processo epistemoldgico natural de
como as matematicas sdo consumidas. Fala-se hoje em Matematica Concreta. A
matematica real, segundo Freudenthal, é aquela construida mesmo na vida. Entdo vemos
hoje isto sendo valorizado por algumas teorias. Por exemplo, 0 que se fala de
contextualizacdo hoje no Brasil, como pegar o contetdo e colocar dentro de certos
contextos escolares e contextos ndo escolares € 0 que estd um pouco nessa vertente do
Freudenthal de valorizar essas raizes; que a Matematica ndo é feita sé na escola, na
academia, ela é feita em varios lugares, (por exemplo) na carpintaria € um pouco a linha
do Ubiratan. E esse movimento que na Franca deu origem a esse movimento mais amplo,

gue decolou na década de oitenta e nos ultimos trinta e poucos anos.

23 ABC Paulista ou Regido do Grande ABC ¢ parte da Regido Metropolitana de Sio Paulo.
2+ Hans Freudenthal (1905-1990).
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Por trds estd essa linha mais conservadora, de pessoas com profundo
conhecimento de matematica, com profundo conhecimento de filosofia, de histéria e de
sociologia, que € a vertente do Freudenthal. Um pesquisador que fala, em parte, dessa
velha linha — e que no tem nada a ver com o Brousseau®, inclusive tem restrigdes a ele
— € 0 Rudolph Bkouche, que participou da minha banca de defesa do doutorado. Ele é
considerado, assim como o Bachelard, o Gaston Bachelard, o grande filésofo das ciéncias
da década de sessenta, um grande epistemologo da matematica. Historiador e
epistemologo da matematica e profundamente envolvido com o ensino da matematica em
Lille, no norte da Franca. Eu tive a oportunidade de ir 14 e fazer um sanduiche?®. Lille esta
no norte da Franca e Montpellier ao sul. Fiquei 14 com ele uns dias, trabalhando para
finalizar a minha tese. Entdo tem essa origem que eu estou destacando que é uma origem
de matematicos que valorizam a historia, a filosofia, a epistemologia, e que estou citando

nominalmente o Bkouche e o Freudenthal.

Quanto aos contatos — ja 1a na Franga — com o pessoal da Didética, estudamos, por
exemplo, com Gerard Vergnaud?’. Mesmo o Gérard Audibert, o meu orientador, gostava
muito da teoria dos campos conceituais e eu até falo um pouco disso na minha tese,
trabalhando um pouco com a teoria conceitual do Vergnaud, mas ndo com as outras
teorias. Ele é muito mais um referencial de aprendizagem e de constituicdo do
conhecimento. A minha tese € sobre o ensino da Geometria em analise de documentos.
L4 na Franca eu tive contato com Brousseau, em um Congresso. Com Bkouche, eu

trabalhei uns dias em Lille e depois em um Congresso. Quando eu estava no meio do
mestrado participei de um Congresso na Pol6nia, o 42° CIEAEM - Comissédo

Internacional para Estudo e Melhoria do Ensino de Matematica, e |4 estive com a

professora Maria Laura®, que faleceu, acho, no ano passado.

%5 Guy Brousseau (1933- ), marroquino.

26 Programa de bolsa de estudo no qual o estudante tem a chance de fazer parte do seu curso de doutorado em
outra instituicao, brasileira ou internacional.

27 Gerard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.

28 Maria L.aura Mouzinho Leite Lopes (1919-2013).
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A Maria Laura — do Funddo — me apresentou a Emma Castelnuovo?®, uma grande
educadora matemaética italiana que também faleceu recentemente e que me deixou
maravilhado ao conhecé-la pessoalmente. Eu ja tinha lido alguma coisa, o pai dela foi um
matematico famoso italiano e ela dedicou a vida inteira ao ensino da matematica. Ela
também é dessa geragdo do Freudenthal. Ela me influenciou bastante no sentido de
valorizar a intuicdo. O método intuitivo, especifico para o ensino da geometria. Por isso,
na minha tese, tenho um capitulo dedicado a intuicdo. A intuicdo geomeétrica é aquilo que
vOcé ndo precisa nem fazer o desenho, que o desenho € coisa experimental. Coisas como:
“essa corda vai cortar o circulo”; € 16gico que vai cortar, ndo precisa fazer a experiéncia.
Isso € um conhecimento intuitivo. A demonstracéo é uma outra ldgica. Escrevi sobre isso,
sobre o conhecimento geométrico, o experimental, o intuitivo e o tedrico, e a articulacédo

dessas coisas. Isso esta ligado com esses epistemologos da matematica.

Esqueci de falar também do Ferdinand Gonseth®®, um suico. Fui parceiro do
Ferdinand Gonseth, esse matematico contemporaneo do filésofo Gastdo Bachelard®! e
que escreveu varios trabalhos sobre a intuicdo geométrica. S&o a minha referéncia na linha
da epistemologia quando eu fiz 0 meu trabalho. E também uma das influéncias da pré-
historia da Didatica Francesa. O Gérard, que foi 0 meu orientador, ja é de outra geracao,

bem mais novo do que o Bkouche, o Gonseth e o Bachellard.

Entendo que 0 movimento se constituiu a partir de meados da década de setenta.
Por exemplo, esses mais idosos — 0 Brousseau, 0 Vergnaud — e outros mais jovens — como
Chevallard® — em meados da década de setenta, ddo varios cursos para professores, ha

discussao...

Uma das coisas que tem que ser observada é o pioneirismo do trabalho do Guy
Brousseau. Na década de setenta ele era um jovem professor primario e no final da década
de sessenta ja surgiram as primeiras questdes relacionadas a preparar professores para o

movimento da Matematica Moderna. Entdo a Matematica Moderna esta na origem desse

2 Emma Castelnuovo (1913-2014).

3 Ferdinand Gonseth, apesar de cego desde a adolescéncia, fez seus estudos de pds-graduagio do Instituto
Federal de Tecnologia de Zurique (ETH) em matematica e fisica.

31 Gaston Bachelard (1884-1962). Filésofo e poeta francés.
32 Yves Chevallard, (1946-), francés, professor da Universidade IUFM d'Aix-Marseille em Marselha, Franca.
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movimento que vai se consolidar, muito posteriormente, na década de oitenta, setenta,
meados da década de oitenta ja cria uma condi¢do. Entdo o que eu sei da pré-historia é
que tem essa questdo da existéncia de um Ministro da Educacdo — me falta restituir o
nome dele — matematico e que entdo acreditou na possibilidade, segundo o0 meu modo de
entender, da modernizagdo do ensino da Matematica na Franca através da Matematica
Moderna. Ele apostou nisso. Os IREMs foram criados, em parte, para capacitar esses
professores, prepara-los para ensinar a nova matematica, mas também, como aconteceu
no mundo inteiro, nomes perceberam que isso ndo iria muito longe entdo comecgaram a
fazer pesquisas com a participacdo dos professores. Os IREMs sdo importantes por causa
disso. Nesse momento, comegam a vir professores dos Liceus, dos Colégios, que vao
passar uma jornada la no Instituto®®, fazer grupos de pesquisa, grupo de trabalhos,
produzindo atividades préaticas para as salas de aula. Isso foi muito forte na Franca. Do
que eu sei da origem do movimento, a teorizagcdo vem depois. A constituicdo do Vergnaud
—ateoria dos Campos Conceituais — ndo nasce a priori, como um movimento precedente
para depois aplicar na sala de aula. Eu entendo que esses professores foram pioneiros; a
lideranca do Brousseau, € importante colocar, mas é preciso observar o seguinte: nao
podemos entender que o grupo que ficou mais conhecido no Brasil como da Didatica da
Matematica Francesa ¢ a Didética da Matematica Francesa no sentido amplo. E preciso
diferenciar aquilo com que temos mais contato, eu 0 Zé Luiz e a Marilena e outros
colegas, que é com o chamado Programa Epistemoldgico, que se pode citar
nominalmente: Brousseau, Vergnaud, Chevallard, Balacheff34, Michéle Artigue. Temos
ainda Duval®®, que mexe com os registros de representacdo. Ou seja, vamos colocar uma
dezena de lideres tedricos que constitui 0 que pode ser chamado de Programa
Epistemoldgico. Isso é um subconjunto de uma coisa muito ampla na Franca que se chama
Didatica Matematica. Entdo, n6s aqui usamos a expressdo Didatica Matematica quase
como se fosse sindbnimo desse programa que eles compartilham alguns principios, como,
por exemplo, valorizagdo dos contetidos matematicos. Todos eles estdo interessados em

algum contetdo. Hoje, no Brasil, hd uma diversidade ampla de trabalhos que ndo

33 Nos IREMs.

3 Nicolas Balacheff, Diretor de Investigacio Emérito, CNRS, Laboratério de Informatica — Tecnologia de
Aprendizagem Aprimorada, Grenoble, Franca.

% Michele Artigue, professora titular do Departamento de Matematica da Universidade Paris 7 (Denis Diderot).

36 Raymond Duval, professor emérito da Université du Littoral Cote d'Opale em Dunquerque, Franca.
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priorizam o contetdo. Tem espaco para todo mundo, ndo fago nenhuma critica. Entdo tem
essa raiz que sao dos professores que se juntavam nos IREMS, para capacitar professores,

e que dai foram teorizando o Chevallard.

Quanto a educacdo primaria, suponho que o Brousseau era professor primario. E
0 Vergnaud era psicélogo e entdo eles vao se constituir para ensinar, para resolver as
questBes do ensino e aprendizagem. E essa ¢é a base dos IREMs. Deu esse perfil de ndo

fazer isso na Academia separado dos professores.

Os IREMs € a casa dos professores, eles vao e frequentam regularmente. O grupo
no qual eu fiquei inserido la — com vinte e poucas pessoas — era de professores dos
colégios e tinham alguns universitarios. Os grupos de pesquisas sdo feitos com
professores de colégio, alguns com doutorado, que vdo semanalmente, uma jornada por
semana dedicada a isso. Isso acontecia nos IREMs, pelo menos, até a minha época em
que eu estive 1a — anos noventa, noventa e um. Essa é o que poderia chamar aqui de pré-
historia. Como as ideias surgiram na Franca. As ideias sao essas: a questdo do programa
epistemoldgico, de valorizar os conteudos, os problemas, as culturas da matematica,
como ela é feita, e ir rompendo com a didatica classica, que era aquela dos matematicos,

de s6 apresentar conteldo, treinar, treinar, treinar.

Isso era da Matematica Moderna. Eles fizeram essa passagem de um modelo
antigo, que eu chamo de Didatica Classica. O que é que € Classica? Que s vé contetdo
na frente: os matematicos tradicionais, os professores tradicionais. Na universidade tem
muito. SO conteddo, mais nada. 1sso eu chamo de Didatica Classica. Porque vem época,
vai época, tem muita gente ainda nessa vertente. Ndo tem teoria, é s6 matematica. Nao
tem teoria epistemoldgica, ndo tem psicologia, é conteldo matematico. Agora, 0 que esse
movimento fez na Franca foi romper com essa linha conservadora e entdo problematizar
0 ensino, ou seja, 0 ensino ndo € evidente, a aprendizagem ndo é uma coisa evidente. A
ideia do Vergnaud, ao criar 0s campos conceituais, &€ mostrar que ensino e aprendizagem
sdo coisas complexas e ndo simples. E que a psicologia também esta desconectada: a

psicologia externa ndo compreende a especificidade da matematica.
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Vou te fazer uma critica... Vocé usa o termo ‘Pré-historia’®’, mas este ndo é um
termo muito legal. A expressdo ‘pré-historia’ refere-se aquilo que nao esta escrito — talvez
até funcione nesse sentido, que ndo esta escrito e faz parte da historia, mas nao esta
escrito. Mas acho que o melhor é: ‘a constitui¢do historica da Didatica Matematica
Francesa’, porque ¢ um periodo que normalmente nao ¢ focalizado. Porque tem esses
documentos e congressos do Freudenthal. A pré-histdria, se vocé pegar o conceito, é
aquilo que nao esta escrito. Aconselho usar, talvez, o termo: ‘os antecedentes historicos’,
‘momentos histéricos’ ou ‘um momento de constitui¢cdo historica da area’, porque ¢ uma
gestacdo historica. Um termo que mostrasse que € um momento. Por exemplo, se pegar
uma data de referéncia, mil novecentos e setenta, que o Brousseau estava comegando a
liderar. O que é que existia na década de sessenta, na Franga? Acho que é importante
pensar assim. E importante pensar também que a década de sessenta foi a época das
revoltas — da grande revoluc&o cultural francesa dos universitarios. Epoca dos hippies,
época tumultuada, agitada. Depois que acabou a Il Guerra Mundial, em quarenta e cinco,
quarenta e seis, houve uma grande decepcao. A bomba atbmica causou uma frustracédo
nas pessoas. As pessoas vieram da guerra, alguns casaram. Vinte anos depois € que essa
geracdo, de cinguenta e cinco e sessenta e cinco — essa geracao que quando caiu na real —
viu nesse passado de guerra um vazio muito grande. O que gerou Vérias revoltas
universitarias. O guanto que a universidade estava incentivando aquelas guerras? O que
estava levando de novo? Toda essa reflexdo que vai resultar na década seguinte, na
viragem cultural — para rever esse passado vazio. E o que as universidades e a sociedade
como um todo podem gerar de ruim. Entdo a geracdo da década de sessenta era importante
para questionar a existéncia humana. Sartre®® era dessa época. Jean Paul Sartre e a
esposa® dele questionavam: “nds estamos aqui para que?” A existéncia humana. Todas
as reflexBes vao ser feitas na década de sessenta. Os universitarios comegcam a valorizar
muito mais a sociologia, a antropologia, a filosofia e, na década seguinte, setenta, ja tem
esse pessoal pensando nas préaticas sociais — respeitar essas comunidades. N&o é aquela

universidade erudita, académica, que dita a catedra. E uma universidade muito mais

37 A expressio em questdo aparece na pergunta feita ao depoente. (Ver roteiro de entrevista anexo a este

trabalho).
38 Jean-Paul Sartre.

39 Simone de Beauvoir.
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humana. Que vai reconhecer o habitus de Bourdieu e outras coisas. E historico isso.
Demorado. Quarenta e cinco a sessenta e cinco € uma geracdo, mais dez anos e ha a
viragem cultural, e mais dez anos chega a transposic¢éo didatica na interacdo matematica.

H& um processo lento.

Com relagdo a passagem do movimento (Didatica Francesa) entre os paises
(Franca-Brasil) ser promovida por educadores... ndo é bem assim. Lembrei-me um pouco
a questdo do Perrenoud, Philippe Perrenoud“’, que ndo é da educagdo matematica, nio é
da Didatica Matematica, mas escreve muito sobre esses conceitos da Didatica Francesa.
Ele foi consultor dos PCN* brasileiros. Ele esteve no Brasil muito depois de ter feito a
consultoria, na década de dois mil. Os PCN séo anteriores a isso. Transparecem nesses
documentos — e até aparecem na area da didatica — conceitos sobre os quais ele escreve e
defende.

Ele escreve muito bem. Ele € divulgador das teorias. Ndo tem uma teoria dele,
exclusivamente dele, mas ele escreve muito da Didatica Francesa. E ai se pode ver a
influéncia dele no caso da passagem do movimento através dos conceitos, das ideias
didaticas. Por exemplo, eu coloco a ideia da contextualizagdo. Duas coisas.
Diversificacdo — isso comecou a aparecer muito forte nos documentos brasileiros.
Diversificar linguagens, diversificar recursos. Ndo devera usar somente o material
concreto. Usara danca, linguagem diferente, material didatico diferente ou articulacéo das
coisas — articulacdo de conteddo, articular geometria com a aritmética, com a algebra.
Quando hoje se vé jogo de quadros nessas teorias € um pouco disso, dessa diversificacao.
Entdo esta dentro de representacao, registro de representacdo, mas esse tratamento desses
registros — esses quadros — € um pouco a diversificacdo. Ou seja, o conceito fundante, que
esta atras, é a diversificacdo, e isso passou muito na educacdo brasileira através do
Perrenoud e de outros autores que estou lembrando aqui. Falei da diversificacdo, da
contextualizagdo, da articulacdo — que é relacionar — e da sistematizagdo — é importante
levar o aluno a sintetizar o saber. Sintetiza com o desenho ou com uma frase ou com um

teorema ou com uma demonstracdo. Sistematizacdo é uma sintese registrada. Um registro,

40 Philippe Perrenoud, (1955-) socidlogo suico, cujos estudos sobre profissionalizacio de professores e
avaliagao sao muito conhecidos.

41 Parametros Curriculares Nacionais.
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uma forma de colocar num papel ou em um suporte uma sintese de um processo.
Sintetizar, sistematizar. H4 uma corrente da Educacdo que desvaloriza a sistematizacéo,
mas isso € um tiro no pé. Em qualquer lugar em que se trabalhe hoje, fora, exige uma
sistematizacdo. Entdo essas ideias sdo importantes: contextualizacdo, sistematizacao,

articulacéo.

A passagem vai mais por esses conceitos do que com pessoas ou educadores.
Lembrei também a influéncia do Vergnaud. Ele esteve no Brasil. Ndo sei se antes do
Brousseau — ndo posso dizer isso — mas a influéncia dele, da psicologia, da psicologia
cognitiva, é forte. N&o sei 0 porqué — podemos até arriscar uma hipotese... Quer dizer, ha
uma grande corrente de pesquisadores que estdo interessados na questdo do fendbmeno
cognitivo da psicologia. E o Vergnaud, como psicélogo, depois, vai aplicar esses
conceitos na Didatica da Matematica. Teve assim uma grande recepcao, aceitacdo no

Brasil. Ele é um autor que difundiu talvez muito mais do que o Chevallard.

O Brousseau ministrou cursos no Canada, e esses textos — 0s primeiros textos —
antes de ele escrever e publicar livros sobre a teoria dos campos conceituais — foram
traduzidos para o inglés nesses cursos que ele deu no Canada e depois alguém traduziu
para o portugués. E isso foi amplamente divulgado. Encontram-se esses textos
datilografados, ndo sdo nem digitalizados. Ele exerceu certa influéncia importante. Ndo

que os outros ndo tenham exercido influéncia, mas enxergo a aceitacdo dessa vertente.

O que se poderia dizer sobre a Didatica Francesa? Essa expressdo “Didatica
Francesa” ¢ interessante. Tem que pensar um pouquinho. Colocar entre aspas. Escrevi no
meu livro que € uma influéncia francesa, mas um melhor termo seria: uma reflexdo. No
fundo — sintetizando — é uma variacdo do programa epistemologico. Saber matematica,
isso € um principio importante, que caracteriza essa linha da Educacdo Matematica
Brasileira. Retomando um pouquinho, ndo vejo diretamente para os projetos de formacéo
de professores o uso exclusivo da teoria, ndo tenho muito conhecimento. A influéncia é
indireta. Um grupo se espalda, de norte a sul. Temos hoje, dezenas e dezenas de
professores com essa formacao. E a influéncia se da dentro do seu local de trabalho. Nao

vejo que essa influéncia tenha sido sistematizada. N6s temos uma linha de pesquisa aqui
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(UFMS)*, mas é uma linha de pesquisa dentro de um programa que tem formagao de
professores, tem tecnologia e tem outras, a influéncia é a contribuicdo com alguns
trabalhos. E uma linha de pesquisa. A linha — de pesquisa — € Praticas. N&o é uma linha
Didatica da Matematica. Por outro lado, temos uma disciplina — Didatica da Matematica
— obrigatéria do Programa. Isso d& um pouco o perfil do nosso curso. N&o s6 com a teoria

francesa, mas didatica, principalmente na linha francesa.

Em termos de influéncia de formacdo de professores, a nossa experiéncia — a
minha e do Zé Luiz — é maior que a da Marilena — pois comegamos antes dela —a Marilena
€ muito mais nova, era menina. Quando eu voltei, em mil novecentos e noventa e um, de
imediato assumi a coordenacdo do curso de licenciatura em matematica, da UFMS e, com
outros colegas daqui — 0 Zé Luiz estava ainda na Franca —, comegamos a movimentar o
Laboratorio de Ensino de Matematica, que tinha a sigla LEMA, e ja existia antes de nos
irmos para a Franca. A idéia foi retomar o LEMA. Nos tinhamos uma revistinha voltada
para professores, Revista do LEMA e faziamos experiéncias dentro do laboratoério,
seminarios, discussdes, analisdvamos livros didaticos, grupo de resolucéo de problemas.
Era um ambiente vivo, ndo era o conceito de museu — de mostrar um material didatico —
e sim o de trabalhar mesmo. Era com alunos da graduagédo, que faziam algumas
disciplinas dentro do Laboratdrio e com os professores da rede. Era formacao continuada
de professores — inclusive alguns deles hoje sdo doutores. O Anténio Sales*® se doutorou
— é professor universitario — e ele vem desse grupo. Nés — eu e o Zé Luiz — divulgamos
muita coisa dos nossos trabalhos pelo interior do Estado do Mato Grosso do Sul. Para as
escolas do Estado. O Estado aqui é pequeno — temos setenta e sete municipios hoje.
Naquele tempo, tinha menos. NGs chegamos a ir a metade dos municipios do interior em
projetos com a Secretaria de Educacgdo, dando curso de capacitacdo para professor de
matematica, junto com outros professores que trabalhavam com educacao fisica, biologia.
Légico que ndo levamos direto a teoria da Didatica Francesa, mas no6s levavamos
exemplos préaticos, do Contrato Didatico, dos Obstaculos. Bem pratico. Ndo iamos |4 para
discutir textos ou discutir conceitos, nem o material didatico e também essas reflexdes

tedricas. Isso nés difundimos.

42 UFMS — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

4 Anténio Sales. Docente aposentado da UFMS.
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E uma formag&o de professores inicial e uma formagio continuada. Fizemos isso
no interior do Estado, na década de noventa, e foi importante. Hoje existem varias
universidades no Estado. Existe a Universidade Federal de Dourados, a Universidade
Estadual de Mato Grosso do Sul, a Universidade Catdlica. Quando chegamos aqui nao
tinha isso. Em mil novecentos e oitenta e sete n6s fundamos a SBEM — Sociedade
Brasileira de Educacdo Matematica. Aqui, estou me referindo a nicleo da SBEM no Mato
Grosso do Sul, embora eu tenha participado de uma reunido prévia de criacdo da SBEM
nacional, na PUC-SP, penso que em mil novecentos e oitenta e sete, depois, no ano
seguinte, também participei do congresso em Maringd, no qual foi criada a SBEM
nacional. A nossa influéncia se da nessa interiorizacdo e com as dezenas e dezenas de
mestres que nds formamos e que sao professores universitarios do interior do Estado. 1sso
é importante registrar. A Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS, é uma
universidade com campus em muitas cidades do interior. H4 uma demanda grande de
professor, por exemplo, em Cassilandia, Paranaiba, e muitos outros lugares, o que requer
professor de matematica. Como nédo ha, os mestres em educacdo matematica vao entrando
e vdo conquistando. Muitos mestres e doutores (poucos doutores ainda) que formamos e
que ja atuam, fizeram trabalhos em Didatica da Matematica. A nossa influéncia — regional
— se da, portanto, através desses professores universitarios, que fizeram mestrado
conosco, na Educacéo, e que somente nos Ultimos dez anos é que passaram a fazer o curso

de Educacdo Matematica na universidade.

Os livros didaticos de hoje sdo bem diferentes dos livros didaticos de vinte ou
trinta anos atras por influéncia da imposicdo do Programa Nacional de Livro Didatico,
que ndo dita explicitamente o método, mas fala de conceitos — e muitos desses conceitos
tém origem na didatica francesa. Certa época, até rastreei palavras que aparecem nessas
orientacdes, ndo para o aluno, nas orientacfes dos guias para os professores — conceitos
que sdo tratados. Mas nédo tenho esse trabalho. Foi sé uma coisa empirica. Olhei... e parece
ter algo da Didatica aqui... outro fala em Obstaculo Didatico, Obstaculo Epistemoldgico,
jogo de linguagem, tratamento... Coisas que vocé percebe que sdo conceitos, muitas vezes
ndo com a palavra explicita e que esta no guia do livro didatico. Ndo é na linguagem, ou
seja, o professor para usar o livro tem que ler o guia. E o guia tem os seus ‘pitacos’ de
conceitos de ideias. Isso é um tipo de influéncia do que aparece no livro didatico, de
tabela, ndo explicitamente. Por exemplo, numa pagina do livro vé-se uma equagao aqui,

um desenho aqui, uma frase aqui, e coisas ligando isso. Isso é diversificagdo de linguagem
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—ou até um bonequinho. Entdo se tem uma sistematizacéo de uma equagdo, uma tabelinha
ao lado do texto numa péagina e coisas escritas ligando, remetendo. Isso é um conceito de
diversificacdo de linguagem, tratamento de quadros, conversdo de dados. E um tipo de
influéncia que transparece nos conceitos da Didatica, ndo € um discurso explicito. O
Brousseau aparece sutilmente e é muito forte. Porque isso acaba sendo incorporado ao
discurso didatico contemporaneo. Quando eu ia dar aula de Didatica, eu falava disso.
Contextualizacdo do saber € uma aula de Didatica. Como é que se faz isso nas séries

iniciais, quais sdo os contextos. Quer dizer, isso € um tipo de conceito importante hoje.

Dos impactos que as particularidades da didatica francesa causaram em meus
conhecimentos como educador matematico? Ou seja, o valor do significado de tais ideias
sobre o conhecimento acumulado até o momento... A situacao hoje da area de Educacéo
Matematica brasileira &€ muito diversificada. Isso é maravilhoso. Tem uma vertente da
psicologia, tem da antropologia, tem da etnomatematica, tem da tecnologia, resolugédo de
problemas. Isso é muito bom, isso € muito rico. Uma dessas vertentes € Didatica da
Matematica que vem a ser essa influéncia francesa. Entendo isso dentro do movimento
brasileiro. E 0 que é que caracteriza esse perfil em mim? O que é que me marcou? O
impacto da particularidade da didatica... Primeira coisa: valorizagdo dos contetdos
matematicos. Nao consigo — reconheco que é possivel e € importante — fazer um trabalho
de mestrado, doutorado, sem colocar conteddo matematico. Dos alunos que estdo
comecando comigo agora, um deles trabalhara a questdo do célculo diferencial integral
na passagem do ensino médio para o ensino superior. Fazer o limite 14, como é aprender
a derivada. Essas sdo as questdes que nds chamamos de questdes epistemoldgicas. Entao,
isso me marcou profundamente, esse € um impacto que é a valorizacdo dos conteudos.
H& uma vertente que eu sou pouco crente de alguns trabalhos que se vé, mas, que ndo tém
nada a ver com matematica. Aquilo valeria para geografia, para historia, historia de vida.
Eu vi muito a histéria de vida de professores de matematica. E historia de vida de
professor. As dificuldades, a luta, mas isso € histéria de vida, que poderia ser de

geografia... Vejo que ha trabalhos desse tipo.

Segunda coisa: como fazer isso? Como faziam os professores antigos? Nao. Nao.
N&o estou defendendo nenhum retrocesso a didatica cléssica, que é aquela que sé vé
contetido na frente. N&o. Isso seria retrocesso. A didatica avancou, e muito. E entender
que ensinar contetdo é algo dificil. E problematizar o ensino e a aprendizagem. Ha coisas

especificas que precisam ser tratadas, € isso que eu chamo de problematizagéo do ensino.
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E complexo — e muito. Outro aspecto que me influenciou foi a valorizagdo da
epistemologia. Sempre procuro saber como é que os contetdos sdo construidos
historicamente, tanto na historia da ciéncia quanto na historia das ideias, um pouco da
filosofia. Entdo, sdo essas particularidades da didatica, valorizar o conteudo, valorizar a
historia, valorizar a epistemologia e, finalmente, a cultura. Em meados da década de
setenta ha um movimento muito amplo — ndo sé da Franga, mas do mundo inteiro — sobre
a viragem antropoldgica, ou seja, mais ou menos na época em que o Bourdieu**estava
estudando as praticas socialmente construidas, as praticas que as comunidades
desenvolvem — os saberes. Isso foi levado posteriormente para a didatica da matemaética
pelo Chevallard. O conceito de Transposicdo Didatica ndo nasce dentro da Didatica
Francesa, nasce no conceito da antropologia mais ampla. Essas raizes, essas influéncias,
passam, e sdo outra fonte da pré-histdria da didatica e que eu esqueci de falar — essa
vertente da antropologia. E engracado: o primeiro livro de Chevallard que fala de
Transposicdo Didatica € de mil novecentos e oitenta e cinco, a segunda edi¢do € de
noventa e um. Mas, dez anos antes da primeira, esse conceito ja estava sendo tratado por
Michel Henry® e o livro recebeu critica, em nivel de sistematizacdo da teoria. Mas
naquele momento j& estava nascendo uma abordagem antropoldgica, que hoje esta mais
bem teorizada e completa: a teoria antropoldgica do estudo da matematica ou Teoria
Antropolégica do Didatico. Didatico € estudo. Ou seja, a aprendizagem nao é mais um
fendmeno cognitivo, ndo € uma abordagem cognitiva, é cultural. Vejo isso no contexto
no qual a crianca vive ou as pessoas vivem. Esse é um outro impacto — o contetdo,
epistemologia, histdria e antropologia. Sdo essas quatro fontes que hoje me marcam. Fago
hoje sempre esse trabalho procurando o que para mim ¢ histéria. “Esse ¢ a historia do
ensino do Mato Grosso”, “este daqui ¢ legislagdo do ensino do Mato Grosso”, “historia
da educacdo matematica”, “historia cultural”, mas tentando ver isso com os contetdos da
matematica. Entdo, esses quatro pontos sao bem impactantes na minha carreira, repito:
conteudos, epistemologia, historia, antropologia — cultura, que é uma visao diferente da

do Ubiratan. N3o sei bem quais sdo os postulados da etno*®, mas o que nds entendemos

# Pierre Félix Bourdieu (1930-2002), socidlogo francés, de origem campesina, filésofo de formagio e docente
na Fcole de Sociologie du Collége de France.

# Michel Henry (1922-2002), filésofo e novelista francés.

4 Etnomatematica.
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hoje dessa abordagem antropoldgica é que a matematica esta em varios contextos sociais,
varias instituicbes fazem matematica, o comércio com a matematica, a industria com a
matematica, os trabalhadores rurais fazem matematica. E matematica das boas. E eles tém
técnicas e tecnologias que explicam essas técnicas nesses diferentes contextos. Estou
falando da abordagem antropoldgica do Chevallard. Entdo essa abordagem da cultura,

hoje, é um dos marcos importantes, a meu ver.

Hoje estou aposentado, mas trabalhando. Voltei e ndo estou mais na idade de
esconder... preciso ser sincero e faco a seguinte autocritica: onde é que eu errei? Sera que
eu errei? Sera que eu exagerei? Isso é importante. Participando de congressos — tanto na
ANPEd* como em outros 6rgdos — em varios momentos me deparei com colegas de
outras vertentes com quatro pedras na mdo querendo me trucidar e aos jovens
pesquisadores que se dedicam a essa vertente. A meu ver, ha um preconceito — até forte.
Entdo, comecei a refletir onde € que poderiam estar as raizes dessa critica. E uma delas —
segundo meu modo de entender, que ndo € exclusivo da educacgdo, da didatica francesa —
€ 0 pensamento que chamo de ortodoxo. Vocé usa certo autor e procura segui-lo
exatamente como ele escreveu no texto. Isso é muito pequeno, principalmente numa tese
de doutorado. Duas coisas tém que ser evitadas: uma € falar que tal autor disse tal
conceito, de tal maneira, que ndo € aquilo. Ou seja, desvirtuar o que o autor disse. Isso
esta errado, isso é um erro conceitual grosseiro. “Fulano fala isso, isso e isso nesse
conceito.” E ndo € isso, ele fala outra coisa. Outra coisa ¢ querer dizer exatamente o que
ele disse e ndo admitir nenhuma mudanca naquilo. Ndo que se v& colocar palavras na
boca do autor, mas que se possa mudar isso. 1sso ndo existe nos autores franceses.
Brousseau tem um texto lindo que fala assim: todos esses conceitos que criei ndo séo
meus, eu sou 0 autor, mas, eles serdo apropriados pelas pessoas das mais diferentes
maneiras. Um exemplo do que estou citando: estou estudando, hoje, a teoria
antropoldgica da didatica e tem um conceito ali que é a praxiologia. Conceito moderno.
Tem varias areas estudando a praxeologia [penso que o termo pode ser escrito com “i” ou
com “e”, a tradi¢@o inglesa leva utilizar o “i”” de praxis, mas em francés o termo usual é
praxeologie que traduzo por praxeologia.] . Tem a praxiologia da economia, da

arquitetura. Uma praxiologia € uma maneira eficiente de se resolver um problema. Grosso

47 ANPEd, Associacido Nacional de Pés-graduacio e Pesquisa em Educacio.
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modo, se se vai construir uma casa, ndo se pode querer ‘reinventar a roda’ como se
ninguém ja tivesse construido uma casa. Ird construir a casa dentro de certas técnicas e
praticas mais eficientes, de modo que a casa seja mais agradavel, mais resistente... Se for
construir um barco para a Amaz06nia, ndo ird pegar uma madeira la do Rio Grande do Sul;
tem que ser uma madeira propria da AmazoOnia, que aguenta a agua da Amazonia e a
técnica de construir o barco é aqueles barqueiros 14 da Amazonia — ribeirinhos que
constroem os barcos, e os barcos duram. Isso é praxiologia. E a maneira eficiente de
resolver um problema. O Chevallard faz isso muito bem. Falando das técnicas, dos
argumentos que justificam essas técnicas. E vou, entdo, entender essa praxiologia fora da
matematica. Tento entender isso. O Chevallard ndo faz isso, mas eu nunca estou dizendo
que ele esta fazendo isso. Quero ver de onde é que vem isso. Da filosofia das ciéncias?
Quais sdo os autores que mexem com isso? Tem varias teses sendo feitas com esse
assunto, fora da Educacdo Matematica. Entdo, tento fazer o didlogo. Uma das coisas
importantes, é que também fui educador, fui da pedagogia durante muitos anos. Fui
levado, e nunca me arrependo, a dialogar com os educadores. Meu inicio de trabalho na
pos foi na Educacdo. Grande parte dos meus trabalhos orientei em Educacéo, com dialogo

com educadores. Fago esse didlogo evitando aquela ideia da ortodoxia.

Uso tal autor como referencial teérico, ou metodolégico, junto. Porém, aqui, em
certo contexto, em dado momento, falo “vou mudar isso”, se vejo que a teoria ndo se
adapta aos meus dados, a minha realidade, ao meu contexto. Portanto, me dou o direito
de falar desse conceito, virgula, com esse sentido mesmo de apropriacdo da idéia. Vou

produzir alguma coisa, sendo apenas reproduzo o que o autor fez.

Outra questdo é da aplicabilidade a realidade brasileira. Podemos fechar com esse
triedro. A realidade francesa é outra, a realidade do Canada é outra, a da Austrélia é outra.
Entdo essas teorias, elas também tém que levar em conta esses contextos sociais. Na
Franca ha uma diferenca muito pequena de variacdo entre as classes sociais. Acho
impressionante! Se vocé entra num taxi, o motorista do taxi sabe matematica — ele sabe
resolver tranquilamente uma equacdo do segundo grau. Aqui no Brasil ndo é assim. A
aplicacdo da teoria tem que levar isso em consideragdo. Mas, por outro lado, ndo vejo
nenhuma vantagem de ser uma teoria nascida no Brasil e que seja uma teoria do Brasil.
N&o vejo assim. Meu sonho seria fazer uma Educagdo matematica no Brasil, mas ndo do
Brasil. E diferente. Gostaria, sobretudo, de fazer comparagdes. Estou estudando histdria

comparada. Nao se trata de dizer: “aqui no Brasil as coisas acontecem assim, entdo eu
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fago uma pesquisa aqui”. Mas ndo ¢ que seja uma educacéo do Brasil. E educagéo feita
no Brasil. Posso comparar com o que é feito nos outros paises, as maneiras. Isso faz parte

da autocritica que tem que ser feita. E o que consegui sintetizar.

Na época em que Vvoltei, havia, mais ou menos, uns vinte e cinco doutores
brasileiros. Vinte e cinco doutores em Educacdo Matemética e em Educacdo que
trabalhavam com Matematica. Alguns tinham feito o curso fora e outros aqui — no Brasil.

O Dario® fazia o levantamento desses documentos. Trabalhava num projeto que

mostrava as teses que eram poucas no COmMeco.

Ao voltar ndo fiz a versdo em portugués da minha tese. Fiz isso recentemente. Faz
pouco tempo que eu sou doutor brasileiro. Antes de aposentar, hd pouco tempo, é que eu
cuidei da revalidacdo, porque o titulo tem a validade interna — somente dentro da
Universidade em que eu trabalhava — e para ter a validade nacional eu fiz o processo de
revalidacdo. Se eu quiser me aposentar e quiser dar aula particular eu tenho um diploma
de doutor, revalidado — titulo francés revalidado numa instituicdo brasileira, porque o

diploma estrangeiro ndo tem valor.

OF 4D

4 Dario Fiorentini, UNICAMP.
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Marilena Bittar

A professora Marilena, dentre os trés pesquisadores da UFMS, fol quem primelro
respondew ao pedido para ceder depolimento a este trabalho e, prestativamente, artioulow
0 contato cowm. 0s outros dols professores acertando a welhor data para a wminha viagem
& Campo Grande. Na wmanhi do dia & de dezembro de 2014, wm sébado, ela me buscou
no hotel e fomos até a universidade, Alnda bastante abatada com o episédio ocorvido
wo dia anterior, chorel um pouco em sum sala e Marilena - em welo a palavras oe
conforto — me contou, rapidamente, alguns acontecimentos também recentes e tristes
ole sua vida, Mais calma, participel, a convite dela, da reunifio final de wm grupo de
estudos e, ao térmlno retornamos & sua sala para a gravagho da entrevista, que teve
tnlolo por volta do melo dia ¢ durow quase 1 hora, Depols segquimos para sua residdnein,
onde abmogamos na companhia agradabilissima oe sua wie, lrmdi e alguns sobrinhos,
Marilena, entdio, me Levow & casa oo professor José Luiz, que me concedew entrevista

atnda naquela taroe,

(©ZLX ]
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Textualizagédo da entrevista de Marilena Bittar, realizada no dia 06 de Dezembro de
2014, as 12h05min, em sua sala na Universidade Federal do Mato Grosso de Sul
(UFMS). A entrevista teve duracdo de 54 min 35s.

Sou da cidade de Franca, Sao Paulo. Sai de Franca com oito anos e fui para Cuiaba,
de Cuiabéa para o Acre e, do Acre para ca, Mato Grosso do Sul. Cheguei aqui para fazer,
na época, a sétima e oitava séries — atuais oitavo e nono anos. Estudei em escola publica
todo o ensino fundamental e o ensino médio numa escola particular, porque quase nao
tinha ensino médio em escola publica aqui em Campo Grande, na época. 1sso — meu
ensino médio — aconteceu nos anos setenta e sete, setenta e oito e setenta e nove. Era o

curso de ensino médio regular, chamado cientifico.

Depois, prestei vestibular para matematica na universidade catélica que, na época,
chamava-se FUCMT?! e agora se chama UCDB?. Na verdade, ndo havia o curso de
licenciatura em Matematica e sim licenciatura em Ciéncias, com habilitagdo em
Matematica. Assim que passei no vestibular ja comecei a dar aulas — estudava pela manha
e lecionava a noite para o curso Supletivo®. Quando estava cursando ainda o primeiro ano,
foi aberto o curso de Matematica aqui, na UFMS*, e foram la fazer propaganda. Entdo,
eu e uma amiga prestamos o vestibular, passamos e ainda pude fazer alguns poucos
aproveitamentos de estudos do curso de licenciatura em Ciéncias com habilitacdo em
Matematica. O curso iniciou com cerca de cinquenta alunos e formaram-se apenas quatro.
Desses, uma nunca lecionou, eu e um colega fomos para a UnB® fazer mestrado em
Matematica e o outro foi para a Unicamp® fazer mestrado em Computagdo, inclusive é
hoje um excelente professor aqui. Aquele que cursou a UnB comigo esta hoje lecionando

na Federal de Ouro Preto’. Durante a graduacéo lecionei em uma escola particular — tendo

T'FUCMT - Faculdades Unidas Catélicas de Mato Grosso (até 1989).

2 Universidade Catélica Dom Bosco (a partir de 1989).

3 Ensino que se destina a suptir a escolarizagio regular de adolescentes e adultos que néo a concluiram na idade
propria.

#+ UFMS — Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.

5 UnB — Universidade de Brasilia.

¢ Unicamp — Universidade de Campinas.

7 UFOP — Universidade Federal de Ouro Preto.
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saido e voltado por duas vezes. Depois comecei a dar monitorias aqui, na UFMS, e
comecei a iniciagdo cientifica. Nao havia bolsa naquela época. Quando estava no inicio
do quarto ano, fui fazer um curso de verdo na UnB. Todos os professores nos indicaram
[a UnB] para fazer o mestrado. Muitos professores daqui eram também da UnB. Entédo
fui, fiz o concurso para o mestrado e me dei super mal — mas quase todo mundo da turma
se deu mal. Voltei para Campo Grande e terminei a graduacdo. Retornei & UnB, fiz o
curso de verdo, fui super bem e ai fui admitida para o0 mestrado em matematica. Fui

encaminhada para essa area, depois trabalhei com estagios etc.

Retomando, fiz a licenciatura aqui na Federal tendo sido da primeira turma. Fui
aluna do Professor José Luiz®. Do Luiz Carlos® ndo cheguei a ser aluna, mas quando ele
chegou para trabalhar aqui, eu ja estudava na UnB. Todos os professores tinham mestrado
em matematica. Minha licenciatura foi praticamente um bacharelado, tanto que ao
terminar fui imediatamente fazer um mestrado em matematica, na UnB. Cursei a
licenciatura de oitenta e um a oitenta e quatro, e 0 mestrado de oitenta e cinco a oitenta e
sete. Quando estava terminando o mestrado, prestei concurso e passei. Fui professora da
UFOP, em Ouro Preto, e depois prestei concurso na UnB, porque queria voltar para la.
Em mil novecentos e oitenta e nove assumi como professora na UnB, do departamento
de matematica. Até entdo eu queria fazer um doutorado em matematica, mas a vida, as
questdes particulares, acabaram me levando para outro rumo e pedi transferéncia para
Campo Grande, para a Federal. Convidaram-me para vir para cé e por questfes pessoais
— tinha tido o meu filho — acabei resolvendo vir. Isso foi em mar¢o de mil novecentos e
noventa e um. No departamento atuava com todas as disciplinas de matematica — analise,
calculo avancado e outras. N&o tinha atuacdo em educacdo, apesar de formar professores.
Lecionava na licenciatura, mas também atuava em engenharia. Queria fazer o doutorado
em matematica, e ja estava mais ou menos encaminhada para fazer o curso na Unicamp.
Nesse meio tempo, o professor Luiz Carlos Pais ja estava voltando da Franca, com
doutorado em educacdo matematica, em didatica da matematica; e o professor José Luiz
estava la ou prestes a ir. Assim que eu cheguei aqui em Campo Grande, eu comecei a

trabalhar com formac&o dos professores em escolas, porque a caréncia era muito grande.

8 José Luiz Magalhies de Freitas, UFMS.
9 Luiz Catlos Pais, UFMS.
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Lembro-me de ter ido com o José Luiz e mais alguns outros professores trabalhar num
curso de especializacéo para professores da rede. Fui me virando, pois sabia matematica
e tinha um pouco de — digamos assim — feeling, mas nao tinha nenhuma formacéo
especifica para trabalhar. E ai comecgaram a aparecer mini cursos, coisas relacionadas a
educacdo. Trabalhei com professores da rede publica, tanto municipal quanto estadual,
porém sem formacdo. Ai, entdo, surgiu a ideia de fazer um doutorado na Franga, em
Didatica. Mas eu ndo conhecia nada desse assunto — era apenas uma area que me
interessava para poder trabalhar com o que eu ja vinha fazendo. Percebi que na area de
matematica — pura — eu ndo teria muito eco aqui. Eu ndo iria fazer pesquisa em
matematica, eu teria mais coisas para fazer — como de fato ja estava fazendo — ligadas a

educacéo.

Pensei em fazer Didatica na Franca por influéncia dos outros professores que ja
tinham ido e também por questdes pessoais. Era mais conveniente eu ir para fora do que
ficar aqui. Naquela época — sai em noventa e quatro — ndo tinha muita coisa no Brasil.
Entdo me inscrevi e fui aceita em dois lugares; optei por Grenoble — que era um centro
muito forte na época, em Didatica. Fui com bolsa — Bolsa Balcdo*, do CNPg!!. Escrevi
0 projeto, que ndo era relacionado a nenhum outro, como Capes*2... Quando fiz o pedido,
entrei num curso de francés. Estudei um ano e quatro meses, mais ou menos. Fui para a
Franca em noventa e quatro, e no inicio ndo sabia nada — nem de Didatica e nem muito
bem o francés. Nas primeiras aulas, eles falavam em Contrato Didéatico, e para mim era
tudo...

N&o estudei aqui — antes de viajar para a Franca — nada sobre Didatica, porque ndo
havia essa modalidade na época, nem grupos de estudos e de pesquisa aqui na UFMS.
N&o havia um programa com essa linha de pesquisa, nem pesquisa em educacéo
matematica. Tinha um programa de educagdo, s6 com o mestrado. Nesse momento, 0

Luiz Carlos Pais ja estava aqui e 0 Zé Luiz também ja havia voltado. Entdo fui — sem

10 CNPq (Balcio) — Bolsas concedidas pelo CNPq a alunos orientados por docentes com Produtividade em
Pesquisa, para estudos no formato sanduiche no exterior.

11 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolédgico (até 1971 Conselho Nacional de Pesquisa,
cuja sigla, CNPq, se manteve).

12 Capes — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Agéncia de fomento a pesquisa
brasileira.
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saber absolutamente nada e enfrentando muito preconceito. Tinhamos aqui alguns
doutores em matematica que diziam: “Vocé tem capacidade para fazer doutorado no
IMPA?®, por que fazer em educagdo matematica?” Fui, enfim, e o meu contato com as

teorias ocorreu la.

Com relacdo a como se deu o inicio desse movimento, la na Franca, chamado
Didéatica da Matematica — do que conheco, das coisas que li e do contato com as pessoas
— sei que comegou com estudos que o Brousseau* fazia sobre sequéncias em sala de aula,
experiéncias, experimentos. No inicio ndo tinha essa ciéncia, e eles comecaram a trabalhar
experiéncias sempre ligadas a sala de aula mesmo — alunos lidando com questdes
matematicas. E a partir dessas questdes, dessas experiéncias — experiéncia ndo € um termo
muito legal, mas vou chamar assim — que eram realizadas naquele momento, eles
comecaram a desenvolver — o Brousseau — certa forma de analise que néo tinha eco ainda
em outras, talvez, teorias da educacdo mais geral. A particularidade empregada foi dando
lugar a sistematizacdo, que deu origem a Didatica da Matematica. 1sso é algo de que a
Artigue fala, por exemplo, em um artigo da engenharia didatica, que essas
experimentacGes em sala de aula tinham todo um preparo anterior, uma anélise durante e
depois. Essa particularidade esta na origem desse movimento. Eram essas experiéncias,
digamos, concretas, com sala de aula, muito forte na matematica, que € uma caracteristica
forte da Didatica da Matematica. Na vertente francesa, caracterizam-se como Situacdes
Didaticas, Engenharia Didética, e outras que vém se desenvolvendo paralelamente, como
a Dialética Ferramenta e Objeto. Enfim, penso que a partir dai ocorreu a sistematizacao.
A Didatica tem uma base muito forte em como o aluno aprende e se apOia nas teorias
vindas do construtivismo de Piaget, mas, dando um papel de destaque ao professor. Entéo
ela tem uma origem construtivista — as teorias ndo sdo, mas elas se apdiam, neste
principio. Porém, vai um pouco além, porque coloca muito acentuadamente o papel do

professor como mediador.

Outra coisa também ligada ao inicio da Didatica foi a questdo do Movimento

Matematica Moderna (MMM?®). Aqui no Brasil, 0 Movimento Matematica Moderna

13 IMPA — Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada.
14 Guy Brousseau (1933- ), marroquino.

15> Movimento da Matemadtica Moderna (MMM), foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducido da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
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durou muito, a gente encontra ecos desse movimento durante muitos anos. Em livros
didaticos da década de 70, 80, é possivel se ver la coisas oriundas do MMM. Na Franga,
isso passou relativamente rapido e, na época, deu origem aos IREM*® — institutos de
pesquisa e formagéo de professores — e o IUFMY foi um dos precursores. O IUFM é o
Instituto Universitario de formac&o de professores/mestres, e os IREM s&o os de pesquisa.
Os IREM faziam muita pesquisa em educacdo matematica, pensando em como alavancar

e melhorar o aprendizado e o ensino da matematica.

Os Institutos de Formacdo de Mestres foram criados um pouco depois, e agora
passam por mudangcas, algum tipo de intervengdo — néo sei — na Franca. Ainda hoje estava
lendo — ndo tem muito a ver com isso — uma mensagem de um pesquisador francés sobre
uma espécie de sociedade da qual participa, que € ligada a Ministérios, sobre ensino de
matematica. Trata-se de uma acdo junto ao Ministério para o ensino de matematica, entdo
h4, claramente, acdes para essa melhoria — hé, de fato, dificuldades e empreendimentos,

me parece.

Grenoble era um centro que, na época em que cheguei, tinha uma s6 equipe —
agora ja existem varias. Tinham pessoas muito conhecidas, como Colette Laborde®®,
Claude Comiti'®, Jean-Luc Dorier?, Balacheff?!, Annie Bessot??, enfim, um grupo forte.
Havia também o grupo do Brousseau e do Chevallard?, em outros lugares [da Franca].
Mas em Grenoble tinha um grupo forte que naguela época estavam todos juntos num
unico laboratério. Quando cheguei, assisti as aulas do que na época era chamado DEA —
que € diploma de estudos aprofundados, que corresponderia um pouco ao nosso mestrado.

Morris Kline foi um dos seus principaid criticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformag¢des do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussiao em todo o mundo.

16 JREM - Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.
17TUFM - Institut Universitaite de Formation des Maitres.

18 Colette Labotrde, Université de Genéve.

19 Claude Comiti, Université Joseph Fourier, Grenoble.

20 Jean-Luc Dorier, Université de Geneve.

21 Nicolas Balacheff, Diretor de Investigacio Emérito, CNRS, Laboratério de Informatica — Tecnologia de
Aprendizagem Aprimorada, Grenoble, Franca.

22 Annie Bessot, Colaboradora Conferencista Hors Classe, aposentada, Universidade Joseph Fourier, Grenoble
1. Equipe IAM. Laboratério de Informatica de Grenoble — LIG.

2 Yves Chevallard (Franca, 1946-), professor da Universidade IUFM d'Aix-Marseille em Marselha, Franca.
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Atualmente esse curso ja se transformou e é um mestrado. Assistia as aulas pois néo
poderia comecgar uma tese sem conhecer nada de Didatica. Em minha tese trabalhei com
a Teoria das Situacdes Didaticas, com a Teoria dos Campos Conceituais, com a Teoria
de Registros de Representacdo Semidtica e também usei Engenharia Didatica —

basicamente isso, essas teorias.

Minha orientadora foi Colette Laborde, a mesma da Ana Paula Jahn?*. Terminei
o0 doutorado e voltei para o Brasil em noventa e oito — final de noventa e oito. Logo depois
ja comecei a atuar no programa de po6s-graduacdo em educacdo e montei um grupo de
pesquisa, mas nao trabalhava somente nesta linha — Didatica da Matematica. Logo no
inicio, “atirei para todos os lados”, pois ndo tinha quase nada aqui. Fui para o Programa
de Educacdo e |4 precisei orientar pessoas em outras areas. E como na Franca eu trabalhei
com tecnologia, entdo aqui trabalhei com isso e com muitas coisas. Depois fui centrando
mais em Situages®® — mais para a Didatica mesmo — e em dois mil e seis n6s submetemos
0 projeto para abertura do Programa em Educacdo Matematica, curso de Mestrado. Nesta
proposta estdvamos nos trés da Didatica — o0 Zé Luiz, o Luiz e eu — e mais alguns outros
professores. Em nosso programa, na estrutura do mestrado, ha uma disciplina obrigatoria

— de sessenta horas — de Didatica da Matematica.

Tenho trabalhado muito com tecnologia, mas atualmente estou centrando mais em
Didatica, tanto que renomeamos um grupo que antes se chamava GEEMA — Grupo de
Estudos em Educacdo Matematica, para DDMat — Didéatica da Matematica. Esta um grupo
bom e forte no qual temos trabalhado muito com a Teoria Antropoldgica do Didatico,
Situacdes e com as teorias de Campos Conceituais. Também estamos tentando criar um
grupo, um GT?8 ligado & SBEM?’, de Didatica da Matematica. N&o sei se vai sair, mas
estamos tentando. A comunidade de pessoas que fazem Didéatica da Matematica no Brasil

é muito grande, entdo precisamos de um espac¢o para discutir, para ampliar.

Com relacgéo a este trafego entre Franca e Brasil, que trouxe a Didatica para ca —

por meio da ida de alguns pesquisadores, no inicio da decada de mil novecentos e noventa

24 IME-USP — Instituto de Matematica e Estatistica da Universidade de Sao Paulo.

2 Teoria das Situa¢oes Didaticas, de Guy Brousseau.
26 Grupo de Trabalho.

27 SBEM — Sociedade Brasileira de Educacio Matematica.
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que foram fazer doutorado ou as vezes um pos-doc na Franga — penso que uma pessoa a
ser citada é a professora Tania Campos?, que era da PUC-SP? e que agora esta na
UNIAN®, Ela foi responsavel por levar muita gente para a Franca — como a Ana Paula
Jahn. Outras pessoas, como o Luiz Carlos Pais, 0 José Luiz Magalhdes de Freitas, a
Regina Damm3! e o Méricles®?, também estdo entre os primeiros que fizeram o seu

doutorado 14 fora.

Paralelamente havia um pessoal, de um grupo da PUC-SP — gente com doutorado
em matematica — que comecou a se interessar e estudar Didatica, que é o caso da Silvia
Alcantara, por exemplo. E comecgaram a se criar dois grupos fortes — de um pessoal da
PUC-SP e também da UFPE3*. Quando cheguei a Franca para fazer o doutorado, estava
la a Paula Moreira Baltar® havia dois anos. Hoje ela ja esta de volta 8 UFPE. Também

tem o Marcelo Camara®®, da UFPE, com outro grupo muito forte.

O Gerard Vergnaud também tem alguns bons discipulos no Brasil — gente que
veio da psicologia e que discutiu a teoria dos Campos Conceituais. Talvez o mais
conhecido discipulo dele seja o Jorge Falcdo®’, que era da UFPE e — se no me engano —

estd no Rio Grande do Norte.

A Licia Maia, que é da UFPE — e continua la — foi para a Franca quase na mesma
época que o Jorge Falcdo. Assim, algumas pessoas fizeram seus estudos com Gerard

Vergnaud®, como o Cristiano Muniz*®, da UnB. Hoje temos no Brasil alguns grupos —

28 Tania Maria Mendonca Campos, UNIAN. Coordena um Projeto Nacional de Cooperagio Académica
PROCAD/Capes. E assessora ad-hoc do CNPq, Capes e FAPESP ¢ avaliadora institucional do INEP. Participa
de comités cientificos de Congressos Nacionais e Internacionais da area.

2 Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.

30 UNIAN — Universidades Anhanguera.

31 Regina Flemming Damm, docente aposentada da UFSC.
32 Méricles Thadeu Moretti, UFSC.

33 Silvia Dias Alcantara Machado, PUC-SP.

34 UFPE — Universidade Federal do Pernambuco.

35 Paula Moreira Baltar Bellemain, UFPE.

% Marcelo Camara dos Santos, UFPE.

37 Jorge T. da Rocha Falcio, atualmente professor da UFRN.

8 Gerard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.

% Cristiano Alberto Muniz, UnB.
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certo momento o pessoal da PUC, depois na UFPE e aqui na UFMS. Nos trés — aqui na
UFMS — por termos o doutorado nessa area e trabalharmos especificamente com isso,
ficamos, de certa forma, conhecidos. Depois tudo se expandiu, com a continuidade desta

leva de pessoas.

A Tania trouxe alguns pesquisadores como o Balacheff, o Brousseau, o Duval“,
o0 Vergnaud, ja nos primeiros projetos que fez quando estava na PUC. O Duval é do Norte
da Franca. Quem trabalhou com ele foi a Regina Damm, Méricles, enfim. Entéo, a pessoa
mais conhecida deles, de forma geral, aqui no Brasil, é a Tania. Penso que todo mundo
veio aqui pelo menos uma vez — a Michéle Artigue, o Jean-Luc Dorier, que agora esta na
Suica. Enfim, agora isso esta se expandindo. Depois eu voltei para ca, acabamos criando
0 nosso grupo. No final de dois mil e dois — quando fui a Franca — fazer pds-doc*!, as

equipes de 14 ja estavam divididas; tinham, na época, umas trés equipes.

Fiz o p6s-doc de dezembro de dois mil e dois a julho de dois mil e trés com uma
outra equipe — um pessoal que trabalhava mais com tecnologia, com o grupo de Hamid
Chaachoua*?, que terminou seu doutorado um pouco antes de mim e pertence a uma nova
leva de pesquisadores. Destes eu destaco, por exemplo, a Michéle Artaud*, que é uma

pessoa excelente.

A Micheéle Artaud trabalha com o grupo do Chevallard, e — se ndo me engano —
estd em Paris, numa universidade, talvez na mesma em que se encontra a Michele Artigue.
Fiz o pds-doc, entdo, na equipe chefiada pelo Hamid e trabalhamos com modelagem,
concepcdes etc. Voltei para o Brasil e em dois mil e seis e propusemos aqui 0 mestrado —
que foi aceito e no qual temos uma corrente forte da Didatica.

Penso que assim 0 movimento esta se formando por aqui. Atualmente, como disse,
estamos — eu, a Paula Baltar e outras pessoas — pensando essa proposta de fazer um grupo
no qual se possa trabalhar com Didéatica da Matematica, constituindo uma oportunidade

de encontro e discussao para que possamos avancgar na pesquisa. Fazemos muita coisa e

40 Raymond Duval, professor emérito da Université du Littoral Cote d'Opale em Dunquerque, Franga.
4 Pés-doc — pos-doutoramento.
42 Hamid Chaachoua, Ecole Nationale Supérieure d'Informatique et de Mathématiques, Grenoble.

4 Michele Artaud, Aix-Marseille Université, Institut Universitaire de Formation des Maitres (IUFM).

327


https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Universit%C3%A9_du_Littoral_C%C3%B4te_d%27Opale&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Dunquerque
https://pt.wikipedia.org/wiki/Fran%C3%A7a

Entrevista da Profa. Marilena

muita coisa boa e, é claro, muita coisa ruim também, e entdo teriamos um lugar justamente
para poder discutir isso. Ha um grupo que se constituiu recentemente no Para, com um
pessoal, alguns fizeram doutorado fora, outros que fizeram doutorado, por exemplo, com
o0 Saddo** e lecionam no Para. Na Bahia, na UESC* em Santa Cruz —uma cidade proxima
a llhéus — tem um pessoal que trabalha bastante com a Teoria dos Campos Conceituais.
Penso que o movimento se espalhou e, por isso, escrevemos para algumas pessoas,

mapeamos esses grupos e fizemos a proposta do GT para a SBEM.

Na Franca — ano sim, ano ndo — ocorre um evento que considero totalmente
diferente de qualquer evento em outra area chamado Escola de Verdo de Didatica da
Matematica®®. A Escola de Verdo para mim é uma coisa impar, porque nio é um evento
para apresentacéo de trabalho. E um evento com pouquissimas pessoas — cerca de 120 —
sendo por volta de oitenta franceses e quarenta de outros paises. As pessoas submetem
uma demanda e o comité escolhe as que irdo participar deste evento, que é para estudo.
Por exemplo, determinado ano foi dedicado a Engenharia Didatica, ao estudo da
Engenharia e novos rumos. No evento sdo realizadas duas ou trés grandes conferéncias a
todos os participantes que, em seguida, se dividem nos grupos para estudo. N&o se veem
eventos assim, eventos de estudos. Inclusive recebi o convite para a proxima e desta vez
eu vou, porque faz anos que nao consigo participar por n motivos. Funciona assim: a
comissdo comunica o tema e também os varios mini-cursos associados aos mesmos.
Serdo dois temas nesta proxima Escola de Verdo. Entdo ocorrem as conferéncias que
podem ser todas assistidas, ja que ndo sdo proferidas em paralelo. Em seguida, os
participantes escolhem e fazem os mini-cursos. Todos ficam muito juntos por alguns dias,
durante o dia todo, facilitando os encontros, os estudos, as discussdes. E muito legal.
Pensamos até em implementar aqui — no nosso Programa — essa idéia, mas devido a
problemas particulares ndo foi possivel este ano. Queremos com esse grupo — o GT de
Didatica — fazer algo parecido. Sinto falta de termos isso. E algo que me atrai muito na
Didatica, nesta corrente, € o fato de que tem o pé muito forte na matematica. Diferente de
outras teorias ou de outros campos. Quando se olha para esses fundadores — Chevallard,

Michele Artigue, Brousseau — vemos que sao fortes na matematica. Mesmo no caso de

4 Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.
45 UESC — Universidade Estadual de Santa Cruz.

4 Fcole d Fté de Didactique des Mathématiques (Escola de Verio de Didatica da Matematica).
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Vergnaud, que é psicdlogo, é possivel se discutir com ele, ou ler seus textos e perceber o
tanto que ele estudou de matematica. O objeto matematica nédo é central, mas é forte. Ndo
se faz pesquisa em Didatica da Matematica sem ter matematica. Ao trabalhar com
formacéo de professor, a matematica estara forte ali — seja sobre o tema aprendizagem,
tecnologia... N&o significa que vou, na formacdo de professor, dar aula de matematica,
mas a matematica serd um objeto forte — e gosto disso. Sinto falta de algumas coisas
[teorias] de outras areas, por isso, as vezes eu passeio também. Por exemplo, eu ja orientei
um trabalho de mestrado — na continuacdo de uma pesquisa em iniciacdo cientifica — na
qual a aluna quis investigar os conhecimentos dos professores necessarios para docéncia,
e utilizou como base a teoria desenvolvida por Schulman*’. E quando se olha o que o
Schulman fez ali, vé-se algo meio geral. Na monografia ela olhou, pegou um professor,
investigou. Mas quando veio para 0 mestrado quis olhar mais de perto, ou seja, 0 que ela
sentia falta ali, ao olhar os conhecimentos necessarios para a docéncia? De alguma
ferramenta que lhe permitisse olhar direito esse conhecimento. N&o bastava dizer: falta o
conhecimento do contetido. “O que ¢ que ¢ isso, conhecimento do conteudo?”; “Ah, o
conhecimento de fungo.” “Sim, mas o que é o conhecimento de fun¢do? Como é que eu
olho isso? Como ¢ que eu fago isso?” Entdo, para o mestrado nds casamos a teoria de
Schulman com a teoria Antropolégica do Didatico. Ou seja, nés casamos duas teorias de
campos completamente diferentes. E o que concluimos é que era possivel, pois a teoria
antropoldgica do Didatico permite justamente olhar para esse objeto. Ela permitiu olhar
quando apareciam as questfes de matematica, 0 que de matematica tinha ali, quais as
opcodes para o professor. Enfim, essa teoria permite decodificar, olhar, fazer o esqueleto.

Acho legal isso que temos nessas teorias.

Um campo que tem ficado muito forte para mim é a questdo de avaliacdo de livros
didaticos. Inclusive, andei trabalhando muitos anos com o PNLD — o Plano Nacional de
Livro Didatico. Tenho trabalhado muito com alguns alunos que investigam o livro
didatico. Por exemplo, hd uma aluna que esta olhando a trigonometria no nono ano. Mas
ndo basta somente olhar o que tem de trigonometria no livro, é preciso ver: tem esse
teorema?, que matematica que esta presente?, quais sao as quantidades?, como é que elas

se inter-relacionam?, quais sdo as atividades propostas?, o que é explorado nas

47 L. S. Schulman, %nowledge and teaching’.
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atividades?, quais sdo as técnicas propostas?, como é que aquilo é construido?, sdo
justificadas ou ndo?, quais séo as opg¢des didaticas do professor? Enfim, é necessario fazer
um raio-x, talvez uma tomografia. E ai a teoria antropoldgica do didatico tem sido uma

teoria pertinente, porque nos ajuda a olhar para o objeto matematico.

Quanto a sua pergunta sobre a Didatica em projetos de pesquisa e cursos de
formacéo etc, digo que, num curso de formagéo inicial abordo claro, o assunto com os
alunos e discuto. Dependendo da prética de ensino que eu trabalho, falo um pouco sobre
0 Jodo Pedro da Ponte*, sobre pesquisar a propria pratica e essas coisas todas. Mas, com
relacdo a Didatica, o que considero legal, por exemplo, é o fato de que ela nos da uma
ferramenta, de que instrumentaliza algumas dessas teorias, instrumentaliza o professor.
Por exemplo, segundo a Teoria das Situagdes Didaticas, de Brousseau, o aluno aprende
guando € ativo, quando assume a responsabilidade sobre o saber — ou seja, quando sai
daquela situacdo que ele faz um exercicio e pergunta “professor estd certo?” e entdo o
professor responde. E para que isso ocorra o papel do professor é fundamental. Enfim,
nessa perspectiva, € preciso propor situacdes que coloquem o aluno nesta atividade. E
isso é 0 que Brousseau traz — grosso modo — em situacdes a-didaticas. Para tratar disso
com os meus alunos da graduacao ou numa formacéao continuada, ndo preciso trabalhar a
teoria toda, mas a ideia de uma situacdo didatica. Outro exemplo € pensar na questdo da
Engenharia Didatica — de uma analise a priori de que trata a teoria — onde, ao propor uma
atividade, pensa-se nas possibilidades do aluno, em como ele pode responder, “se for por
esse caminho que concepgao estd demonstrando?”, “se essa concepgao € errdnea, o que €
que se poderia propor em contrapartida para que ele pudesse caminhar ou perceber que
essa concepgdo nado ¢ correta?”. No mestrado, por muito tempo lecionei a disciplina de
Didética e, no momento, o Luiz a divide com o Z¢, entdo eu brinco dizendo: “aprendi,
passei nessa disciplina, depois de tanto discutir...” Mas, € possivel perceber a dificuldade
dos alunos quando cursam tal disciplina no momento em que propomos as primeiras
discussbes sobre o Contrato Didatico, no qual Brousseau adverte que nos, professores,
queremos sempre que os alunos acertem. E obvio. Porém, na ansia de querer que o aluno
acerte, faco, muitas vezes, o que era para ele fazer. E entdo discutimos com os mestrandos

os efeitos do contrato didatico. Por exemplo, um deles Brousseau chama de topazio —

4 Jodo Pedro da Ponte, Universidade de Lisboa, Portugal.
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quando o professor d& a resposta. Esse efeito chama topéazio porque tem uma peca do
Pagnol*® chamada Topazio, que retrata um professor que, no inicio da peca, esta fazendo
um ditado. Ele dita e 0 menino erra e ele percebe que 0 menino erra. Ele entdo vai falando,
falando até o menino acertar. Uso com os meus alunos o exemplo da palavra: muito. A
gente fala muinto, né? Olhamos e vemos que o aluno escreveu ‘muinto’. Ai dizemos:
“olha gente, presta atengdo: mu-i-to.” Até que a pessoa escreve “muito”. Na verdade eu
falei a resposta, ndo é que ele acertou. Fazemos muito isso, porque queremos que ele
acerte. Outro exemplo: “Se eu tiver uma reta r paralela a uma reta s ¢ essa reta s ¢ paralela
aretato que eu posso falar sobre a retar e areta t?”... e de novo (repete). Até dizer: “sao
pa...”. Entdo, ao discutir estas teorias com os alunos do mestrado, eles comecam a falar:
“Professora, estou fazendo tudo errado.” Digo que isso ¢ normal. Assim, essas teorias
acabam nos ajudando a rever a nossa pratica ou a pensar sobre isso, efetivamente nessa
relacdo com o aluno. E, nesse sentido, como pesquisadora de educacdo matematica, como
professora, tento muito fazer isso. Por exemplo, ao invés de responder uma questdo dos
alunos, as vezes, respondo com outra pergunta. Tento, assim, ter a postura coerente.
Porque tem gente que fala de um jeito e escreve outras coisas. Como num grupo
colaborativo, onde, no momento de falar, a pessoa manda. Depende do entendimento que
se tem de um grupo colaborativo. As vezes a pessoa ndo é colaborativa e nio percebe.
N&o significa que por fazer Didatica ela sera assim. Mas percebo, cada vez mais, a
modificacdo da minha préatica. Porque cada vez mais acredito na teoria. E ndo sei se é
porque eu ja naveguei muito por outras areas, ja li e ja estudei um pouco de alguns tedricos
da educacdo, a questdo da tecnologia — com tedricos da Franca e outros — e entdo digo: “a
sacada do Brousseau ¢ muito legal”. Muitos dao s6 o nome de Engenharia Didatica, mas
ao olhar, percebe-se que ndo é. Quanto mais tenho usado a Teoria Antropoldgica do
Didatico, mais a vejo como uma ferramenta de enorme potencial. Assim, acredito que na
minha vida como educadora, como professora, essas teorias cada vez mais tém tido seu
impacto e como pesquisadora — até pela necessidade — comecei por ali, segui por outros
lugares e nos Gltimos anos estou centrando novamente atencdo nessas teorias. Ha vinte
anos iniciei o doutorado, portanto, ja sdo dezessseis como doutora e, em todo esse tempo,

orientei quatro teses de doutorados quando estava no Programa de Educacdo, dos quais

4 Marcel Pagnol (1895-1974), dramaturgo e cineasta franceés.
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somente uma orientanda trabalhou com Teorias de Didéatica — por ser de outro campo e
tal. Agora que abrimos um doutorado — no Programa a que pertengo — 0 pessoal que
trabalha comigo se direciona para esse campo, mesmo que as vezes seja com tecnologia,

¢ inter-relacionado com Didatica.

Com relacdo ao uso inadequado dos termos, como citei, de que algumas pessoas
utilizam de modo equivocado, acredito que tal questdo envolve varios fatores — e isso
ocorre em toda area. Um dos fatores é ndo ir a fonte. Uma coisa é ler e escrever sobre a
situagdo didatica segundo Freitas® ou Bittar®* quando iniciamos o estudo de Didatica,
mas para se escrever a dissertacdo € preciso ler Brousseau. Existe esta dificuldade das
pessoas lerem os originais. Assim, a ideia vai se modificando, porque cada um altera um
pouquinho e vai dando sua interpretacdo. Obviamente uma teoria muda. Inclusive o
Balacheff fala disso. Lembro-me de um dia dizer a ele: “... a teoria que vocé fez”. Ele,
entdo, falou: “Teoria minha nao, depois que eu publiquei, a teoria ndo ¢ mais minha. A
teoria é de quem usa.” Pode-se — € dbvio — modificar, fazer adaptacdes, mas deve haver
certo limite para isso. Aqui no Brasil, falta justamente um local para estudarmos essas
coisas. Por exemplo, nos eventos da SBEM, tem-se varios GTs — séries iniciais, ensino
médio, avaliacdo, tecnologia etc. Caso apresente-se algo sobre Didatica no GT de
tecnologia e outro trabalho em um GT diferente, pode acontecer de ndo haver ninguém

para discutir, ali, a interpretacdo dada, os conceitos... Ou seja, ndo ha esse debate.

OF ¥

%0 José Luiz Magalhies de Freitas, UFMS.
51 Marilena Bittar, UFMS.
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O professor José Lulz me recebeu ev sew apartawmento na tarde do din & de dezewdbro de
2014 - mesmo dia em que conversel com a professora Marilena - pols, triamos tentar
antecipar minha volta para casa devido ao triste episédio do dia anterior, Novawmente,
antes do tnicio da gravaglio da entrevista, chorel wm pouco emocionana pela sttuaghio
recebendo a compreenshio e carinho oo ZE€ Lulz e de sua esposa, niclamos ds 15h20 ¢
segubimos a conversa por 1 hora e vinte minutos, aproximadamente. José Lulz me
contou, empolgado, um pouco de sua trajetoria e contribuigho na constituiglo da
histdria da educaghio matemdatica mato-grossense, Detalhista, penso gque estenderia a
conversa por horas... Mostrow a minm algumas publicagdes e outros documentos e até
enviou parou um monmento para enviar ao mew e-mail o seu Mevorial, Bncerramos ¢ o
professor, gentilmente, me Levou ao aeroporto para vermos a possibilidade de troca da
passagem oe retorno & SP, Poréwm, wiio fol possivel e, entfio, flaquel mais dols dias em

Campo Grande,

(©ZLX3
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Textualizagdo da entrevista de José Luiz Magalh&es de Freitas, realizada no dia 06
de Dezembro de 2014, as 15h20, em sua residéncia, na cidade de Campo Grande,

MS. A entrevista teve duracao de 1h 21min 06s.

Venho de familia muito simples. Meu pai era analfabeto, minha mée semi-
analfabeta. Meu pai sabia apenas escrever seu nome — conhecia dinheiro, fazia contas
mentalmente, mas ndo era alfabetizado, ndo sabia ler. Minha mae sabia ler e escrever,

mas tinha um pouco de dificuldade.

Moravamos numa fazenda, no interior do Estado de Sdo Paulo, que ficava a oito
quildometros da cidade. Nessa fazenda havia uma escolinha, com classe multiseriada.
Eram duas salas que alternavam séries — uma delas com o primeiro e terceiro anos, a outra
com o segundo e quarto anos. Lembro-me que as professoras dividiam o quadro ao meio
— enquanto alguns copiavam de um lado, o professor explicava para os da outra série ou
passava alguma tarefa. Era assim. E foi na primeira série que eu comecei a gostar de
matematica. Serei eternamente grato aquela professora, que manipulava os feijoezinhos
ou outras sementes e também mandava a gente trazer palitinhos de fosforo para contar.
Refletindo hoje, vejo que ela trabalhava, simultaneamente, varios registros — oralidade,
manipulacdo de materiais e escrita simbdlica da matematica. Destaco estes trés, mas,
havia mais — porque ela fazia risquinhos ... outras representacbes. Me lembro
perfeitamente como ela ia construindo, por exemplo, a tabuada. Na época aconteceu um
fato interessante: tinha visto até a tabuada do seis e fiquei doente, sem poder ir & escola
por quase uma semana. Preocupado em ficar para tras, tentei seguir e construir sozinho a
tabuada do sete. Entdo eu manipulava, contava vérias vezes e tal e, por fim, construi a
tabuada inteira e depois a memorizei. Fiz tudo com o maximo de cuidado para ndo
construir errado. Quando voltei as aulas, a professora me chamou de lado e tentou explicar
dizendo que estavam vendo a tabuada do sete. Entdo eu lhe disse que ja sabia e ela
perguntou quem havia me ensinado. Respondi que havia feito sozinho e expliquei como
cheguei aos resultados. Ela, entdo seguiu dizendo que estava correto e que agora eu
deveria memorizar, mas, para sua surpresa respondi: J& memorizei. Ela comecou a fazer
0s testes e eu respondia tudo. “Nossa, tenho que te elogiar diante da classe — falou — vocé
esta mais adiantado do que nos e conseguiu fazer tudo sozinho.” Aquilo foi muito bom

para 0 meu ego, principalmente porque percebi que caminhei com minhas proprias

334



Entrevista do Prof. José Luiz

pernas. A partir dali, foi muito interessante 0 meu percurso. Quando cheguei a quarta
série, por exemplo, a professora me deixava explicar para os outros quando via que eu ja
sabia. Também me entregava problemas extras de matematica a parte para eu resolver
enquanto ela ficava com os demais, que ainda estavam atrasados, com mais dificuldades
— depois me pedia para explicar a ela como é que eu tinha feito. Passado um tempo,
reencontrei essa professora e ela falou: “Foi a melhor coisa ter tido vocé como aluno,
porque além de resolver todos aqueles problemas, vocé me explicava como tinha feito —
alguns deles eu nao tinha ideia de como resolver e vocé sim.” Nunca havia pensado que
tinha, um dia, ensinado a professora. Assim, a professora da primeira série foi quem me
ensinou a gostar de matematica e a da quarta série me fez continuar gostando — e acho

gue mais a ensinei.

Tinhamos, na época, que ser aprovado no exame de admissdo para continuar
estudando. Para mim, foi uma dificuldade muito grande porque a minha familia era pobre
e eu precisava ficar na casa de uma tia — porque ela tinha um menino portador de sindrome
de Down e precisava de alguém para ajuda-la a cuidar dele. Essa minha tia era professora
e esta viva até hoje — estd com noventa e cinco anos. Lembro que a prova do exame era
composta por quatro matérias: portugués, matematica, histéria e geografia. Nas outras
matérias eu fiz as questbes para passar — ndo era brilhante o suficiente — mas, em
matematica tirei nota “dez”. Fui o inico que tirou dez no exame de admissao. Nem mesmo
o filho de uma professora, conhecido como brilhante, havia tirado dez, e diziam: “Quem

¢ esse menino que veio do sitio e tirou dez?”

O exame era para que pudéssemos entrar na primeira série do curso ginasial, que
equivaleria hoje ao sexto ano — seria a passagem do Fundamental | para o Fundamental
Il. E sempre foi assim, continuei estudando e gostando muito de matemaética, até a
faculdade. No ensino médio, cursei o cientifico — naquela época havia basico e cientifico.
Lembro-me que o professor sugeriu que emprestasse na biblioteca da prefeitura uma
colecéo de nove volumes denominada matematica moderna, do Cid Guelli, Gelson lezzi
e Osvaldo Dolce e foi o que fiz — houve livro do qual resolvi quase todos 0s exercicios.
De trigonometria, por exemplo, resolvi todos. A maior parte, dos nove volumes da

colecao.

Quando prestei vestibular para matematica estava com uma boa base,

principalmente de trigonometria, funcdes e até um pouco de limite e derivada ja tinha
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nogdo. E estudei sempre em escola publica. Nunca estudei em escola particular, pois ndo
tinha condicdo — meus pais eram pobres. Quando eu fui para a faculdade, precisava
trabalhar e estudar — cursava durante o dia e trabalhava como datilégrafo num cursinho
durante a noite, sdbado e domingo. Fiz um acordo com os diretores e entdo ganhava por
producdo de folhas datilografadas e eles gostavam muito do meu trabalho, modeéstia a
parte. 1sso durou os trés anos da faculdade — era para ser quatro, mas adiantei varias
matérias e terminei o curso em trés anos, na Faculdade de Filosofia em Araraquara, que
depois virou Unesp?. Ao terminar a faculdade tinha varias opcdes — podia ir para a UnB?,
por exemplo, mas optei por fazer o mestrado em matematica pura na USP, em S&o
Carlos®.

Em Araraquara, onde fiz a graduacao, fui professor por dois anos enquanto estava
na pos-graduacdo. Nesse meio tempo, prestei concurso para professor da Secretaria de
Educacao do Estado de Sdo Paulo — naquela época era muito concorrido e pouquissimos
foram aprovados. Lembro que passei e ndo havia ainda terminado o mestrado, mas estava
terminando o periodo da minha bolsa de estudos. Deveria ter feito o curso em dois anos,
mas me enrolei, demorando um pouco mais — quase que estouro o prazo. Isso aconteceu
porque durante o curso mudei de area e atrasei 0 curso, pois tive que cursar mais duas
disciplinas — comecei na area de geometria e terminei em analise. Na época, eu era
professor efetivo de matematica na rede publica estadual. Entdo, ao ser aprovado no
concurso, pedi afastamento do cargo e vim para a UFMS.

Meu inicio na docéncia foi em escola publica estadual, mais ou menos de periferia,
mas da qual os alunos gostavam. Também gostava de dar aulas e trabalhei nesta escola
até mil novecentos e oitenta e trés, quando ingressei na Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Pensava em continuar trabalhando com anélise matematica, mas acabei
seguindo por outros caminhos ... Aqui precisavam de professor para as préaticas de ensino
— e eu era o unico no departamento de Matematica com alguma experiéncia na docéncia
nesse nivel — foi quando, entdo, escrevi uma apostila e comecei a me dedicar mais a

educacdo. Nessa época eu ja havia parado de estudar analise e fui me interessando e me

! Unesp — Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho".
2 UnB — Universidade de Brasilia.
3 USP — Universidade de Sao Paulo, campus de Sio Carlos.
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envolvendo cada vez mais com a area do ensino. Por exemplo, quando dava curso para
professor, percebia a dificuldade deles em produzir provas e justificativas simples — havia
muito professor leigo na época. Professor com dificuldade para aceitar que entre dois
pontos de uma reta existe sempre um terceiro e que a partir disso era entdo possivel fazer
a prova da existéncia de infinitos pontos entre dois pontos quaisquer da reta. Essas provas
simples, as descobertas com materiais, enfim, esse trabalho com os professores — nem
tanto com os alunos — é 0 que me despertava interesse. Ou seja, a formacao continuada.
Nos criamos um laboratério, uma revista para professores de matematica, e muitos alunos
ficavam envolvidos no trabalho — vivéncias mesmo. O laborato6rio era mais voltado para
a abordagem de ideias; os materiais estavam 14, mas a gente discutia um pouco de tudo,

de histdria, principalmente de problemas — problemas de todo tipo.

Na década de oitenta nds tentamos formar aqui na Universidade um grupo para
trabalhar com o ensino de matematica, com os professores, principalmente, e com alunos
da graduacdo. Foi nesta época que tive 0s primeiros contatos com o movimento da
Didéatica da Matematica Francesa. Procuravamos participar de Congressos para ver o que
estava acontecendo. Por exemplo, tivemos — eu, o Luiz* e outros — contato com o pessoal
da CENP®, de S0 Paulo. Participamos de varios encontros nacionais e também de outros.
Antes da criacio do grupo aqui, participamos, 14 na PUC-SP®, de um encontro organizado
pela Tania’, em mil novecentos e oitenta e sete, no qual, inclusive, levamos contribuigdes,

inclusive oferecendo minicursos.

Esse evento organizado pela Tania Campos foi uma pré-criagdo da SBEM®, um
encontro muito importante de educadores matematicos do Brasil. Nesse, ndo houve
participacdo de franceses, mas tinha a presenca de pessoas que estavam em contato com
os franceses — como a Anna Franchi®. Lembro-me que tivemos outros pequenos encontros

paralelos. O Bigode!® fez uma apresentacdo falando das coisas que considerava mais

4 Luiz Catlos Pais, UFMS.

5 CENP — Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas.
6 PUC-SP — Pontificia Universidade Catélica de Sio Paulo.
7'Tania Maria Mendonga Campos, UNIAN.

8 SBEM - Sociedade Brasileira de Educa¢ao Matematica.

? Anna Franchi, professora aposentada da PUC-SP.

10 Antonio José Lopes (Bigode), conhecido autor de livros didaticos ¢ membro do Centro de Educacio
Matematica (CEM).
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importantes — a resolucdo dos problemas, a historia da matematica, etc — e falou do
encontro no México, no qual os educadores matematicos brasileiros presentes estavam
realmente querendo criar essa sociedade. Ja se falava das ideias do Ubiratan'!. Mas eu
havia participado — em oitenta e trés, oitenta e quatro — de encontros no Rio de Janeiro
sobre projetos de ensino de matemética. La no Rio tinha trés subgrupos — um deles
coordenado pela Maria Laura®?, um pelo Pitombeira'® e um outro, inclusive um pessoal
da area de psicopedagogia. Nessa ocasido pudemos trocar muitas ideias e os materiais do
GEPEM* que estavam produzindo. O encontro era para jovens pesquisadores, mas
haviam pesquisadores mais antigos, no caso, a Maria Laura, o Pitombeira, e nds éramos
considerados jovens, estdvamos comecando a fazer pesquisa — isso em mil novecentos e
oitenta e quatro, oitenta e cinco. Ndo lembro exatamente a data, mas foi importante,
porque trouxemos muito material e continudvamos discutindo no nosso grupo. Tinhamos
a disciplina de Didatica — a Pratica de Ensino — e também a de Historia da Matemética no

Curso.

Em mil novecentos e oitenta e seis escrevi um texto sintese sobre Historia da
Matematica e depois, a partir dos cursos que comecamos a dar aos professores pelo
interior do Estado — em oitenta e cinco, oitenta e seis — demos inicio a publica¢do de uma
revista. Na época comecamos a trabalhar junto com a Secretaria de Educac¢édo — eu, 0 Luiz
Carlos e o Eron®®. A cada quinze dias iamos para o interior em caravana com outros
formadores da Secretaria — tinha um pessoal da area de portugués também. Chegamos a
trabalhar em aproximadamente a metade dos municipios de todo o Estado do Mato Grosso
do Sul. Os professores nos enviavam cartas com relatos de que haviam gostado muito dos
cursos — da diversidade de materiais, da problematizacéo dos contetidos de matematica.
Os cursos tinham o formato de oficinas, nas quais os professores trabalhavam em grupos
sobre a resolucdo de problemas, histéria da matematica, a manipulacdo de materiais,

curiosidades, entre outros. Discutiamos muitos assuntos. E a revista surgiu a partir dessas

11 Ubiratan D’Ambrésio, professor emérito de Matematica da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP) e, atualmente, do Programa de Pés-Graduagio em Educagio Matematica da Universidade
Bandeirante de Sao Paulo.

12 Matia Laura Mouzinho Leite Lopes (1919-2013).
13 Jodo Bosco Pitombeira de Carvalho, docente aposentado do Departamento de Matematica, PUC-Rio
14 GEPEM — Grupo de Pesquisa em Educa¢io Matematica, criado em 1976 no Rio de Janeiro.

15 Eronides de Jesus Biscola.
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muitas perguntas que os professores nos enviavam por carta — naquela época néao tinha
internet. Toda a confeccdo da revista era feita com maquinas de datilografia e continha
topicos como: material didatico, desenvolvimento da matematica, reflexdes sobre o
ensino da matematica, questdes da sala de aula e resolucdo de problemas. Discutiamos
possibilidades de experimentacdo e um pouco de questionamentos, levantamento de
conjecturas e alguma sintese tedrica no fechamento de cada atividade realizada. Os
professores participantes eram todos da rede estadual de ensino, agrupados por blocos das
cidades, e as turmas tinham em torno de 15 a 20 professores. O curso era oferecido numa
escola — um polo — na qual ocorriam as formacbes em diversas disciplinas: educacao
artistica, geografia, histéria, matematica, lingua portuguesa e ciéncias. Eram quatro ou
cinco areas principais, mas a nossa — de matematica — parece ter apresentado mais
sucesso, porgue nos eramos da universidade, traziamos propostas diferentes e estivamos
mais antenados com o que estava acontecendo, porque tinhamos grupo de estudo e

pesquisa.

A primeira edicdo da revista teve apenas trezentos exemplares para serem
distribuidos. Como era também um projeto da universidade, tivemos o apoio para
impressdo e envio — usdvamos o correio da universidade — e muitos alunos nos ajudavam
com a preparac¢do das postagens. Mas a segunda edicdo da revista ja foi de 500 exemplares
e entdo sentimos que o trabalho estava crescendo muito, tanto que, rapidamente, a tiragem
passou para mil exemplares. Chegavam muitas cartas, mas naquele momento ja
estavamos com a ideia de sair do pais para fazer doutorado na Franca, por meio do SPEC*®
do governo. Era um sub programa do MEC?’ para o ensino de ciéncias e matematica, de
onde comegaram a sair as pessoas para o exterior. Ndo havia especialistas, nem pos
graduacdo especifica para essa area de ensino — fazia-se a pés graduacdo na area de
educacdo e depois uma adaptacéo. E ja havia paises — como a Franca e a Inglaterra — que
ofereciam doutorado nessa area de ensino de ciéncias e matematica. O Marcelo Borba®8,

por exemplo, foi para a Inglaterra e o Méricles®, que era da Federal de Santa Catarina,

16 Em 1983, surge o Subprograma Educagio para a Ciéncia (PADCT/SPEC) com o objetivo explicito de “ctiar
uma comunidade, em todo o pais, na area de ensino de ciéncias e matematica” (Carvalho, 1994, pg. 76).

17" MEC — Ministério da Educacio.
18 Matcelo C. Borba. Programa de Pés-Graduag¢io em Educagio Matematica da UNESP de Rio Claro-SP.

19 Méricles Thadeu Moretti. Professor titular voluntario da Universidade Federal de Santa Catarina — UFSC.
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foi para a Franca. Para l4, também foi um pessoal do nordeste, da Universidade Federal
de Pernambuco.

Quem financiava as idas para o exterior era a Capes®®, mas com estimulo desse
subprograma (SPEC) que buscava maior nimero de pessoas para melhorar o ensino de
ciéncias e matematica no Brasil. Entao foi gente para varios paises — muitos para a Franca,

mas também para a Inglaterra, Estados Unidos e Alemanha.

A minha ida também foi financiada pela Capes porque eu estava nesse programa,

no qual trabalhavamos com formacédo continuada de professores.

O Luiz Carlos foi para a Franca em oitenta e sete e eu fui em oitenta e nove. Na
Franca, minha orientadora do doutorado foi Sylvette Maury?!, que era diretora do IREM??

de Montpellier e fazia pesquisas sobre ensino de matematica.

No periodo em que cursei 0 ensino fundamental a lingua estrangeira oficial era o
francés, entdo isso foi para mim uma vantagem. Mas, antes de seguir para a Franca,
frequentei por um ano a Alianca Francesa?® e também estudava por conta, preparando-
me para o teste de proficiéncia. Fui compreendendo aos poucos. Lembro-me que no avido
fui conversando com uma pessoa, que era francesa, mas adquiri fluéncia na lingua
somente la. Eu lia bem e falava com dificuldade, mas apds dois ou trés meses na Franca
ja falava com fluéncia, sem problemas. Ndo escrevia muito bem o francés, mas logo
comprei um computador, que me ajudava a fazer as corre¢cGes. Também tinha amigos
franceses para 0s quais passava 0s textos para que pudessem ler e revisar antes que eu
enviasse para minha orientadora. Eu gostava de estudar o francés — a noite tentava ler
alguns livros classicos — e um dos motivos para isso € que eu sempre fui encantado com

a cultura francesa.

Lembro-me que quando cheguei em Montpellier, a universidade estava
completando e comemorando 700 anos. E fomos para o IREM. Esses IREMs foram

20 Capes — Coordenacido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Agéncia de fomento a pesquisa
brasileira que atua na expansio e consolidacdo da pds-graduacio stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados brasileiros.

21 Sylvette Maury, Université René Descartes Paris 5, Franca.
22 JREM - Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.

23 Alianga Francesa, conhecida escola para ensino do idioma francés.
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criados inicialmente para ensinar Matematica Moderna e depois passaram a ser
instituicdes de pesquisa sobre ensino de Matematica. Fiquei na Franca por quase quatro
anos, retornando em mil novecentos e noventa e trés, direto para a Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul. Fui para o programa de mestrado de educacgédo no qual havia uma
linha de pesquisa em ensino de ciéncias e matematica e, assim, trabalhei com gente da
fisica, da quimica e uma pessoa da biologia, além do Luiz Carlos que era da matematica.
Né&o tinhamos programa de pds-graduacdo em matematica pura e ainda que o tivéssemos,
é certo que nao teriamos espaco & para trabalhar. E entdo foi o programa em educacao
que nos acolheu. N&o ministravamos, na verdade, disciplinas basicas, apenas disciplinas
optativas oferecidas aos alunos desta linha (de ensino de ciéncias e matematica) que

cursavam o mestrado.

Foi por meio de conversas com algumas pessoas que fiquei conhecendo um pouco
da histéria do inicio da Didatica da Matematica Francesa e o que posso dizer é que houve
duas grandes influéncias que a geraram. Uma delas refere-se aos movimentos da propria
educacio de maneira geral, principalmente Piaget®*, Vygotsky®, enfim, esses
interacionistas, construtivistas. A outra — ndo tenho duvida — foi o Movimento da
Matematica Moderna (MMM)?. Esses dois movimentos ocorrem paralelos, quase
simultaneamente. No inicio, logo que surgiu 0 Movimento da Matemética Moderna,
Brousseau?” — um dos grandes expoentes da Didatica da Matematica Francesa —
juntamente com outros pesquisadores, moveu-se na cria¢ao dos institutos, os IREMs, cujo
objetivo principal, no inicio, era ensinar a Matematica Moderna aos professores. Algo

parecido com o GEPEM e outros grupos de ensino de matematica no Brasil, como o

24 Jean William Fritz Piaget (1896-1980), suico, defendeu uma abordagem interdisciplinar para a investigagio
epistemolégica e fundou a Epistemologia Genética, teoria do conhecimento com base no estudo da génese
psicolégica do pensamento humano.

2 Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), bielorrusso, foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento
intelectual das criancas ocorre em funcdo das interacSes sociais.

26 Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
Mortris Kline foi um dos seus principaid criticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformag¢des do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussio em todo o mundo.

27 Guy Brousseau (1933- ), marroquino.
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GEEMPAZ ¢ 0 GEEM?, entre varios outros. Nos IREMs, que sdo os institutos de
pesquisa sobre 0 ensino da matematica, ndo demorou muito tempo para que percebessem
que aquele exagero na linguagem — particularmente de simbologia, teoria dos conjuntos
e todas aquelas estruturas do MMM — ndo estava dando resultados positivos. Em quase
todo o mundo percebeu-se isso, mas acredito que 14 nos IREMs foi um pouco mais rapido.
Viram que aquele exagero na linguagem simbolica da matemaética ndo era bom, que
atrapalhava o aprendizado, principalmente a resolucédo de problemas — que praticamente
saiu de cena, tendo transformado os conteudos matematicos numa linguagem formal
vazia de significados, o que foi posteriormente combatido por alguns matematicos
americanos e também de outros paises. Entdo estd ai o papel mais importante da
Matematica Moderna: levar a criacdo da pesquisa em ensino de matematica. Os
envolvidos nesse trabalho concluiram: “a Matematica Moderna € uma furada, ndo vai
levar a grandes coisas, mas é muito importante aprofundarmos as pesquisas sobre como
ensinar e aprender matematica, esses contetdos, essa diversidade de possibilidade de
abordagem.” Faz parte da histdria e cultura dos franceses o fato de ndo se contentarem
com analises superficiais e entdo comecaram a criar modelos teéricos sobre como ensinar
e aprender matematica, dando surgimento a modelos didaticos e também cognitivos. A
preocupacao de Brousseau era mais de gestdo de sala de aula, mas ele também comecou
com a Matematica Moderna. Cheguei a ver textos dele sobre a Matematica Moderna nos
quais se percebe o embrido das ideias sobre SituacBes — a Teoria das Situacdes Didaticas
— e tudo o mais que de certa forma, se assemelha ao construtivismo de hoje em dia, ou
seja, desafiar o aluno, provocar a assimilacdo da questdo e a formulacéo, colocando-o
diante de situacGes-problema e, a partir dessa situacdo-problema trabalhar visando a
aprendizagem de conteldos matematicos. Nessa perspectiva foi criada a Teoria das
Situacdes Didaticas que, digamos, foi o primeiro modelo didatico, com inspiracdo em
Polya®, quanto ao modo de entrada na atividade por meio de alguma situagdo-problema.
Por exemplo, com relagdo ao que ele chamou de devolucdo, que era tentar fazer o aluno

se encantar com aquela situagdo-problema e querer resolvé-la, sendo a escolha dos bons

28 GEEMPA - Grupo de Estudos sobre Educacio, Metodologia da Pesquisa e Agao. Porto Alegre, RS.
2 GEEM - Grupo de Estudos do Ensino da Matematica. Fundado em outubro de 1961, Sio Paulo,SP.

3 George Polya (1887-1985), matematico hungaro, foi professor no ETH Ziirich na Sui¢a e na Stanford
University.
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problemas uma responsabilidade do professor. Na Teoria das Situagdes Didaticas o
professor tem papel muito importante no inicio, no fechamento e durante o processo, ja
que ele devera incentivar o aluno a buscar uma solucdo, tentando descobrir uma forma de
resolvé-la. Esse gerenciamento se chama situagdes a-didaticas. O termo ‘adidatica’ ndo
indica que o professor se ausenta completamente, mas, pelo contrario, fica ali, mantendo
o0 aluno em acéo, na formulacdo de ideias e tentando validar as proposi¢es que surgem.
Sdo aqueles trés tipos de situacOes adidaticas: acdo, formulacdo, validacdo. Era
interessante que essas situacdes ocorressem e 0s bons problemas aqueles que
propiciassem esses momentos a-didaticos. No inicio, Brousseau ndo havia pensado essa
parte final, a institucionalizacdo, porque valorizava muito mais a questdo da pesquisa do
aluno. Isso somente ocorreu mais tarde, a partir da cobranca dos professores da escola
Michelet®! — a escola de aplicacio deles — uma escola modelo do Sul da Franga, na qual
Brousseau fazia suas pesquisas experimentais. Os professores disseram: “Nao se pode
deixar solto 14 no fim, o professor tem que fazer um fechamento dos conteldos
matematicos que consideram importantes, de quais contetdos ele vai depois investir.”
Entdo Brousseau chegou a conclusdo da necessidade da institucionalizacdo, que é a
socializacdo, a sistematizacdo desses contelldos importantes e conceitos que o aluno, ao
final, deveria ter conhecimento para poder reinvesti-lo posteriormente em outras
situacdes. Certamente perceberam esses ‘furos’ do MMM no inicio da década de mil
novecentos e setenta. Mas, no final da década de setenta e inicio da década de oitenta é
que comegam a surgir varios modelos tedricos em Didatica da Matematica na Francga.
Dentre os principais tedricos, pode-se destacar Brousseau, Duval, Chevallard® e
Vergnaud®. Chevallard inicialmente analisa a questdo da transposi¢do do saber, como
este — que € o saber académico — como 0s conteldos matematicos vao até chegar a sala
de aula e aos alunos. Esta ai o inicio da Teoria da Transposi¢do Didatica, a analise das
transformacdes nesse percurso e as adequacOes, adaptacdes que ocorrem em cada nivel,
tendo papel importante a noosfera — tipo de filtro da instituicdo de transposi¢édo. Por

exemplo, quem participa dessa noosfera? Seriam os professores, as instituicdes de

31 Escola Jules Michelet, Franca.
32 Yves Chevallard, (1946- ), francés, professor da Universidade IUFM d'Aix-Marseille em Marselha, Franca.

3 Gérard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.
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transposicdo — como 0 MEC —, institui¢cbes de professores — como, no nosso caso da
Matematica, a SBEM, a SBM** —, as editoras que publicam livros didaticos, as Secretarias
de Estado, os pesquisadores da area de educagdo matematica. A elaboracio dos PCN®®,
por exemplo, € um primeiro filtro — o que € viavel e importante que os alunos aprendam?
Mas toda essa analise da transposi¢do didatica — tanto interna quanto externa — fazem
parte das diversas institui¢fes que participam disso. Ou até mais interna, quando se chega
ao professor e ele — com os recursos didaticos que tem — filtra mais. Falamos ‘filtro’, mas
0 correto seriam as adaptacdes, adequacdes, feitas pelo professor que ja dispde do saber
académico, ou alguma instituicdo de producdo do saber sabio, segundo Chevallard.
Inclusive ele foi muito criticado, pois diziam ser um tanto ‘pedante’, que valorizava muito
0s ritos; porém mais tarde ele rebate essas criticas visando mostrar que ndo o haviam
interpretado corretamente. Nessa defesa ele valoriza, sim, o trabalho do professor, mas
que ndo era — de modo algum — somente iSs0; quem assim o interpretava, o fazia de modo
equivocado. Tanto que juntamente com a Teoria da Transposi¢do Didatica, Chevallard
formalizou outra teoria, a TAD*®, que é uma teoria antropoldgica, que diz que esses
saberes passam pelas instituicfes — essas construcgdes, essas obras matematicas, vao sendo

construidas.

Chevallard também teoriza sobre as organizacdes matematicas. O préprio saber
matematico tem os seus problemas e maneiras de resolvé-los, contetdos e justificativas,
as tarefas, tecnologias e teorias, mas tem também as organizacGes didaticas, que sdo as
escolhas que o professor fara para apresentar o contetido ao aluno. E sobretudo disso que
trata a TAD, Teoria Antropoldgica — de como esses conhecimentos, organizacdo dos
conhecimentos matematicos vivem em cada instituicdo. Também no contato de uma para
outra, havendo, portanto, uma interface com a transposicéo no sentido de que as técnicas,
as maneiras de se resolver mudam, em termos do que se valoriza em cada lugar. Por
exemplo, no Brasil do século XI1X, no ensino Militar, a Marinha valorizava muito mais a
teorizacao e teoremas de Geometria do que o Exército. No Exército se concentravam nos
enunciados e aplicacdes praticas, menos teorizado. Essas eram, portanto, duas institui¢cdes

militares que tinham organizacOes didaticas e valorizavam aspectos diferentes. Conta-se

34 SBM — Sociedade Brasileira de Matematica.
35 PCN — Parametros Curriculares Nacionais.

36 TAD — Teoria Antropoldgica do Didatico.
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a historia de que Tedfilo Otoni®’, que era professor de matematica no Exército e vai para
a Marinha substituir outro professor, ao chegar |4 — e diante do que presencia — escreve
quase um tratado mostrando porque aquele exagero tedrico, com tantas demonstracdes
era um absurdo. Esse é um exemplo de como saberes, organizagdes praxeologicas,
conhecimentos matematicos, sdo diferentes numa instituicdo e noutra, quando migram se
transformam. Outro exemplo tem-se ao olhar a organizacéo da Geometria no colégio que,
na Franca, é completamente diferente da nossa aqui, no Brasil. L4 eles ndo fazem o
mesmo que nos; valorizam mais o trabalho com teoremas, no entanto aqui a parte dedutiva
anda muito, digamos, fraca, uma vez que nao aparece muito nos livros didaticos. Dizem:
“Se colocarem muita abordagem dedutiva, os livros ndo s&o escolhidos pelos
professores.” Embora os PCN sugiram e o PNLD?® considere interessante, na pratica, a
politica das editoras acaba sendo mais forte — e fazem isso porque, de outro modo, ndo
conseguem vender suas colecdes. Ao analisar os livros do PNLD avaliados como bons,
aqueles que eram classificados com trés estrelas, sucesso da analise, da critica e tal, mas
com total fracasso nas vendas. Ou seja, se 0s autores fizerem bons livros, bem avaliados
pelo PNLD, ndo conseguem que 0s mesmos sejam escolhidos pelas escolas. Entdo tentam
fazer o meio termo — agradar e satisfazer as exigéncias, as orientagdes do PCN e PNLD,
e também ao professor. Normalmente os livros mais escolhidos, mais adotados, sdo
justamente aqueles que tiveram piores avaliacBes pelo PNLD, aqueles que foram
aprovados com restri¢cbes, que trazem exercicios ou atividades com baixo teor de
complexidade e, enfim, tém pouca sistematizagdo, pouca problematizacdo de fato, mas
apenas o suficiente para ser aprovado. Os PCN e o PNLD valorizam a diversidade e
articulacdo, além de certa contextualizacdo que, no fundo, é a busca para que se atribua

sentido — que professores e alunos vejam utilidade naqueles conteidos abordados.

Essas articulacdes, conexdes, com a Teoria dos Campos Conceituais do Vergnaud,
vém desde o inicio valorizando esses aspectos: o fato de que um conceito nunca aparece
isolado, ele aparece em situacao — eles sdo campos de conceitos. Olhando a evolucéo do
campo aditivo, do multiplicativo, vemos que ele aparece articulado com outros e forma,

com outros, um campo que € quase indissociavel. E sdo estreitas as conexdes. Por

37 Teofilo Benedito Otoni (1807-1869).
3 PNLD — Programa Nacional do Livro Didatico.
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exemplo, é quase impossivel separar a operacdo de adicdo da conversdo subtracédo, e 0
mesmo em relacdo a multiplicacdo e a divisdo, as transformacgdes multiplicativas. Entdo,
ao analisar os PCN —embora ndo citem explicitamente as teorias de Vergnaud — é possivel
notar que estdo ali presentes as transposicdes das representacdes, as contextualizacdes e
a necessidade de adequar e adaptar. Vejo a presenca dessas teorias permeando varios
programas como subsidios tedricos. Aquelas pessoas que participaram dessa orientacdo

estavam pensando naquilo, mas nao podem falar “segundo fulano, segundo sicrano”.

Tem outro pesquisador, 0 Raymond Duval®, com quem continuo tendo muito
contato. Inclusive ele ja esteve aqui em Campo Grande, deu palestras no nosso programa
de pds-graduacdo, fui com ele até Bonito*° e, entdo, conversamos muito. Assim como o
Duval, também estiveram em nosso Programa, assim como o Vergnaud, a Claude

Comiti*! e outros pesquisadores franceses.

No ano passado eu fiz uma entrevista com o Duval. Contei com a participacéo de
uma ex-orientanda do Parani que foi fazer um doutorado sanduiche*? em Lille,
justamente onde mora o Duval — que, inclusive, intermediou sua ida para a Franca,
ajudando-a com questdes de moradia. Como ela participa de uma revista*® paranaense de
educacdo matematica, resolvemos — eu e ela — elaborar juntos quatro perguntas que
fizemos ao Duval. Mas eu € que segui mais de perto a conversa com ele — trocamos mais
de quarenta e-mails — e suas respostas resultaram em vinte e cinco paginas de uma
publicacdo na Revista Paranaense de Educacdo Matematica, na qual ele fala, entre outras
coisas, de toda essa historia do inicio da Didatica Francesa e de sua participacdo. A
entrevista esta disponivel no formato digital, em PDF*. Foi um trabalho muito

interessante, pois o Duval ficou até emocionado ao ver o texto final, sentindo como se ele

¥ Raymond Duval, professor emérito da Université du Littoral Cote d'Opale em Dunquerque, Franga.
40 Bonito, cidade do Mato Grosso do Sul.
# Claude Comiti, Université Joseph Fourrier, Franca.

4 Programa de bolsa de estudo no qual o estudante tem a chance de fazer parte (de alguns meses a um ano) do
seu curso de doutorado em outra instituicao brasileira ou internacional.

3 Revista Paranaense de Educacio Matemitica, disponivel em
http://www.fecilcam.br/revista/index.php/rpem/index.

# FREITAS, J.LM de; REZENDE, Veridiana. Entrevista: Raymond Duval e A Teoria dos Registros de
Representacdo Semidtica. Revista Paranaense de Educagio Matematica. V.2, n°3, 2013.
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tivesse feito uma anamnese®. Ele era um dos poucos que trabalhava com a teoria de
registro de representagcdo semiodtica. Uma dificuldade era suas divergéncias com os
piagetianos. Estes queriam analisar a construcdo de conceitos, mas, segundo Duval, 0s
conceitos estdo em nivel de abstracdo e para se chegar a eles é preciso passar pelas
representacfes — representacGes semidticas. Porque, segundo ele, a matemaética,
diferentemente das outras ciéncias, ndo trabalha com objetos materiais que estdo no
mundo fisico — ndo adianta pegar um estetoscopio, um microscéopio, um telescopio. Entdo
0 meio de ascender aos conceitos matematicos é através das representacbes. Como
aprender matematica e como aprender 0s conceitos sem ter acesso direto a eles? Como
resolver esse paradoxo cognitivo? Tenho que aprender os conceitos, mas eu ndo tenho
acesso direto a eles, tenho acesso as representacdes. E ndo se pode confundir o conceito
com a representacdo. Quando se escreve dois, por exemplo, o que se tem ndo é o dois: é
uma representagao. Assim como quando fazemos o desenho do quadrado e entéo temos
ali uma representacdo. N&ao é possivel cortar uma macgd ao meio, pois se 0 erro ndo esta
na décima ou milésima casa, esta mais adiante, enfim, ndo se tem nunca duas coisas iguais
e tal. Assim também as fracGes ndo existem no mundo fisico. Todos os objetos da
matematica sdo abstratos, mas tém suas representacdes. Entéo, é a partir dai que ele cria
a teoria dos registros de representacdo na semiotica e ela se instala. Duval achava que os
piagetianos falavam das representac6es, mas nao lhes davam a devida importancia, € no

entanto, para ele isso era fundamental.

No meu doutorado trabalhei com a questdo da validacdo. Particularmente utilizei
o modelo do Balacheff*®, que é um dos tedricos que fez uma hierarquizagio de tipos e
niveis de provas. Mas ele desenvolveu seu trabalho no estudo de geometria combinatoria.
Ja na minha pesquisa olhei a passagem da aritmética para a algebra tentando ver a
possibilidade de aparecimento desses niveis e acabei criando um outro modelo
complementar. O modelo de Balacheff apresentava quatro tipos aos quais acrescentei
alguns pequenos subtipos, especificos da interface entre aritmética e algebra. Também

usei um pouco da teoria de registro do Duval.

# Anamnese: interrogatério do médico ao paciente procurando detalhes que possam auxiliar no diagnéstico.

4 Nicolas Balacheff, Diretor de Investigacio Emérito, CNRS, Laboratério de Informatica — Tecnologia de
Aprendizagem Aprimorada, Grenoble, Franca.
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Sigo trabalhando com essa questdo da validacéo e dos registros — esse discurso de
prova e organizacdo, de justificativa ou ndo. Duval, em sintese, diz o seguinte: no
cotidiano passamos de uma afirmacéo para outra sem necessidade de justificar, mas no
discurso de matematica € um pouco diferente. Diz-se que algo acontece e sempre ha uma
justificativa — uma prova segundo um teorema, um axioma, uma defini¢cdo. Sempre ha
necessidade de uma garantia para cada afirmagdo feita, proprio do discurso de

matematica.

Em nivel mais geral, ha vérios aspectos que, de algum modo, representam um
impacto da teoria em minha formacao e atuacdo, como resultado do encontro com o
movimento da didatica, as ideias, 0s conceitos. Por exemplo, essa teoria dos registros —
diversificar os registros e trabalhar com a diversidade de linguagem, a didatica. Também
a teoria que estuda o tratamento dos registros, as transformacdes internas. Considero
importante esse transito, esses tratamentos e conversées. Também aprecio 0 modelo da
teoria das situacdes — Teoria das Situacfes Didaticas — na qual se procura identificar e
apresentar as situacdes favoraveis ao aprendizado de determinado conteudo, buscar

identificar essas situacOes fundamentais.

(©ZLX3
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Marcelo Camara dos Santos

O professor Marcelo vespondeu, oe lmediato, ao e-mail do Vicente que, a weu pedico fez
0 contato com os pesquisadores de Pernambuco, wa ocasifio em que estive em Baury,
ew Malo de 2015, para conversar a respeito das constoeragdes feitas por no Exame de
ualificagho e enquanto aguardévamos a recuperagho da Maria Carmo. Trocamos
ninaeros e-mails - Marcelo, Paula e eu - 6 que precisavamos encontrar um perlodo no
qual ambos pudessem me atender. Apbs acertar wma data, viajel & Recife - neste melo
tempo, @ professora Carmo partiu.,. Na manhi da segunda-feira, oia 21 de setembro
ole 2015, estive na UFPE para conhecer o campus e também obter nformacdes a respeito
do local indicado pelo professor - secretaria da EDUMATEC, Porém, a entrevista estava
marcada para a tarde, De fato, o encontrel &s 14h ¢ de Lb fomos a wma sala ole outro
Programa de Pbs Graduaglio onde tniclamos & entrevista, Conversamos por uUns 40
minutos ¢ Marcelo poole me contar, de wodo bastante objetivo, um pouco de suas

experibncias wa brea de educaglio matemdticn,

OF %9
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Textualizagédo da entrevista de Marcelo Camara dos Santos, realizada no dia 21 de
Setembro de 2015, as 14h00, em uma sala do Programa de P6s Graduagdo em
Educacdo Matematica da Universidade Federal de Pernambuco (PPGE-UFPE). A

entrevista teve duracao de 40min 24s.

Eu nasci em Pernambuco, numa passagem do meu pai por aqui. Meu pai era
militar e por isso eu sempre estudei em colégio militar. Passei muitos anos morando no
Rio e, mais tarde, meu pai foi transferido para Belo Horizonte. Cursei 0 antigo ginasio no
Colégio Militar do Rio, e 0 ensino médio, no Coléegio Militar Belo Horizonte. Depois, eu
queria ser piloto de avido e seguir a tradi¢cdo da familia — toda a familia é de pilotos.
Terminei 0 ensino médio, fiz a prova, passei, mas fui reprovado no exame médico por
causa da vista — eu tinha zero qualquer coisa de miopia e na época ndo podia ter nada.
Entdo, meu pai, que sempre quis ter um engenheiro na familia, comecou a me cutucar:
“Vai fazer Engenharia, vai fazer Engenharia.”. Um belo dia, eu estava sem fazer nada
mesmo, fiz vestibular e, para 0 meu azar, passei e comecei a fazer Engenharia. A primeira
disciplina que encontrei no curso foi Calculo 1 e me apaixonei pela Matematica. Quando
resolvi fazer Engenharia, j& estdvamos, novamente, morando no Rio. Depois eu casei e
fui para Brasilia, porque arrumei emprego la. Mas ndo era como professor. Nessa época
eu nem pensava em ser professor ainda — estava cursando Engenharia. Foi na época da
ditadura. N&o sei 0 que aconteceu mas, assim que cheguei a Brasilia, a empresa fechou e
eu perdi o emprego. Estava desempregado e minha mulher engravidou. Meu pai, nessa
época, estava aqui em Recife e era ligado a aviacdo da companhia de Energia. Como tinha
caido um helicéptero que matou o Presidente e também outro avido, ele foi contratado
para fazer a arrumacgdo do setor de aviacdo da empresa. Entdo ele falou: “Vem para
Recife, porque aqui o mercado de trabalho estd bem aberto.” Vim e continuei, ainda, com
Engenharia. Quando comecei a estagiar eu vi que ndo era para mim e acabei mudando
para a matematica. Eu estudava na Universidade Catolica. Terminei matematica e fui dar

aula.

Antes de terminar o curso eu ja estava dando aula em escola privada, depois
comecei a dar aula no Estado também. Fiz concurso para professor do Colégio Militar do
Recife, mas assim que comecei o Colégio Militar fechou. Foi uma época conturbada,
resolveram fechar muitos Colégios Militares e o de Recife foi um deles. Nessa época

todos os professores tinham que ser transferidos ou para a Escola Técnica ou para 0
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Colégio de Aplicacdo da Universidade’. Ja estava comecando a me interessar por essa
histéria de ensino da matematica por conta de Paulo Figueiredo?, que naquela época

estava coordenando uma Semana da Matematica — ha uns trinta e tantos anos.

Pedi a transferéncia para o Colégio de Aplicacdo e falei: — Bom, estarei dentro da
Universidade, o ambiente deve ser outro. E realmente foi. Me interessei e vinha fazendo
pesquisa no Colégio de Aplicacdo de uma maneira mais continua e informal, junto com
0 Paulo Figueiredo. Nés tinhamos muita articulacdo com o pessoal da psicologia
cognitiva, trabalhavamos juntos. Foi, entdo que, no final dos anos oitenta, surgiu o Projeto

SPEC, que era um Subprojeto para Educacéo Cientifica®.

Por volta do ano de mil novecentos e noventa, o Paulo Figueiredo teve uma ponte,
uma articulacdo com a Tania Campos?, que estava na PUC-SP® e tinha chegado do
Doutorado feito na Franca. Feita a parceria entre PUC-SP e a SPEC, trocamos muitas
ideias. Comecei a gostar dessa historia e resolvi fazer o Mestrado. Isso foi um pouco antes
da inauguragdo do Mestrado em Rio Claro® porque eu queria fazer aqui no Brasil e ndo
tinha mestrado na area. A Tania fez também uma parceria através do Projeto Capes-
Cofecub. Entdo aproveitei a oportunidade que tinha a PUC-SP do lado brasileiro e Paris
7, do lado francés, e fui fazer o doutorado. Se ndo me falha a memoria, a Universidade
de Grenoble e de Lyon, na época, tinham 0 mesmo DEA' e trabalhavam conjuntamente.
Essa foi a época em que a Paula® também tinha se formado ha pouco tempo; e quando
surgiu a chance de fazer o Doutorado, com a bolsa deste projeto, fomos para a Franca —

a Paula para Grenoble e eu para Lyon. Ela fez o DEA em Grenoble e emendou com

P'UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.
2 Paulo Figueiredo Lima, professor aposentado da UFPE.

3 Em 1983, sutge o Subprograma Educagio para a Ciéncia (PADCT/SPEC) com o objetivo explicito de “ctiar
uma comunidade, em todo o pafs, na 4rea de ensino de ciéncias e matematica” (Carvalho, 1994, pg. 76).

*Tania Maria Mendonga Campos, UNIAN.
5 PUC-SP — Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo.
60O Programa de Pés graduacdo da UNESP de Rio Claro foi criado em 1984 (Mestrado) e 1993 (Doutorado).

"DEA — Dipléme d’EtudesApprofondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparagao permite
obter o DEA e compreende:1° aulas tedricas e metodoldgicas; 2° uma iniciagdo as técnicas de pesquisa. No
caso das disciplinas em que esse tipo de formacio é possivel, os estudantes se iniciam nas técnicas de pesquisa,
fazendo um estigio em um laboratério. Nas outras dreas, essa iniciacdo acontece sob a forma de semindrios,
pesquisas de campo ou estagios. A obten¢do do DEA outorga um diploma, mas este nio dé direito a inscri¢do
automatica em tese. B preciso que o laboratério e a Universidade estejam de acordo.

8 Paula Moreira Baltar Bellemain, UFPE.
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doutorado, eu fiz meu DEA em Lyon, mas acabei brigando com o diretor do curso e ai
fui fazer o doutorado em Paris 10. Fui para I& em mil novecentos e noventa e um. De
noventa e um para noventa e dois fiz o DEA. De noventa e trés a noventa e cinco fiz a

tese. Alias, ontem fez exatamente vinte anos que eu defendi a tese.

Pouco antes de ir para a Franca, eu deixei varios empregos e estava em regime de
dedicacédo exclusiva aqui na Federal. Antes eu dava aulas das sete horas da manha até as
dez e quarenta da noite em varias escolas. Quando retornei ja entrei na pesquisa e, um
ano depois, comecei a trabalhar nesse Programa de Educacgéo — fui Coordenador aqui ha
alguns anos. Inclusive, na minha época, nés implantamos o Doutorado, no inicio dos anos

dois mil.

Entre dois mil e dois mil e um voltei para a Franca, fui para Rennes® fazer um Pos-

doutorado — foi na mudanca do milénio.

Em dois mil e oito, se ndo me falha a memaria, nés montamos 0 EDUMATEC —
0 Programa de P6s-graduagdo em Educacdo Matemaética e Tecnoldgica.

Em dois mil e nove fui fazer um Pdés-doutorado Sénior no Canada, na
Universidade de Laval, voltando em dois mil e dez. Era uma época na qual se tinha uma
bolsa Capes®® especifica para pos-doutorado sénior. Acho que acabou, nem existe mais.
Todo meu percurso foi com bolsas Capes.

Em dois mil e doze me aposentei. Mas estou semi-aposentado — parei de dar aulas
no Colégio de Aplicacdo, ndo dou aula mais na Educacdo Bésica, mas continuo com a
Pds-graduacdo por enquanto. Ano que vem devo pegar os Ultimos doutorandos para em
dois mil e vinte — fechar a barca de vez. Estou semi-aposentado e, as vezes, da até vontade
de reverter, me ‘desaposentar’, porque parece que trabalho mais agora do que antes. Todo

mundo diz: “J4 que vocé esta aposentado vamos fazer isso aqui, vamos fazer isso aqui.”

Hoje eu trabalho na EDUMATEC, trabalho no Programa de Pds-graduacdo em
Ciéncias e Matematica da Universidade Rural e também no Programa de Pos-graduagéo
de Gestdo e Avaliacdo da Educacédo da Federal de Juiz de Fora. Assim, trés programas ja

9Université de Rennes 1.

10 Capes — Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Agéncia de fomento a pesquisa
brasileira que atua na expansao e consolida¢io da pés-graduagao stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos
os estados brasileiros.
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tomam o meu tempo demais, fora o resto das coisas que continuo fazendo, além de
orientacdo. Outro dia até me perguntaram quantos orientandos eu tinha. Posso contar?
Vocé ndo conta para a Capes? Dezesseis orientandos, todos de doutorado. Mestrandos eu

parei de orientar — ndo tenho mais salde, ndo.

Também estou trabalhando com assessoria para o Inep*!. Trabalho agora na Base
Curricular na coordenacdo da parte da Matematica. Trabalhei com avalia¢do de livro
didatico para o Brasil — gosto muito da avaliagdo. No Mato Grosso do Sul, os professores
Marilena'? e José Luiz!® também trabalham com avaliacio de livro didatico. O Luiz
Carlos'4 ndo. Aqui também tem muita gente que trabalha com avaliagéo, liderados pelo
Paulo, porque a UFPE j&, ha muitos anos, coordena a parte de matematica.

Com relacdo a pré-histéria do movimento da Didatica da Matematica, sei que
comegou a se estruturar nos anos oitenta, a partir da tese do Brousseau®®. Em oitenta e
trés ou oitenta e cinco ele defendeu sua tese — sobre a Teoria das Situa¢cdes Didaticas —
na qual pegou as coisas que estavam meio soltas e amarrou, deu uma cara a, e a partir dai,
foi o inicio. Ja tinha muita coisa sendo feita, inclusive, muitas ideias ele recuperou até de
Hans Aebli*®, um suico que foi discipulo de Piaget. Piaget ndo tinha nada a ver com
matematica, mas pegou muita coisa e comecou a direcionar para a matematica e
Brousseau foi o que deu o pontapé. Depois, no final dos anos oitenta, surgiram, na Franca,
os IREMsY’, os institutos de pesquisa em Educacdo Matematica, e entdo foi ai que
comegcou, realmente, a se desenvolver o movimento. Em oitenta e cinco o Chevallard?®
langou o livro sobre a Transposi¢do Didatica e, de oitenta e cinco a noventa, comegaram

a surgir, nos institutos, as diversas teorias.

Quanto aos propdsitos para o surgimento desse movimento, acho que foi para

pensar a questdo da matematica na escola, porque os franceses foram ‘os cabecas’ naquele

nep — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira.

12 Marilena Bittar, UFMS.

13 José Luiz Magalhies de Freitas, UFMS.

14 Luiz Carlos Pais, UFMS.

15 Guy Brousseau, marroquino.

16 Hans Aebli.

I7IREM - Institut de Recherche en Enseignement des Mathématiques.
18Yves Chevallard, Universidade ITUFM d'Aix-Marseille.
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Movimento da Matematica Moderna'®e perceberam rapidinho, que foi um fracasso. Nos,
no Brasil, ainda ndo — até hoje temos sequela daquele movimento. Os franceses ficaram
meio perdidos porque nao tinham nem o modelo da matematica antiga, nem o da
matematica moderna e comegaram a pensar: “E agora? Para onde ¢ que n6s vamos? O
que ¢ que vamos fazer com a matematica na escola?” Foi ai que comegou a surgir a
questdo da Didatica da Matemética na Franca. Esta &€ minha percepcéo, falo do que vivi

— ndo conheco a histdria da Educacdo Matematica e a historia da Didatica.

Meus primeiros contatos com o Movimento, como falei, foram a partir da
articulacdo da UFPE com a PUC-SP. A Tania tinha acabado de voltar do doutorado, feito
em Strasburgo, e trouxe muitas ideias. Ela € um trator — ndo para de trabalhar e esta aqui
e ali, faz milhdes de coisas a0 mesmo tempo — e conseguiu fazer uma ligacdo entre o

Brasil e a Franca, trazendo muita gente.

Conheci Michel Henry, de Besangon, que vinha muito ao Brasil e foi 0 meu
orientador no DEA. Depois nds tivemos um contato grande com franceses através do
Projeto Capes-Cofecub? — um acordo entre 0 MEC?! e 0 Ministério da Educacéo Francés
—no qual a Tania e a PUC-SP estavam envolvidas. Veio, para o Brasil, o0 Gérard Perrot,
passando uns trés anos por aqui. Logo teve o Projeto Capes-Cofecub com o qual fui para

0 doutorado.

Depois eu coordenei outro Capes-Cofecub com a Marilena??, juntando, entéo, a
UFPE e a Federal do Mato Grosso do Sul numa articulacdo com Grenoble. Fizemos o
projeto e depois conseguimos uma prorrogagédo, 0 que permitiu muitos intercambios — eu
e ela fomos muitas vezes para & e muitos franceses vieram para ca, em missdes — como

no caso do Hamid Chaachoua?.

PMovimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna é objeto de criticas e controvérsias.
Mortis Kline foi um dos seus principais ctiticos, ao publicar, em 1973, o livro Why Johnny can’tadd: The failureofthe
new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformacdes do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussiao em todo o mundo.

20Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliacio dos Académicos e cooperacio cientifica
com o Brasil.Foi langado em 1979 para avaliar e gerir os programas de coopera¢dao em investigacdo e formacio
com o Brasil.Ele opera em colaboracdo com duas instituicdes brasileiras: a Capes (Coordenagdo de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Paulo).

21 MEC — Ministério da Educacio.
22 Marilena Bittar, UFMS.

2BHamid Chaachoua, EcoleNationaleSupérieure d'Informatique et de Mathématiques, Grenoble.
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Muitos pesquisadores promoveram a passagem do movimento entre Franca e
Brasil. Dos varios polos, a PUC-SP foi o primeiro, o segundo foi Pernambuco, o terceiro
Mato Grosso do Sul — com o Zé Luiz, Marilena e Luiz Carlos. Depois 0 Méricles®*, de
Santa Catarina mas, acho que ele ndo conseguiu formar um grupo grande de Didatica
Francesa — ficou concentrado na questdo da Teoria dos Registros de Representacdo

Semibtica, de Duval.

Quando os franceses vieram a Pernambuco, eu ja estava na aqui na Universidade
Federal. Eles davam cursos de curta duracdo, geralmente, para o pessoal da pds-
graduacdo. NGs iamos também, as vezes, para a PUC, em Séo Paulo. E os franceses
vinham para a UFPE quando a PUC os trazia ao Brasil — 0 Vergnaud, a Artigue e o Duval
vieram muitas vezes; a Régine Douady n&o sei se veio, ndo me lembro. As vezes, se eu
trouxesse alguém para Recife, ja articulava com Séo Paulo, e esticava a viagem do

pesquisador para l& — e vice-versa.

E essas vindas continuam meio frequentes. O Gltimo a vir foi o Duval, hd um
pouco mais de trés anos. Mas porque estou ha trés anos aposentado, realmente nao sei

como é que andam as coisas, estou meio desligado.

Tivemos Varios projetos com o Capes-Cofecub e, por isso, muito intercambio para
desenvolvimento de projetos de pesquisa. No entanto, € preciso dizer que a formacéo de
professores aqui, na UFPE, é meio complicada, porque o Departamento de Matematica
ndo conversa nem um pouco com a Educacdo Matematica. Apesar de, naquela época, a
Matematica ter o Paulo Figueiredo, o Departamento nunca quis conversa com a Educacgao
Matemética. N&o quer nem ouvir falar dessa histéria. Entdo, o curso de formagdo de
professores tem um pouco de Didatica da Matematica somente quando o aluno vem fazer

as disciplinas aqui em Educacao.

A licenciatura em matematica é feita 14 no Departamento de Matematica, no
esquema trés mais um — trés anos de matematica pura e um ano de disciplinas
pedagdgicas. Ai, quando os alunos vém para ca fazer os estagios, tém aulas com a Paula,

com a lIranete® — que tem a influéncia francesa — e acabam se contaminando um

2MériclesThadeu Moretti, UFSC.

25]ranete Maria da Silva Lima, colaboradora na UFPE.
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pouquinho. A professora Iranete ndo é daqui — é lotada em Caruaru e trabalha aqui no
nosso programa. Ela também fez o doutorado na Franca, em Grenoble.

Em termos de formacao de professores e curriculos oficiais, a Didatica Francesa
pouco aparece. Nos PCN?® talvez um pouco, por conta do individual. Por exemplo, aqui
em Pernambuco, como foi eu que coordenei a elaboragéo do Curriculo, entdo acaba tendo
um Vviés da escola francesa. A Base Curricular Nacional est4 sendo elaborada e como eu
também estou coordenando, entdo podera haver certa influéncia da Didatica da
Matematica. Com relacdo a Projetos de Pesquisa, a Didatica da Matematica sofre um
pouco mais, porque é um grupo reduzido ainda no Brasil. Uma boa parte dos grupos é de
origem inglesa ou americana e eles ndo véem com bons olhos a Didatica da Matematica.
Ja tive muito Projeto de Pesquisa recusado no CNPg?’ com a justificativa dizendo que a
base tedrica era s6 da Didatica Francesa. Evidentemente, se a minha base teorica é da
Didatica Francesa, entdo € ela que vou usar e ndo a americana. Por isso é muito dificil se
conseguir financiamentos de Projetos de Pesquisa na area de Didatica da Matematica
Francesa. Para bolsas, ndo. Nunca tive problema com a bolsa do CNPq. Quer dizer, tive
sim, mas por outro motivo. Tive bolsa CNPqg durante muitos anos e ai o problema
comecou porque o bolsista precisa relatar processo, julgar pedido de bolsa no exterior,
pedido de projeto etc; chegou a um ponto que 0 CNPq me pedia cada vez mais projetos
para relatar. Certa vez, eu tinha trinta processos para relatar, eu entrei em contato e falei:
“Nao da, ndao aguento mais, ndo posso passar a minha vida s6 fazendo isso.” Ai o cidadao
14 falou: “Vocé € pago para isso”. Arrisquei e falei: “Quer saber de uma coisa? Pegue a
sua bolsa...” Cortei e nunca mais quis saber daquele troco. Mas tenho alunos com bolsas

CNPq, Capes, FACEPE?, varios 6rg3os.

A FACEPE é a FAPESP?® daqui, mas ndo é rica como a FAPESP, apenas um

milésimo da FAPESP — a FAPESP é um negdcio milionario, € muito dinheiro mesmo.

A Didatica Francesa para mim foi uma coisa fantastica. Como eu falei, era

professor de escola e dava catorze/quinze aulas por dia. Costumo brincar dizendo que eu

26 PCN — Parametros Curriculares Nacionais.

?’Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (até 1971 Conselho Nacional de Pesquisa,
cuja sigla, CNPq, se manteve).

28 FACEPE — Fundagio de Amparo a Ciéncia e Tecnologia do Estado de Pernambuco.
2 FAPESP —Fundacio de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo.
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chegava em casa e a mulher perguntava: E ai, como ¢ que foi hoje?” Eu respondia:
“Otimo, dei cada aula fantastica.” Ndo tem aqueles dias em que a gente sente que deu
umas aulas maravilhosas? Ela olhava para mim e perguntava: “O que os alunos
aprenderam?” Eu: “Sei 14, ndo tenho a minima ideia se eles aprenderam, se nado
aprenderam.” E aquilo comec¢ou a me deixar encucado. O que serd que eu estou fazendo?
Estou s6 dando aula e meus alunos ndo aprendem ou aprendem? E eu lecionava em duas
escolas particulares, no Colégio Militar e no Estado e via que o jeito de eu dar aula no
Colegio Militar tinha que ser totalmente diferente do jeito que eu dava aula no Estado —
eu tinha que negociar o que hoje sei que é um contrato didatico. Eu tinha que negociar
contratos diferentes porque eu ndo sabia, ndo tinha a minima ideia disso. Comecei a ficar
angustiado e pensei: “Bom, tenho que descobrir o que estd se passando.” Primeiro, fui
fazer mestrado em matematica pura, no inicio dos anos oitenta, aqui na UFPE.Fazendo
matematica pura vi que ndo iria adiantar nada para resolver as minhas angustias pessoais.
Entdo abandonei. Depois eu conheci o Paulo Figueiredo e fui para a Franca — o Paulo

Figueiredo foi, para mim, uma espécie de mentor.

Era possivel ir para a Franca fazer doutorado sem ainda ter o mestrado, porque la
faziamos 0 DEA®. E no Brasil quase ndo havia mestrado em educagdo matematica.
Estava sendo inaugurado o de Rio Claro.

Entdo acho que a Didatica me trouxe a luz. Conseguiu me fazer entender como é
que funciona a sala de aula de matematica. Tem uma disciplina que eu dou ha muitos
anos. Era dada na pés-graduacdo da Educacdo, agora dou la na EDUMATEC. Os dois
programas sdo independentes: o de Pds-graduacdo em Educacdo e o Pés-graduacdo em
Educacao Matematica e Tecnologica, o EDUMATEC. A disciplina ¢ “Estudos Tedricos
na Didatica da Matematica”. Antes era um curso teorico da Educacdo e, agora, aproveitei
para dar tudo aquilo que aprendi na Didatica Francesa. Os estudantes adoram, porque eles

terminam o curso conhecendo uma sala de aula de matematica. Dizem: — Agora estou

30 DEA — Diplome d’Etudes Approfondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparagio
permite obter o DEA e compreende:1° aulas teéricas e metodoldgicas; 2° uma iniciacio as técnicas de pesquisa.
No caso das disciplinas em que esse tipo de formagdo é possivel, os estudantes se iniciam nas técnicas de
pesquisa, fazendo um estiagio em um laboratério. Nas outras areas, essa iniciagdo acontece sob a forma de
seminarios, pesquisas de campo ou estagios. A obtencdo do DEA outorga um diploma, mas este nao da direito
a inscri¢io automatica em tese. E preciso que o laboratério e a Universidade estejam de acordo.
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entendendo como é que esse negdcio funciona, estou entendendo porque que a gente faz

Isso e aquilo.

Eu, a Paula, a Veronica® e o Paulo éramos do Programa da Educagdo. Mas
comecou a ficar muita gente, o grupo ficou forte, ai o pessoal resolveu montar o Programa
de Educagdo Matemética e Tecnoldgica e nos todos saimos da Educagdo e fomos para la.
A Veronica fez o doutorado na Inglaterra.

Por isso digo que a Didatica da Matematica, para mim, é fantastica. Me abriu a
cabeca tremendamente. A partir dela, consigo compreender outras teorias, de outras

linhas, de outros paises, inclusive.

Outro elemento importante nessa articulacao entre a Didatica Francesa e o Brasil
foi a SBEM®2. O Paulo Figueiredo foi presidente da SBEM dois triénios e eu o Primeiro
Secretario — trabalhamos juntos de dois mil e sete a dois mil e treze. Em dois mil e sete 0
ENEM?? foi em Pernambuco — organizamos o0 ENEM e assumimos a gestio da SBEM.
Em dois mil e dez foi em Belo Horizonte, ai fomos reeleitos. Em dois mil e treze foi em

Salvador, ai n6s terminamos 0 mandato.

Como Primeiro Secretario eu era o encarregado de toda a parte cientifica da
SBEM, desde a editoracdo da revista até os eventos, entdo ficava tudo comigo. Nos
organizadvamos o SIPEM3* e 0 ENEM e ai, evidentemente, sempre traziamos gente da
Didatica Francesa — ndo era dominante, para todas as linhas, mas sempre tinha a presenca

do pessoal da Franca.

Organizamos trés ENEMSs, nos quais sofri muito — Recife, Belo Horizonte e depois
Salvador. E dois SIPEMs, em Aguas de Linddia, S&o Paulo. O SIPEM foi criado pela
Tania Campos, em sua gestdo na SBEM. Depois da gestdo dela veio a Célia Carolino,
também da PUC, naquela época. Em seguida, duas gestes nossas — Paulo Figueiredo e

eu —depois Cristiano Muniz, de Brasilia, e agora Alessandro Jacques Ribeiro. O Cristiano

31 Veronica Gitirana, UFPE.
32 SBEM - Sociedade Brasileira de Educacio Matematica.
3 ENEM — Encontro Nacional de Educagio Matemitica.

3 SIPEM — Seminario Internacional de Pesquisa em Educacio Matematica.
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Muniz fez Doutorado na Franga, em Psicologia, com Vergnaud. E o Alessandro fez
mestrado e doutorado na PUC, e trabalha em Sao Paulo, na UFABC®.

OF 490

35 UFABC — Universidade Federal do ABC.
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Paula Moreira Baltar Bellemain

A professora Paula wito wedin esforgos para we receber em Recife. Escreven-me
poucos dias apbs o primeiro contato para dizer que ficara sabenolo do falecimento
da Carmo e que, apesar dos nimeros covpromissos j4 firmados, estava disposta a
agendar uma data, Ajudou-me, também, com sugestho para hospedagem,
indicando wm Local bastante acolhedor proximo & UFPE. Na manhi da segunda-
feira, 21 de setembro de 2015, quando estive na universidade, encontrel a
professora que com ela divide sala e apbs wm telefonemn, Paula combinou de me
atender nacuele mesmo dia, apbs ao atendimento do professor Marcelo, Entilo,
iniclamos numa sala do PPGE as 16140 ¢, mulitissimo simpatica, Paula narrou
bnimeeros episbdios de sua vida pessoal e académica, Tivemos que tntervomper um
mowmento para trocar de sala, devido ao final de expediente no Departamento onole
nos encontrivamos e fomos i sua sala, Depois de duas horas de conversa, Paula
alnda prometen que providenciaria meu encontro com o professor Paulo Flguelredo

e me acompanhou até a Pousaoa, 5 minutos a pé do campus,

(©ZLX3
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Textualizagédo da entrevista de Paula Moreira Baltar Bellemain, realizada no dia 21
de Setembro de 2015, as 16h40, em uma sala do Centro de Educacdo da
Universidade Federal de Pernambuco (PPEM — UFPE). A entrevista teve duracgdo
de 2h 09min 51s.

Vou comecar de pequenininha. Eu tinha cinco anos quando fui alfabetizada por
Tia L6, na Escolinha de Arte do Recifel. Minha turma era bem pequena e 0 método era
lindo, baseado em Artes Plasticas. Chamava-se Alfabetizacéo Criadora e foi desenvolvido
por uma educadora pernambucana (Myriam Didier). Cada turma tinha um tema a gente
desenhava muito, fazia muita coisa com pintura, argila, diversas técnicas. O tema da
minha turma era “Lendas Indigenas”; o tema da turma da minha irmd, no ano seguinte,
era “As poesias de Vinicius de Moraes”. A professora contava uma histoéria, lia um texto
ou um poema e a gente desenhava a partir daquele tema. Depois a gente contava a histéria
do nosso desenho, transformava e escolhia a palavra-chave. Com essa palavra chave —
isso € 0 que me lembro, mas, talvez 0 método néo seja exatamente assim — cada crianca
decidia o0 que queria aprender a escrever e a gente escrevia aquela palavra. A partir da
palavra escolhida, a gente aprendia as familias das silabas daquela palavra. Por exemplo,
minha irmd, que foi alfabetizada nesse mesmo método, quis aprender, como primeira
palavra, a escrever tubardo. Entéo foi no ta, te, ti, to, tu, ba, be, bi, bo, bu... A alfabetizacéo
foi assim, eu adorava a escola. Da primeira a oitava série — primeiro ao nono ano, na
nomenclatura de hoje — eu estudei numa escola Montessoriana?, e que também tinha
algumas coisas bem interessantes do ponto de vista da pedagogia. Eu trabalhei muito na

escola com material dourado®, com blocos l6gicos*, com coisas do género.

1 Escolinha de Arte do Recife, fundada em 1953, promove uma arte/educagio qualitativa, visando a formagio
estética e artfstica.

2 Método criado pela italiana Maria Montessoti.

3 O Material Dourado Montessoti foi criado com o intuito de destinar-se a atividades que auxiliassem o ensino
e a aprendizagem do Sistema de Numeracio Decimal-Posicional e dos métodos para efetuar as operagdes
fundamentais. Atualmente, também ¢ utilizado para o estudo de fracdes, conceituacdo e calculo de areas e
volumes, trabalho com nimeros decimais, raiz quadrada e outras atividades.

4 Os blocos logicos sdo pequenas pecas geométricas, criadas na década de 50 pelo matematico hungaro Zoltan
Paul Dienes, com o objetivo de exercitar a logica e evoluir no raciocinio abstrato. Foram utilizados de modo
sistematico pelo psicélogo russo Vygotsky (1890-1934). Sua fun¢do é dar aos alunos idéias das primeiras
operacoes logicas, como correspondéncia e classificagdo.
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Quando cheguei ao ensino médio fui para uma escola bem tradicional. Mas nao
tive problema, me adaptei muito bem. Todas essas escolas eram particulares. Nunca

estudei em escola publica, a ndo ser na Universidade.

Fiz o vestibular por experiéncia, quando ainda estava no segundo ano do ensino
médio, e ja decidi que queria ser professora. Pensei, inicialmente, que seria pedagoga e,
entdo, teve uma pessoa que me influenciou muito. Eu tinha uma tia que era professora de
Didatica e fui conversar com ela, pensando que ela acharia aquela noticia 0 maximo: —
Tia D¢, decidi ser pedagoga! A reacdo dela foi totalmente diferente do que eu esperava.
Ela era pedagoga, mas dava muita importancia ao curso de Licenciatura. E é preciso situar
as coisas historicamente também. A Pedagogia, naquela época, ndo formava para o
magistério, ndo formava para a docéncia, formava, sobretudo, o0s supervisores
educacionais, orientadores educacionais. Formava para a administracdo escolar,
psicologia escolar, enfim, a docéncia ndo era o eixo central do curso de Pedagogia. Ela,
entdo, disse: — Escolha uma disciplina que vocé goste e va ser professora dessa disciplina.
Ela j& tinha uma visdo, naquela época, bem avancada em relacdo a isso. Era uma questéo
de colocar a docéncia como eixo central, s6 que os cursos de Pedagogia ndo faziam isso.
Disse: — Va fazer um curso de Licenciatura. Quais sdo as disciplinas que vocé gosta? Falei

gue gostava de matematica, de fisica, enfim.

Ela estava vendo um trabalho surgindo em Educacao Matematica e conhecia, tinha
amizade, e me colocou em contato com uma pessoa que tornou-se o0 meu pai profissional
— Paulo Figueiredo Lima®. Entdo fui conversar com ele antes de fazer vestibular. Também
havia um histérico da minha familia com a de Paulo — meu avd foi colega de trabalho e
era amigo do pai de Paulo. Tive esse contato para delinear um pouco se aquele curso era
0 que eu queria fazer. Assim, a minha relacdo com a Licenciatura comecou antes de entrar
na Universidade, ja com esse contato. Na verdade, comegou antes, porque eu venho de
uma familia que tem muitos professores. Quando crianca, eu frequentava muito a escola
publica, pois minha madrinha era professora de uma escola publica estadual. Eu estudava,
pela manh&, numa escola privada, e frequentemente, de tarde, no contraturno, eu ia com

ela para as aulas de histéria. Ficava com ela na escola, frequentava gincanas e outros

5 Paulo Figueiredo Lima, professor aposentado da UFPE, atuou no Departamento de Matematica e na Pos-
graduacio em Educacio. E professor da Pés-graduacdo em Educacido Matematica e Tecnologica.
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eventos que aconteciam. Muitos anos mais tarde, uma vez eu dei carona a um rapaz e ele
me perguntou se eu era filha da ex-professora dele — minha madrinha — porque ela sempre
me levava 14. Disse: “Eu t6 lhe reconhecendo, vocé ndo € a filha de Dona Lucia?” Enfim,

eu frequentava muito a escola e sempre gostei do ambiente de escola.

Ai conheci Paulo Figueiredo, fiz o vestibular em mil novecentos e oitenta e cinco
e comecei 0 curso de Matematica em oitenta e seis. Em oitenta e seis ou oitenta e sete foi
criado o Laboratorio de Ensino de Matematica, 0 LEMAT. Eu participei da primeira
selecdo de monitores para o LEMAT e, na mesma época, criou-se um curso de
especializacio sobre o ensino da Matematica, aqui na UFPE®. O LEMAT me
acompanhou, praticamente, durante o curso inteiro. Fui monitora do LEMAT nos quatro
anos e meio em que cursei a Matematica. No final, foram cinco anos e meio, porque eu
terminei a licenciatura e continuei ainda fazendo algumas disciplinas para ver se

terminava o bacharelado. Na época, ainda era bacharelado e licenciatura juntos.

Em setembro de noventa e um eu comecei 0 doutorado na Franca. Porém, o
contato com a Didatica Francesa comecou antes. N&o sei dizer o ano, exatamente, mas o
primeiro projeto de trabalho do qual participei no LEMAT terminou influénciando toda
a minha trajetoria. Dora Paiva’, foi uma das criadoras do LEMAT junto com Paulo. Ela
propbs ao grupo de monitores do LEMAT fazer uns projetos de intervencdo sobre o
ensino de area e perimetro. Na época, eu era professora de sexto ano e, entdo, trouxe
alguns de meus alunos, e também havia alguns filhos de professores — era algo bem
experimental e intuitivo. A gente dizia: — O jeito como se esta ensinando &rea e perimetro
nos parece insatisfatério, entdo vamos propor outra maneira. Lemos alguns artigos,
pensamos em algumas ideias e propusemos uma sequéncia de ensino sobre area e
perimetro, com geoplano, recortes e colagens. Quando ja tinhamos feito a experimentagéo
desse projeto vieram para a UFPE, convidados pela psicologia cognitiva, pesquisadores
da didatica. Foi a época de projetos importantes da Psicologia Cognitiva daqui: o
“Aprender Pensando”, o “Na Vida dez, na escola zero”, conduzidos por Terezinha Nunes,

David Carraher e Analtcia Schliemann. Nenhum dos trés esta mais aqui na Psicologia —

6 UFPE — Universidade Federal de Pernambuco.

7 Maria Auxiliadora Vilela Paiva foi docente do Departamento de Matematica da UFPE na década de 1980.
Atualmente ¢é professora do Instituto Federal do Espirito Santo.
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Terezinha esta, atualmente, trabalhando com Peter Bryant na Inglaterra, e Anallcia
Schliemann e David Carraher estdo nos Estados Unidos. Eles ndo eram vinculados a
Didatica Francesa, mas tinham uma insercdo internacional muito grande e um dialogo
com os pesquisadores de fora, e pelo viés desse grupo da Psicologia Cognitiva, varios
pesquisadores passaram aqui pelo Recife e, dentre eles, alguns da Didatica Francesa.
Devem ter trazido Gerard Vergnaud, mas eu ainda ndo estava aqui. Trouxeram Claude
Comiti, que posteriormente tornou-se minha orientadora. Trouxeram Régine Douady?,
que era da Universidade de Paris 7 e veio fazer uma palestra sobre area, que era
exatamente o0 assunto com o qual a gente estava trabalhando, e ficamos encantadissimos.
Fomos todos nés, monitores, juntamente com a professora que nos orientava, a Dora.
Ficamos super animados, porque, ha um ano, faziamos intuitivamente algo que se
aproximava muito do que eles propunham com toda a fundamentacéo e reflexdo mais
aprofundada. A partir dali, comecamos a estudar os textos de Régine Douady que eram
escritos com outra pesquisadora, da regido de Paris, Marie Jeanne Perrin-Glorian. Marie

Jeanne ndo veio nessa época, somente Régine Douady.

Foi por volta de mil novecentos e oitenta e oito 0 meu contato com Régine
Douady. Eu ndo sabia francés, mas tinha que ler o texto dela. Novamente minha madrinha
me ajudou. N&o existia computador, entdo eu traduzia segundo meu entendimento — por
achar que as duas linguas latinas eram préximas — e minha madrinha corrigia. Assim,
traduzi o primeiro texto de Régine Douady para trabalhar com os meus colegas, que
tinham menos acesso ainda ao francés. Usamos essa referéncia para refinar a sequéncia

do nosso projeto.

Na época, comecaram alguns outros projetos dentro do Programa de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — PADCT — como foi 0 caso do SPEC®, um
Subprograma para o Ensino de Ciéncias. N&o sei ao certo, mas parece que no SPEC tinha
0s Projetos Rede, que foram fundamentais em minha formacdo. O que faziamos no
Projeto Rede estava relacionado, de maneira explicita ou ndo, com a Didatica da

Matematica. Os projetos envolviam as escolas da Rede Publica — seus professores e

8 Régine Douady, Université Paris.
2 Em 1983, sutge o Subprograma Educagio para a Ciéncia (PADCT/SPEC) com o objetivo explicito de “ctiar

uma comunidade, em todo o pafs, na drea de ensino de ciéncias e matematica” (Carvalho, 1994, pg. 76).
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alunos de ensino médio — os cursos de licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e
Biologia e a Fundacdo Joaquim Nabuco. Nds, monitores do LEMAT, no caso da
Matematica, e os monitores de Fisica, Quimica e Biologia, selecionados pelos docentes
do ensino superior, éramos coordenados, neste projeto, por Paulo Figueiredo. Teve dois
projetos: o primeiro, se ndo me falha a memoria, chamava-se “Projeto Rede Ciéncias ¢
Matematica nas escolas de primeiro e segundo graus em Pernambuco” e o segundo acho
que era “Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambiental nas Escolas de primeiro e segundo
graus em Pernambuco”. O proposito do projeto era constituir, nas escolas, Clubes de
Ciéncias e Matematica que eram mantidos pelos alunos de ensino médio em seus contra
turnos. Nos, alunos de licenciatura, éramos os monitores e formadores dos alunos do
ensino médio e, os professores de ensino superior formadores dos professores nessas

escolas.

Nesse Projeto, a gente experimentava sequéncias didaticas baseadas, em sua
maioria, nos estudos sobre a Didatica Francesa. Recebemos uma documentacdo dos
IREMs!? e também uma grande influéncia de Michel Henry, de Besancon. Ele veio ao
Brasil nesse acordo dos Projetos Rede. O LEMAT comecou a participar de acordos Capes
Cofecub®! que foram muito importantes. Os primeiros que conheci foram feitos com a
PUC-SP - instituicdo fundamental, com a presenca, sobretudo, de Tania Campos.
Também houve acordos com a PUC-Rio, com Pitombeira, e a UFPE, com Paulo
Figueiredo e também Licia Maia'? — mais ou menos, dois ou trés nessa época. Licia Maia

fez o concurso para titular e é professora aqui do Centro de Educacao.

Fiz todo o curso de Licenciatura em Matematica participando das atividades
propostas, com experimentacdo dentro do LEMAT ou em Escolas Publicas, nos Projetos
Rede.

10 JREM — Institut de Recherche sur I’ Enseignement des Mathématiques — Institutos de Pesquisa sobre o
Ensino da Matematica.

11 Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliagdo dos Académicos e cooperagio cientifica
com o Brasil. Foi lancado em 1979 para avaliar e gerir os programas de cooperacdo em investigacdo e formagao
com o Brasil. Ele opera em colabora¢io com duas instituicoes brasileiras: a Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Panlo).

12 Ticia de Souza Ledo Maia, Professora do Centro de Educa¢io da UFPE.
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Outra coisa que aconteceu também nessa época, em relacdo ao LEMAT, foi a
vinda — ndo sei se via Capes — de um projeto chamado Horizontes Matematicos. Eram
exposicoes de jogos matematicos e desafios que o LEMAT promovia. O Projeto veio com
uma exposicao, se ndo me falha a memoria, do Museu de la Vilette'® — Museu de Ciéncia

e Tecnologia que fica em Paris.

Se olharmos Horizontes Matematicos ou alguns elementos dentro dos IREMs -
nem sempre havia uma relacdo explicita com a Didatica da Mateméatica como Campo
Cientifico. Mas, ao mesmo tempo, algumas pessoas estavam envolvidas em ambos 0s
espacos. Por exemplo, no IREM de Paris 7 e no de Grenoble, havia e ha um envolvimento

dos pesquisadores da Didatica da Matematica.

Eu acho que a chegada da Didatica no Brasil ocorreu nos anos oitenta. Vi a
professora Maria Laura Mouzinho Lopes!* falando algo sobre o contato dela com os
IREMs. Penso que a Didatica Francesa tem muito a ver com esse inicio dos Institutos de
Pesquisa sobre o Ensino da Matematica na Franca. Ao mesmo tempo em que ha
ancoramento, existem divergéncias e contrapontos. Parece que ha uma relacdo de amor e
odio entre alguns IREMs e a Didatica. Em outros casos uma relacdo de cumplicidade em

outros casos e momentos, hd oposicgao entre eles.

A Didatica nasce, ao meu ver, a partir das reflexdes que eram realizadas nos
IREMs, mas nasce querendo ter um outro tipo de reflexdo também, e que nem sempre

encontrava eco dos Institutos.

Os IREMs comecaram, ndo sei dizer exatamente, por volta dos anos sessenta,
setenta, com a Matematica Moderna®®. Com a mudanga profunda que é proposta pela
Matematica Moderna, de transformacdo do ensino da Matematica, hd uma

desestabilizacdo que gera a necessidade de atencdo a formacao inicial e continuada de

13 Em 1974 os abatedouros de la Villette, situados na periferia norte de Patis, pararam de funcionar. O Estado
decidiu criar, neste espago de 55 hectares, um conjunto arquitetonico dedicado a musica, um Museu Nacional
das Ciéncias e das Tecnologias e um parque aberto a todos.

14 Maria Laura Mouzinho Leite Lopes (1919-2013).

15> Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
Morris Kline foi um dos seus principais criticos, ao publicar, em 1973, o livro Why Johnny can’t add: The failure of
the new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformagdes do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussdo em todo o mundo.
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professores. E para se fazer isso sdo criados os Institutos de Pesquisa sobre o Ensino da
Matematica. Rapidamente tem um grupo de pesquisadores que comeca a sentir a
necessidade de uma teorizagdo maior. A relacéo conflituosa esta relacionada ao fato de
permanecer muito proximo das praticas ou buscar teorizar. Em alguns Institutos isso foi
vivido de uma forma mais complementar e mais madura — de alimentag&o reciproca, um
nutrindo o outro — em outros, havia uma dificuldade em administrar essa relagéo e, por

vezes, IREMs e didatas falam, uns dos outros, de maneira muito pejorativa.

Os acordos Capes-Cofecub'® foram vias importantes de aproximagdo de
brasileiros com os IREMs e com a Didatica. Maria Laura e alguns pesquisadores que,
nessa época, foram a Francga fazer formacgdo e voltaram. Alguns, inclusive, ligados a
Gerard Vergnaud que €, sem ddvida, uma influéncia fortissima no Brasil e também na
Franca. No entanto, chega a ser até engracado o fato de que Vergnaud ndo se declare,
explicitamente, como sendo da Didatica — o texto dele diz que a Teoria dos Campos
Conceituais ndo é uma teoria, propriamente, didatica. Apesar disso, ele tem uma grande
importancia na constituicdo da Didatica da Matematica como campo cientifico, tanto que
foi homenageado, juntamente com o Guy Brousseau, no Coldquio dos Vinte Anos da
Didatica da Matematica, ocorrido na primeira metade da década de mil novecentos e
noventa, na Franca, no qual se falou das raizes e da pré-histéria do movimento da Didatica
da Matemética. A Didatica da Matematica surge, entdo, de uma filiacdo e

complementacédo da psicologia genética piagetiana, através de Gerard Vergnaud.

H& também uma forte influéncia das ideias de Gaston Bachellard sobre
Epistemologia, com a noc¢do de Obstaculos e a ampliacdo que Brousseau faz dentro da
Didatica da Matematica. Posteriormente, hd uma influéncia importantissima de Yves
Chevallard, com a questao da transposicao didatica e depois com a Teoria Antropoldgica

do Didatico e, por fim, a coisa se expande e se amplia.

Raymund Duval — outra importante referéncia no Brasil — tambem n&o se diz da

Didatica, ele se declara psicologo. Porém, muitas pesquisas em Didatica da Matematica

16 Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliacdo dos Académicos e cooperacio cientifica
com o Brasil. Foi langado em 1979 para avaliar e gerir os programas de cooperagao em investigacao e formagao
com o Brasil. Ele opera em colaboragiao com duas institui¢oes brasileiras: a Capes (Coordenagao de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Paulo).
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utilizam sua teoria dos Registros de Representacdo Semidtica. Ndo s6 no Brasil, mas
também na Franca, tem muitos trabalhos em Didatica da Matematica que se apdiam na
teoria dele. Por isso, é também uma referéncia importante na constituicdo da Didatica da

Matematica como campo.

Quando Michel Henry veio ao Brasil, no ambito de um dos acordos Capes-
Cofecub de que a UFPE participou, comecaram algumas conversas sobre a ida de alguns
de nos para estudos na Franca. No Projeto Rede conduzido pelo LEMAT foram
solicitadas bolsas de doutorado. Eu havia terminado a graduacao, a licenciatura, e estava
fazendo disciplinas do bacharelado e me preparando para fazer o mestrado em Psicologia
Cognitiva — estava estudando a bibliografia e tudo. Pediram trés bolsas, mas vieram duas.
Como tinha Licia e Marcelo, eu disse: “Otimo! Vocés dois vio e eu vou amadurecer mais
e vou na hora certa”. Estava cheirando a leite. S6 que Licia teve um problema de saude
nessa época e ai precisou fazer uma cirurgia. Enfim, ela disse: “Eu ndo tenho condicdes
de ir”. E ai a gente ndo podia perder a bolsa, ndo é? Isso aconteceu em mil novecentos e
noventa e um. Michel Henry foi fundamental nos contatos, 14 na Franca, para ver qual
Instituicdo era mais adequada para fazermos o Doutorado. O projeto tinha sido
contemplado com as duas bolsas, mas precisava ter um projeto de pesquisa individual
para o doutorado. Fiz, mas o projeto foi, inicialmente, negado. Apresentamos recurso,
porque a negativa veio em funcéo de que nés ndo tinhamos mestrado ainda e queriamos
fazer o doutorado. S6 que a area de Educacdo Matematica, ali, naquele periodo, ainda
tinha poucos mestrados no Brasil. Entdo, argumentamos — nés ndo, a instituicdo — no
recurso que, diante das circunstancias, era bom formar profissionais. O recurso foi
aprovado e saiu a bolsa para irmos fazer o doutorado — eu fui para Grenoble e Marcelo

para Lyon.

Em relacéo a pré-histéria do Movimento da Didatica, penso que surgiu entre 0s
anos setenta e oitenta, vinculado a busca para construir um campo teérico préprio, que se
nutria de outros campos, mas visava uma emancipacdo em relacdo a esses campos.
Sobretudo no inicio, tinha uma filiagao forte com a Matematica, no sentido de olhar para
0 conhecimento, para o processo de ensino e aprendizagem da Matematica questionando
e, a0 mesmo tempo, considerando os aspectos da propria Matematica — que outras linhas
nem sempre colocam como central. De certa forma, ensinar a Matematica tem
especificidades que sdo vinculadas a natureza do conhecimento Matematico, por isso a

necessidade de pensar e problematizar esse aspecto. Entdo, o propoésito, a meu ver,
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também era muito vinculado ao fato de buscar alternativas e saidas. Inclusive, tem um
texto de Yves Chevallard no qual ele diz que havia certa insatisfacdo em relagdo a
inovacdo que ndo trouxe uma reflexéo tedrica. E como se houvesse um sentimento de que
precisava ter uma construcao tedrica que desse conta de utilizar as contribui¢Ges de outros
campos, mas ao mesmo tempo, construisse 0 campo da Didatica da Matematica como
algo que traz respostas mais fundamentadas, mais aprofundadas para os problemas do

ensino e aprendizagem de Matematica.

Participei do Coldquio dos vinte anos da Didatica da Matematica. Estava fazendo
0 doutorado e me lembro uma das palestras que me impressionou muito ao ver pessoas

que ndo eram da Didéatica da Matemaética, falando da Didatica da Matematica.

Digo, brincando, que ndo era a minha opcao ir para a Franca em noventa e um.
Queria ir um dia para a Franca, tanto que comecei a estudar francés, desde que tive a
primeira experiéncia com o texto de Reégine Douady — tendo que traduzir sem saber
francés. Tinha a intencdo de fazer primeiro o mestrado e partir para o doutorado com mais
maturidade. Mas nao fazia o menor sentido dizer: “Ah, tenho bolsa, que maravilha! Mas
vou esperar, porque ndo esta no meu momento”. Enfim, ndo era o0 meu momento, mas eu
ndo podia perder uma oportunidade dessas — tinha que ir e encarar. Porém, essa questdo
de ndo ter maturidade me deixava muito insegura, porque eu estava, de repente, com vinte
e trés anos comecgando um doutorado, sem nunca ter escrito sequer uma monografia. E
tinha que escrever numa lingua estrangeira, morando num pais estrangeiro, longe de todo
mundo — era um desafio do tamanho de um bonde. Entéo eu tentei aproveitar tudo o que
aquela experiéncia oferecia e, em particular, ouvi muito o que as pessoas tinham a dizer
— tanto nesse coléquio dos Vinte Anos da Didatica, como também nos seminarios
menores. Eram semindrios interessantes, nos quais pesquisadores que nao eram da
Didética falavam das especificidades da Didatica, para além desse universo da Educacao
Matematica. Eles colocavam muita &nfase no esforco de teorizagéo que o uso da Didatica
da Matematica fazia, o esfor¢o de buscar e constituir teorias que se estruturassem para

tentar fornecer respostas aos problemas e aos desafios da Educacdo da Matematica. Um
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dos pesquisadores que I estava e falou disso foi o Kilpatrick!’ — inclusive, tem um texto

dele no livro em comemoragéo aos Vinte Anos.

Em alguns encontros internacionais de Educacdo Matematica quando uma
pesquisa da Didatica era apresentada e havia uma analise a priori, alguns pesquisadores
de outras linhas falavam: “Para que isso, se voc€ ja vai discutir os dados™? A construgao
da analise a priori é um processo superimportante dentro da linha da Didética, porque
nos permite testar possibilidades e justificar de uma maneira mais robusta as nossas
escolhas. Ja estive participando de bancas em outras linhas, quando eu dizia: “Poxa, se
houvesse uma analise a priori nesse dispositivo experimental, talvez tivesse evitado todo
esse trabalho de antecipacao”. Nao ¢ ‘bola de cristal’, ao contrario, ¢ um processo que diz
como € que eu soube do que eu ja sei. E a constituicdo daquilo que eu posso saber, o que
tenho condicdo de extrair. Isso foi algo dentro da Didatica que me encantou — buscar e

extrair ao maximo o que aquele estado do conhecimento da area permite.

Ha um pesquisador canadense — do qual ndo me lembro o nome — que falava dessa
questdo da analise a priori — ndo como uma critica e, sim, como um elogio. E a forma
como foi posta por Kilpatrick, também ndo me pareceu como critica — embora possa até
ser visto assim. As vezes, fica a visdo de algo determinista ou positivista — como se vocé
pudesse racionalizar tudo — mas, ndo vejo assim, ndo enxergo dessa maneira. Gosto muito
das metaforas de Chevallard para isso. Numa delas ele diz: “Se um médico dissesse diante
de um problema grave de satde: ‘A gente vai reunir parceiros para discutir que caminho
adotar, desconsiderando a producdo cientifica da medicina’, todo mundo ficaria
chocado”. Mas, se diante de um problema do ensino, a gente reline quem ensina para
discutir a questdo, sem levar em consideracdo o que a producéo cientifica tem sobre isso,
ninguém se choca. Assim, dizer que precisamos da robustez, ndo € uma questdo de achar
que, em se tratando do humano, tem-se respostas prontas e acabadas, mas sim, buscar,
dentre as respostas, as mais pertinentes possiveis para 0 campo. Entdo ele insiste muito
nessa metafora do médico, e diz que ndo podemos tratar a educagéo e 0 ensino como se
fosse uma coisa de tentativa e erro, sempre na lamentacdo — ndo é razoavel, nao é
responsavel. 1sso € algo, entdo, que me convence de que essa linha tem muito a dizer,

porque a forma como os resultados sdo produzidos procura dar esse lastro. Os resultados

17 Jeremy Kilpatrick, Universidade da Gedrgia.
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das pesquisas apresentam transparéncia e rigor — certa heranca do rigor matematico — sem
achar, no entanto, que podemos trabalhar em Didatica como se fosse em Matematica.
Acho positiva essa tentativa de dar grande confiabilidade. Porém, ndo quero dizer, com
isso, que outras linhas nao facam isso mas, me encontrei bem nesse campo, pois essa linha
tem muito esse propdsito de buscar e de construir algo confiavel para escolher e tragar os
caminhos dessa Educacdo Matematica considerando os aspectos matematicos mas, ndo
como estaticos e acabados. Ela ousa problematizar a Matematica, mas sem desconsiderar
a contribuicdo dos matematicos na constituicdo da matematica — é uma relacdo que ao
mesmo tempo, considera e questiona, assumindo a possibilidade de discutir e de refletir

sobre essa constituicdo do conhecimento matematico.

Os primeiros contatos com o movimento, como ja disse, foram 1a pelos anos
oitenta e depois disso comecei o trabalho no LEMAT e também tive a oportunidade de
participar, ainda na graduacéo, de um grupo que estudou textos de Gerard Vergnaud. Tive
uma sorte imensa, porque cheguei na hora e lugar certos. Também coordenados por Paulo
Figueiredo, as pessoas — mesmo sem dominar o francés — estudavam os textos de
Vergnaud. Todos eram professores e somente eu — de enxerida — era aluna. Foi uma
oportunidade para estudo dos textos de Vergnaud e Régine Douady. N&o cheguei a ler
Brousseau aqui, o conheci quando eu cheguei la. No Brasil, duas referéncias centrais para
0 estudo sobre Engenharia Didatica foram Michele Artigue e Guy Brousseau. Outra
influéncia importante para a vinda da Didatica ao Brasil foram os trabalhos com

Geometria Dindmica.

A PUC-SP®8, nessa época, comegou também um trabalho em torno do Cabri
Géometre, sob a lideranca de Tania Campos. Penso que foi nesse contexto que algumas
outras pessoas da PUC estiveram pela primeira vez em Grenoble, na Franca, para estudar
o Cabri. Além disso, na década de mil novecentos e noventa, Grenoble recebeu varios
doutorandos brasileiros que utilizaram o Cabri nas suas pesquisas, como por exemplo eu,
Marilena Bittar, Ana Paula Jahn®®, Cileda Coutinho. Por isso acredito que o Cabri foi,

digamos, um eixo de refor¢o na Didatica, aqui no Brasil.

18 PUC-SP — Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo.
19 Ana Paula Jahn, IME-USP
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Quando fui para a Franga, fiz 0 DEA? sob a orientagio de Claude Comiti. N&o a
conheci no Brasil. Fui para Grenoble pela indicagéo feita por Michel Henry segundo meu
tema de trabalho — ele achou que area e perimetro poderia ter alguma relacdo com
Geometria Dindmica. Mas, ao chegar la ndo quis, de imediato, trabalhar com Geometria
Dinémica. Ai, por coincidéncia, Claude Comiti era professora de uma das disciplinas que
eu cursava, manifestou interesse por meu projeto e aceitou me orientar. Foi uma parceria

que deu tdo certo que eu quis continuar com ela na tese — pois ndo era algo automatico.

Entdo, fiz o mestrado e doutorado com ela. Quer dizer, fiz 0 DEA e a tese. Na
verdade, 0 DEA ndo € equivalente ao mestrado brasileiro, porque é um curso bem mais
curto, mas como eu n&o tinha feito mestrado entéo, para mim, era o primeiro patamar. A
professora Claude é da Universidade Joseph Forrier, em Grenoble. O laboratério, na

época, se chamava Laboratorio de Estruturas Discretas e Didatica — LSD2.

A pré-historia da Didatica da Matemética, em Grenoble, tinha a ver com Jean
Kuntzman, que era um matematico. N&o sei se ele tem tanta influéncia na Didatica como
um todo, mas tem uma influéncia na Didatica de Grenoble. Dentre os lideres que
compunham a Didatica da Matemaética 14 em Grenoble, quando fiz o doutorado, estava
Claude Comiti — uma das organizadoras da primeira Escola de Verdo em Didética da
Matematica. Claude fez sua formacdo em Matematica e se interessou pela Didéatica
depois. Mas participou ativamente da constitui¢do da Didatica da Matematica na Franca
em alguns momentos chave, como a de constituir as primeiras Escolas de Ver&o. Esse foi

um ponto importante.

Depois foi a época que eu estava |4 na Franca, quando comecaram a criar 0s
Institutos Universitarios de Formacio de Professores — IUFM?! — que, a meu ver, sdo

também elementos importantes da Didatica da Matematica Francesa. Os IUFMs sdo um

20 DEA — Dipléme d’Etudes Approfondies (Diploma de Estudos Aprofundados). Um ano de preparacio
permite obter o DEA e compreende:1° aulas teéricas e metodoldgicas; 2° uma iniciacio as técnicas de pesquisa.
No caso das disciplinas em que esse tipo de formacio é possivel, os estudantes se iniciam nas técnicas de
pesquisa, fazendo um estagio em um laboratério. Nas outras dreas, essa iniciacdo acontece sob a forma de
seminarios, pesquisas de campo ou estagios. A obtengao do DEA outorga um diploma, mas este nao da direito
a inscri¢io automatica em tese. E preciso que o laboratério e a Universidade estejam de acordo.

21 https://fr.wikipedia.org/wiki/Institut universitaire de formation des ma%C3%AEtres (nota sugerida
pela depoente)
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lugar no qual a Didatica se constituiu ndo s6 como campo cientifico, mas como elemento
central da formacéo dos professores. Claude foi uma das diretoras adjuntas dos primeiros
IUFMs experimentais — antes de abrirem os IUFMs no pais todo, eles fizeram, se ndo me
engano, cinco experimentais. Um dos cinco estava em Grenoble e Claude era diretora
adjunta e assumiu, por um bom tempo, a diretoria de pesquisa. Claude também investiu
muito na organizacdo da Comunidade e participou também da criacdo do IFM — Institut
de Formation de Maitres — da Universidade de Grenoble, a Universidade Joseph Fourier
Maitre em francés quer dizer professor. Tinha os IUFMs que sdo os Institutos
Universitarios de Formacéo de Professores que existiam no pais todo e o IFM que era
uma unidade da Universidade de Grenoble, um Instituto que fazia uma iniciacdo a
Didatica, ndo s6 em Matematica, mas em outras disciplinas também. Era uma formacao

pré-profissional. N&o sei se havia IFM em outras universidades.

Os alunos iam para o IUFM nos altimos dois anos de formacéo e, antes disso,
faziam trés anos de formacdo universitaria. O IFM intervinha nessa formacao anterior a
Formagcé&o Profissional nos IUFMs. Entdo, durante esses trés primeiros anos, eles tinham
maodulos que podiam ser cursados no IFM.

Esses alunos ndo eram de Licenciatura ainda, porque na Franga, nessa época, 0s
dois primeiros anos do curso chamava DEUG?2, no qual se tinha grandes linhas — podia
se fazer o DEUG de Matematica, de Fisica, de Quimica... Depois, um curso que se
chamava License e durava um ano, por fim, um outro, chamado maitrise, de duracéo de
um ano. Para entrar no IUFM era preciso ter, pelo menos, a License. E para ser professor
de Matematica era preciso ter a License de Matematica. Entdo vocé tinha feito trés anos
de formacdo universitaria em Matematica, entrava no IUFM, fazia dois anos, sendo no
primeiro deles a preparagdo do concurso, feito no final do primeiro ano e chamado capes
— Certificado de Aptidado dos Professores do Ensino Secundario, ou algo assim. Ao passar
no concurso Capes, fazia-se o segundo ano do IUFM — era como se estivesse em estagio
probatdrio, assumindo turma, mas ao mesmo tempo, ainda em formagdo. Eram, ao mesmo

tempo, professores, assumindo plenamente turma, e estudantes, tendo acompanhamento

22 DEUG - Diplome d’acces aux études universitaites.

https://fr.wikipedia.org/wiki/Dipl%C3%B4me d'%C3%A9tudes universitaires g%C3%A9In%C3%A9rales
(endereco eletronico sugerido pela depoente)
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desse primeiro ano de pratica profissional, com seminarios, com formacao teorica, e com
a escrita de uma monografia em torno de alguma questdo que eles estavam enfrentando
na préatica. Isso tudo com fundamentacdo tedrica, com método, com coleta de dados,
enfim, todo um processo de formacéo cientifica em Educacdo Matematica e em Didatica

da Matematica.

Eu estava em Grenoble na época da criagdo dos IUFMs e muitos de nossos
professores no DEA estavam envolvidos com essa parte institucional. No laboratdrio de
pesquisa no qual eu fiz meu DEA e minha tese, havia véarios pesquisadores ligados a
Didatica da Matematica e/ou ao desenvolvimento do Cabri-géomeétre: Claude Comiti,
Colette Laborde?®, Annie Bessot, Madeleine Eberhard, Nicolas Balacheff, Jean-Luc
Dorier, Denise Grenier, Jean Marie Laborde, e a convivéncia com cada um deles me
ensinou muito sobre pesquisa em Didatica da Matematica e sobre a integracdo de
tecnologias no ensino da matematica. Em processos de re-estruturacdo dos laboratérios
de pesquisa, no final da minha estadia, estava na equipe cujos pesquisadores eram Claude
Comiti, Annie Bessot, Madeleine Eberhard e Jean-Luc Dorier, que trabalhavam
sobretudo com a Teoria das SituacBGes Didaticas e a Teoria Antropoldgica do Didético.
Havia na equipe uma Otima integracdo e os doutorandos eram muito bem acolhidos.
Apesar de estarmos em equipes diferentes, também tivemos convivio com Colette
Laborde e Nicolas Balacheff. A tese de doutorado de Colette foi em torno da questéo de
linguagem no processo de ensino e aprendizagem e problema de linguagem no processo
de ensino e aprendizagem de matematica, mas depois, ela dedicou a maior parte da
producdo dela a questdo da Geometria Dinamica. Nicolas Balacheff fez um trabalho em
torno da prova, da demonstracdo e também uma reflexdo a respeito das tecnologias no
ensino da matematica. Jean-Marie Laborde trabalhou do ponto de vista do
desenvolvimento do software. Jean-Marie € o marido de Colette e ele trabalhou junto com
o Franck Bellemain na criacdo e no desenvolvimento do Cabri. Quando cheguei na
Franca, Franck Bellemain cursava o doutorado e ja estava plenamente envolvido no

processo de desenvolvimento do Cabri.

Como teve um grupo grande que foi para Grenoble, daqui do Brasil, acho que esse

grupo de pesquisadores franceses teve uma influéncia na nossa formacdo — minha, de

23 Colette Laborde, Laboratoire Leibniz-IMAG, University of Grenoble.

374



Entrevista da Profa. Paula

Marilena Bittar?*, de Ana Paula, de Cileda?®, de Neri Both de Carvalho?, no sei se estou
esquecendo alguém. Depois teve o Afonso Henriques, que foi depois que eu ja tinha

voltado — ele é da Bahia.

Talvez eu esteja esquecendo alguém, mas esse € um grupo que foi para Grenoble.

Também tinha muita gente que ia para Paris para trabalhar com Vergnaud.

Na Franca, eles tém diferentes universidades em funcdo da area. Paris 7 é onde
estava 0 IREM de Paris e onde estava o grupo que tinha formacéo inicial em Matematica.
L& estavam Régine Douady, Michéle Artigue, Alice Robert e outros. Em Paris 6 ou 8
(ndo tenho certeza) estava Gerard Vergnaud.

Os Seminarios Nacionais de Didatica eram no Paris 7. Esses semindrios, a meu
ver, eram elementos centrais na constituicdo da comunidade 14 na Franca. Eram um
espaco de discussdo teorica e de pesquisas finalizadas ou bem avancadas. As Escolas de
Verdo, que acontecem a cada dois anos e a revista RDM (Recherches en Didactique des
Mathématiques), também tém papel importante na constituicdo da comunidade de
Didatica da Matematica. Até hoje continuo participando das Escolas de Verdo — voltei,
recentemente, de uma. Tem outras revistas que fazem a interface pesquisa/escola mas, as
mais proximas da Didatica acho que sdo a Petit X e a Grand N, publicadas pelo IREM de
Grenoble. Atualmente, temos acesso a elas pela internet — a Petit X s6 ndo tem o0s ultimos

nimeros. J4 a RDM ¢€ de pesquisa e ndo tem, necessariamente, relacdo com a escola.

O IREM de Grenoble tinha proximidade com a Didatica da Matematica — ndo era
um IREM apartado. Tinha na sua constituicdo professores de sala de aula, pesquisadores
— € a equipe tinha disposicdo para assegurar conexao entre pesquisa, formacao de
professores e a problematica da escola. Nesse aspecto, em Grenoble, duas pessoas, pelo
menos, tinham grande importancia: Bernard Capponi?’, que participou muito da revista —

tem vérias publicacdes, inclusive, de atividades propostas — e, Philippe Clarou®. Ao

24 Marilena Bittar, UFMS.

% Cileda de Queiroz e Silva Coutinho, PUC-SP.

26 Neri Terezinha Both de Carvalho, UFSC.

27 Bernard Capponi, Université Franche Comté - IREM, Université Joseph Fourier.
28 Philippe Clarou, IUFM, Grenoble.
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folhear a revista Petit X vé-se varios artigos de autoria de Philibert Clapponi pseudénimo

que usavam quando propunham algo juntos.

Bernard, Philippe e outros professores com os quais eles trabalhavam faziam
muito trabalho de experimentacdo de sequéncias em sala de aula com os alunos. Eles
eram professores do 6° ao 9° e do ensino médio e fizeram o Cabri-Classe — propostas de
atividades para trabalhar com Cabri-géometre na escola. Eles tiveram uma importancia
grande no proprio desenvolvimento da interface do Cabri. Grenoble tinha isso de
interessante, uma equipe que estava trabalhando com o desenvolvimento dos softwares,
que tinha um forte lastro tedrico da Didatica por tras e, a0 mesmo tempo, uma conexao
com a escola — havia véarios professores vinculados ao IREM experimentando sequéncias
em sala, trazendo as contribuigdes, refletindo e trazendo sugestdes. Isso permitiu criar um
software altamente inovador, tanto que receberam, nos anos noventa ainda, ou mesmo

antes — talvez em oitenta e oito — o Troféu da Apple, o Troféu Educacéo.

Hoje em dia tem varios softwares de geometria dindmica, mas o Cabri, naquela
época, era revolucionario. Tempo em que havia esse Vviés das tecnologias, tdo importante
dentro da Didética, que fazia a ponte entre a construcdo de um campo tedrico e o
desenvolvimento de tecnologias aplicaveis e aplicadas em sala de aula.

Onde vejo, entdo, a influéncia da Didatica? Ja participei de varias avaliacdes de
livros didaticos e acredito ser algo que nutre muito a reflexdo da gente. Em alguns livros
didaticos vemos preocupacfes que tém conexdo com questdes da Didética, as vezes,
inclusive, interpretadas de uma maneira equivocada. Por exemplo, eu ndo vejo muito
interesse em explicitar que aqui ou ali esta se trabalhando a ideia de juntar, a ideia de
acrescentar, a ideia de completar, acho que isso é um saber para o professor. Saber isso
ndo vai, necessariamente, ajudar o aluno a entender melhor o que esta fazendo, mas é que
quando um livro didatico explicita essas ideias, parece-me que ha influéncia do trabalho
de Gerard Vergnaud sobre as estruturas aditivas. Entdo existe uma influéncia no sentido
de que em algumas das producdes da Didatica da Matematica — sejam elas feitas na Franca
ou no Brasil por pessoas influénciadas pelos estudos desse movimento — vem a tona a
importancia de abordar uma variedade de enfoques para um determinado contetdo. Isso
tem a ver com a Teoria dos Campos Conceituais. Nos Parametros Curriculares Nacionais
percebe-se algo, mas ndo s6 da Didatica da Matematica, vé-se, por exemplo, a histdria da

matematica. Eu estava ainda na Franca quando saiu a primeira versdo dos Parametros,
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fiquei encantada e disse: “Puxa vida, as coisas que a gente vinha discutindo, de repente,
estdo num documento oficial”. Fiquei realmente supersatisfeita, embora haja muita
diferenca entre se ter um documento oficial e uma transformacéo, de fato, no dia a dia da
sala de aula. N&o é automatico. Muitas ideias, como as da Etnomatematica, dos Temas
Transversais, da Modelagem, entre outras, eram bem arrojadas e sdo elementos que
influénciaram a constituicdo da educacdo matemaética, de uma forma geral, e estdo

presentes no documento oficial.

Por outro lado, em relacdo as influéncias, o trabalho de Brousseau sobre os
numeros decimais esta presente na discussdo tanto dos livros didaticos como dos

documentos oficiais.

Porém, as interpretacdes equivocadas estdo relacionadas a um elemento que
enfrentamos, inclusive, no proprio processo de formacdo dos professores: a distin¢éo
entre o que é uma informacao e uma formagéo para o professor transformar em algo para
o0 aluno. O equivoco esta muito nisso. O que esta em jogo € que ha coisas que sdo
fundamentais que o professor entenda, mas que ele ndo precisa dizer ao aluno, que ndo
vao, necessariamente, acrescentar algo relevante para um aluno dos anos iniciais ou finais
do ensino fundamental. Mas, termina que, devido aos equivocos em relacdo ao uso que
se faz de alguns termos — como transposicao didatica, contratos didaticos — varias coisas

entraram nos discursos de uma forma muito aligeirada.

Talvez essa interpretacdo equivocada esteja relacionada ao fato dessas pessoas
néo terem lido os originais e, no processo de ressignificar para a sua cultura, fizeram uma
leitura superficial. Contrato Didatico é um classico — alguns interpretam, no estilo ‘ouvi
o galo cantar ndo sei onde’, e entdo vé Contrato Didatico e assimila uma ideia que tem
mais a ver com contrato pedagogico do que didatico. Contrato Didatico é um conceito
que pode ser compreendido dentro da teoria e também como um elemento que ajuda o
professor a refletir sobre a sua pratica. No processo de formacéo de professores esse deve
ser 0 proposito central: como é que a nocdo do contrato didatico ajuda o professor a
entender melhor, transformar e tomar posse de sua pratica de uma maneira mais plena?
Talvez ndo tenhamos conseguido investir o suficiente nesse processo de entendimento.

Lembro de ter achado superinteressante um trabalho que li no final dos anos noventa,

377



Entrevista da Profa. Paula

escrito por Jean Portugais?®, canadense, do Quebec, se ndo me engano. Jean Portugais
discute em sua tese a questdo da Transposi¢do Didatica da Didatica. Nao € assim,
exatamente, mas, ele discute a questdo do processo formativo e da relacdo do processo

formativo com a Didatica como campo de pesquisa.

A Didatica vem a partir de Brousseau e Vergnaud. Quando digo Didatica, estou
me referindo a Didatica da Matematica Francesa. E verdade que ha outras Didéticas, mas
é uma fronteira fluida. Por exemplo, tem um grupo espanhol fortissimo que tem grande
convergéncia com a Didatica da Matematica Francesa. J& vi também, em evento da
Didatica da Matematica Francesa, discussdes acerca de que o0 uso da nomenclatura
Didatica da Matemética Francesa circunscreve geograficamente, quando essa
circunscricdo ndo é real: ha grupos fortes. Na Espanha, em especial, temos um grupo
fortissimo da Marianna Bosch® e do Josep Gascon®!, como tem, também, no Vietna, um
grupo forte de Didatica da Matematica. Tem outro aspecto de que, cada vez mais, tem-se
trabalhado sem considerar a Didatica da Matematica e, sim, a Didatica, simplesmente.
Por exemplo, nos Congressos da TAD — Teoria Antropoldgica do Didatico — os trabalhos
de Didatica de outras disciplinas tém aparecido cada vez mais.

Entdo, a propria demarcacdo de um territorio ndo € uma demarcacdo atemporal —
com o tempo essas coisas vao se modificando. Um componente forte dentro da Didatica
da Matematica como linha é essa consideracdo de que a epistemologia da matematica é
um elemento central para pensar e discutir as relacdes de ensino e de aprendizagem da
matematica. A epistemologia da matematica ndo € um dado, é uma construgdo. Tem-se
como tarefa problematizar, discutir, questionar e interrogar essa epistemologia e nédo

partir do pressuposto que ela é dada e que os matematicos decidem e a gente aplica.

As interpretacGes e discursos equivocados se propagam, talvez, de certa forma,
porque aquele que critica ndo foi aos originais. E isso tem a ver com algo que ja vi ser
muito discutido dentro da comunidade de Didatica da Matematica: tem um entrave que
vem da lingua, que € um elemento importante. O que acontece? Cada vez mais a lingua

universal, para discutir ciéncia, é o inglés. De certa forma — vou dizer brincando — 0s

2 Jean Portugais, Université de Montréal.
30 Marianna Bosch, Universitat Ramon Llull.

31 Josep Gascon, Universitat Autonoma de Barcelona.
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nossos amigos, 0s gauleses, junto com Asterix e o Obelix, tentaram... Tem uma
resisténcia cultural de dizer assim: “Nao é bom que se trave, como uma lingua Unica de
comunicagdo cientifica, o inglés”. Talvez houvesse, por parte deles, também, uma coisa
de orgulho, mas de todo jeito — inclusive assumi muito isso e praticamente ndo investi em
estudar inglés — isso fazia com que as comunidades, a educa¢do matematica, de uma
forma geral, e a Didatica da Matemaética dialogassem insuficientemente por conta do
bloqueio da lingua. A lingua, para mim, foi um dos fatores que entravou. As vezes, fico
vendo em textos internacionais algumas consideragdes de questoes e digo: “Poxa vida, ha
trinta anos, 14 na Didatica, ja ouvia isso e que pena ndo ter sido ouvido do lado de fora”.
Entdo, os anglofénicos se queixam de que a Didatica ndo leva em consideracéo,
suficientemente, o que se produz em outros paises e 0s franceses sdo pouco ouvidos na

comunidade internacional — porque ndo produzem em inglés, alguns até se recusam.

Tem havido, de uns anos para cd, um esforco maior de participacdo, vi varias
vezes, trocas de e-mails: “Vai ter outro PME®, a comunidade francesa precisa participar
e tal”. Por qué? Porque para escrever um texto em inglés, para participar e se expressar
em inglés havia certa reagéo, as vezes, por dificuldades mas, também, por teimosia: “Por
que eu tenho que falar em inglés e nao eles falarem em francés?” — era meio uma queda

de braco.

O PME acontece uma vez por ano e 0 ICME® a cada dois anos, se no me engano
— dois ou quatro®. O PME gira o mundo. E tem outro evento que é da Educacéo
Matematica Francofona — EMF Espace Mathématique Francophone®, mas desse eu

nunca participei.

Eu falava dos IUFMs, da Escola de Verdo, do Seminéario Nacional de Didatica e
me lembrei da Associacdo pela Pesquisa em Didatica da Matematica — ARDM — que
agrega todos esses eventos. Dessas revistas que fazem a conexao entre pesquisa e as

préticas, tem uma mais vinculada aos IREMs, na qual muita gente publica, a REPERES.

32 Psychology and Mathematics Education.
33 JCME — International Congress on Mathematical Education.
3 Confirmei que ocorre a cada quatro anos — depoente no texto revisado.

35 H4 um histético em http://www.cfem.asso.fr/emf acontece a cada trés anos. (nota sugetida pela depoente)
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Mas a relacdo dela com a Didatica é mais ambigua — dificilmente hd um texto que seja
realmente didatico — ela tem mais o perfil da parte dos IREMs que ndo gosta da Didética.

Mesmo la na Franga, tem um grupo que faz oposicao a Didatica —algumas pessoas
tém certa aversdo. Acredito que tem a ver com a questdo de ndo achar que o caminho da
teorizacdo em Didatica seja um bom caminho — é uma reacdo a teorizacdo como
procedimento. Alguns sdo da matemaética pura e outros mais da escola, da pratica. Tem
um grupo que resiste a teorizacao por achar que ela estd na Academia e ndo chega a sala
de aula. Tem outro grupo que é da histéria da matematica, da epistemologia da
matematica e que tem sua origem na matematica, mas que ndo enxerga ou nao concorda
com o caminho de teorizar os processos de Didatica da Matematica como fendbmenos

proprios.

Na internet é facil achar a referéncia da REPERES. As vezes, quando ocorreu
problemas de acesso pode-se achar no site da ADIREM, que é a Associacao das Dire¢des
dos IREMs. Tenho a impressdo que a REPERES fica dentro desse site. L4 na revista tem,
por exemplo, alguns artigos que sdo criticas a Didatica, talvez de Rudolf Bkouche®® e,
provavelmente, de Evelyne Barbin®’ —eles participam do movimento em torno dos IREM,
mas ndo comungam das ideias da Didatica.

Quando comecei a formagdo no Centro de Educacdo, a Licenciatura em
Matematica era muito fragmentada — temos avancado para romper com isso, mas ainda
ha problemas, assim como no Brasil todo. Mesmo assim, sempre gostei da matematica e
quando vim para o Centro de Educacgdo comecei a estudar o pensamento de Paulo Freire,
de Demerval Saviani, de Miguel Arroyo — lia aquelas coisas e pensava: “Poxa vida, vou
fazer o que a minha tia falou que néo era para eu fazer, vou largar a matematica e vou ser

Pedagoga.” Ai fui dizer isso a Paulo Figueiredo.

Me saia bem nas disciplinas da matematica. Apesar de serem disciplinas nas quais
muita gente tinha dificuldade, eu dava conta e gostava, mas sempre achei que o propésito
do lado educador mexia comigo mais a fundo. Queria estudar matematica porque achava

que aquele conhecimento, como qualquer outro, devia ser disponibilizado para as pessoas.

3 Rudolf Bkouche, professor emérito da Universidade de Lille.

37 Evelyne Barbin, Université de Nantes.
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Entdo, meu grande motor é que matemaética € para todo mundo... toda a matematica que
a gente puder possibilitar que outros aprendam. Meu esfor¢co é nesse sentido. Quando
comecei a estudar a Didatica da Matematica achei algo que respondia aos dois lados.
Mesmo que nada responda plenamente sozinho, via e vejo, dentro da Didatica da
Matematica, algo que considera a matematica e que, ao mesmo tempo, me ajuda a ter
mais elementos que fazem com que consiga proporcionar melhores condigdes de
aprendizagem, porque entendo mais a fundo os processos que acontecem do ponto de
vista da matematica que estd em jogo, mas também do processo educativo. Os textos de
Guy Brousseau e Yves Chevallard, as vezes, ttm um lado muito provocador, que choca,
mas destacam algumas coisas muito importantes. Enfim, teéricos com alguns pontos de
convergéncia e outros de divergéncia trazem, para mim, um caminho de busca, tal que o
conhecimento matematico sofisticado possa ser estudado e disponibilizado para as
pessoas. O que me motiva dentro da Didatica € isso, acho que ndo vivo o discurso
pedagogico e o discurso matematico como dois discursos apartados, mas como dois
discursos que dialogam. N&o preciso abandonar um ou outro, mas posso colocar os dois
em dialogo. Minha motivacdo para ter entrado nesse movimento e para permanecer nele
é o fato de que a matematica ndo fica apartada, nem dissociada, da educacdo e do que

move a educacao.

Claro que Paulo Freire ndo entra nas referéncias da Didatica da Matemética, mas
acho que € uma linha que vai muito no caminho da autonomia dos sujeitos. A matematica
tem um papel na sociedade de exercicio de poder, e para que outras pessoas possam ter
acesso ao poder a gente precisa discutir, entendendo o que se passa por dentro da
matematica e por dentro dos processos de ensino e aprendizagem. E a Didatica da
Matemaética Francesa — que ndo € so francesa — traz muita coisa interessante nesse sentido.
Esse esfor¢o de teorizacdo faz com que a gente consiga trilhar caminhos — entendo melhor

0 que estou fazendo do que eu entendia antes, com as referéncias que tinha.

Quando terminei a minha tese tive que ficar mais um tempo na Franga, por
questdes familiares. Passei mais trés anos 4, antes de voltar. Entéo, voltei para o Brasil
em noventa e nove. Participei de um acordo Capes-Cofecub, mas eu estava la e ca —ficava
indo e voltando, até que tive condi¢fes de vir. Sabia que iria voltar, s6 ndo sabia quanto
tempo precisaria ficar na Franga por conta das circunstancias familiares. Me casei com
Franck Bellemain e ele ndo podia vir, de imediato, para o Brasil — estava em estagio
probatdrio e tinha que aguardar.
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Enfim, terminei o doutorado em noventa e seis e voltei em noventa e nove.
Quando abriu o concurso aqui no Brasil, na UFPE, eu estava ainda morando na Franca,
mas vim fazer o exame e fui aprovada em segundo lugar. Havia a intencdo da
Universidade em abrir a segunda vaga, mas nao conseguiram abrir. Vi que a vaga nao
seria aberta se eu nao voltasse, outras pessoas me deram um toque: “Olhe, se vocé ndo
volta, d4 impressdao que vocé nao quer voltar.” E esse ndo era o caso. Enfim, voltei sem
ter vinculo e pedi uma bolsa de Desenvolvimento Cientifico Regional do CNPg*® e passei
dois anos como bolsista. Depois passei mais um ano como professora visitante e mais
tarde fiz concurso. Aquela segunda vaga ndo abriu. Entdo fiz mais dois concursos — passei
na Rural® e aqui — ai fiquei aqui. A Rural fica em Dois Irm&os — ndo é muito longe daqui
— e tem um bocado de gente também trabalhando com Didatica da Matematica, muitos
deles foram orientandos de Marcelo Camara. Alguns deles fizeram sanduiche 1&4 na

Franca, mas tem toda uma geragdo de pessoas que ja se formaram por aqui.

Depois que eu voltei para o Brasil, Iranete Lima — que fez o mestrado sob minha
orientacdo — foi fazer o Doutorado em Grenoble, também com Nicolas Balacheff. Hoje,
na linha de Didatica da Matematica aqui no EDUMATEC, além de Paulo Figueiredo,
Marcelo Camara e eu, estdo Iranete e Rosinalda Teles, que fez mestrado e doutorado, sob

minha orientacdo, aqui no programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFPE.

Falei muito de Grenoble porque é o local do nosso grupo. Mas tem ainda Claire
Margolinas®®, referéncia importante da Franca, dentro da Teoria das Situagdes Didaticas.
Ela é uma das referéncias de Iranete na investigacdo sobre a pratica e a formacéo de
professores, dentro da Teoria das Situacdes Didaticas. Em Paris tem Michéle Artigue com
uma funcdo fundamental, porque tem um grande papel ndo somente no desenvolvimento
da Didéatica mas, também, no que eles chamam rayonnement da Didética fora da Franca
— espalhar os raios, irradiar. Michele Artigue sempre foi uma pessoa que manteve um
didlogo com a Comunidade Internacional, entdo ela tem grande importancia na

divulgacdo e em ndo deixar quebrar os lagos. Ela teve uma participagdo importante em

3 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (até 1971 Conselho Nacional de Pesquisa,
cuja sigla, CNPq, se manteve).

39 Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE.

40 Claire Margolinas, de I’'Université Blaise Pascal a Clermont-Ferrand.
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uma Escola de Verdo, muito linda, que tratou somente de Engenharia Didatica, em dois

mil e nove, se ndo me engano.

O Saddo* estava 14 também, pois assim como eu, quase sempre vai para essas
Escolas de Verdo. Nessa Escola de Verdo, Michele Artigue fez uma palestra de abertura
e uma palestra de encerramento sobre a questdo da Engenharia Didatica em dialogo com
as outras metodologias de Designer Didatico — muito boa e pertinente. Além do mais, ela
escreve de uma forma muito profunda e clara, gosto muito. J& Brousseau € dificil de ler
— & brilhante, mas é dificil de ler. Chevallard depende, tem algumas coisas tranquilas, tem

outras complicadissimas de ler.

Aline Robert é outra referéncia importante dentro dos histéricos — nao é da pré-
histéria mas, da historia, da idade antiga. Michele, Aline Robert e Régine Douady sao,

todas, de Paris.

Claire Margolinas atualmente estd no IUFM de Clermont-Ferrand. Brousseau
tinha um grupo em Bordeaux e um grupo que trabalhava com Chevallard, em Marseille.
Na época que eu fui para a Franca 0s grupos mais marcantes e centrais eram Bordeaux,
Marseille, Lyon, Grenoble e Paris. Lyon e Grenoble, inclusive, tinham o curso de

formagéo compartilhado — as aulas eram separadas, mas as disciplinas eram as mesmas.

Tem dois textos que sdo fantasticos para entender um pouco dessa pré-historia —
tem outros, mas esses dois eu gostei muito de ler e posso lhe enviar por email. Guy
Brousseau e Yves Chevallard, de uns anos para c4, tém um site cada um. No site de
Chevallard encontrei um texto no qual ele conta um pouco a histéria do encontro dele
com a Didatica e de sua formacdo, e um texto de Brousseau no qual ele conta suas
primeiras experiéncias de ensino e como é que as inquietacdes da Teoria das Situaces
Didéticas surgiram. Eles falam um pouco da historia e Chevallard faz isso de uma forma
muito interessante, porque vai tecendo a relagdo disso com a constituicdo das teorias que
foi desenvolvendo. Néo sei, ao certo, quando o texto de Brousseau foi escrito, mas o de
Chevallard foi h4, no maximo, cinco anos — ndo é super-recente, mas ndo € antigo. O de
Brousseau conta a época de quando ele comecou a trabalhar como professor em escola

multisseriada, como professor primério, no interior da Franca. Estes textos me marcaram

4 Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.
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muito porque comecei a ver de uma maneira humanizada também o processo de
desenvolvimento do campo. Outra experiéncia, superinteressante, que me ajudou a
entender as raizes da Didatica, foi numa das Escolas de Verao, se ndo me engano a de
2009.

A Teoria das Situacdes Didaticas foi desenvolvida num contexto em que existia
um Centro de Observacédo e de Pesquisas sobre o Ensino da Matematica, 0o COREM. O
COREM que era ligado a uma escola primaria chamada Jules Michelet, em Bordeaux —
vi em varias Escolas de Verao, videos, analises de videos que foram realizados nessa
escola. E a teorizacdo das Situagbes Didaticas surgiu em pleno enraizamento nas
experiéncias do COREM. Inclusive, uma das professoras primarias do COREM era

Nadine Brousseau, esposa de Guy Brousseau.

A Escola de Verdo é um dispositivo didatico a parte, ¢ um momento no qual a
comunidade constroi um lugar de estudo de seus prdprios contetdos. Claire Margolinas,
no texto dos Anais da Escola de Verdo de dois mil e nove, dizia que “é uma escola de
pesquisadores para pesquisadores”. As Escolas de Verdo tém aulas magistrais que sdo
densissimas, em geral. Tem um contetdo que eles preparam por dois anos — intervalo
entre uma e outra Escola — ndo ¢é algo feito de Gltima hora. A aula tem duracdo de uma
hora, mas com um contetdo tdo denso e tdo complexo que é preciso um bom tempo para
maturar, para digerir. Geralmente essas aulas sdo dadas por pesquisadores convidados
pelo Comité de Organizacdo, que também decide os temas. Os palestrantes ndo precisam
ser, necessariamente, franceses e nem da Didatica da Matemética. Todas as Escolas tém
pessoas que ndo sao da comunidade e que vém para fazer um contraponto, para fazer uma
leitura externa ou para colocar em didlogo, para questionar o desenvolvimento teérico ali
dentro. Este ano, um dos responsaveis pelo tema é um pesquisador da Dinamarca que
comecou participando somente como ouvinte; com o tempo, se integrou e hoje em dia é

uma pessoa totalmente integrada a comunidade.

Um dos temas deste ano era “O Ensino da Analise” e o outro tratava da “Questao
Viva”. Sdo questdes nevralgicas, comuns ja em algumas Escolas. A deste ano era:
“Didatica ou Didaticas?”” Tinha uma pessoa que veio discutir a questdo da Didatica do
Francés e a Didatica da Matematica, ver as especificidades dos objetivos e saber sobre
essa discussdo da teorizacdo da Didatica. Também propuseram pensar se faz sentido falar

de uma Didéatica como campo do saber ou se faz sentido falar de Didatica da Matematica,
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Didatica do Francés, Didatica da Educag&o Fisica ou se faz sentido pensar numa Didatica
que teoriza os fenémenos didaticos levando em consideracdo as especificidades de cada
campo do saber — sdo trés coisas diferentes. Chevallard tem ido por esse caminho. Ele
ndo fala mais de Didatica da Matematica, ele fala somente de Didatica. Ele diz: “Quando
vocé tem um fisico, um pesquisador em fisica, ele ndo vai ser pesquisador em tudo da
fisica, vai ser pesquisador em fisica quéntica, em fisica teorica, ou seja, serd pesquisador
em algum subcampo dentro da fisica. Mas ninguém vai ficar dizendo assim: eu sou fisico
quantico, eu sou fisico isso, fisico aquilo.” Chevallard diz ¢ que quando vocé ¢ um
pesquisador em Didatica ndo quer dizer que vocé domina tudo da Didética, vocé vai ter
as suas especificidades. Se vai fazer pesquisa em Didatica da Matemaética, ndo sera
pesquisa em Didatica da Matematica, provavelmente, fard pesquisa, por exemplo, em
Didatica da algebra. Alias, nem serd Didatica da algebra, vai estudar, por exemplo, a
Didética da nocdo de equacao — estou exagerando um pouco para explicar. Boa parte do
seu tempo estara se dedicando a essa coisinha aqui, mas vocé esta fazendo parte de um
campo teorico que esta modelando os fendmenos didaticos e, nessa modelagem de
fendmenos didaticos, vocé vai levar em consideracéo as especificidades dos objetos de
saber. Mas vai levar em consideracdo também outros elementos: como é que esse saber
circula na sociedade? Como é utilizado em diferentes &mbitos? Vocé vai se questionar
sobre 0 objeto do saber e sobre as razdes desse objeto do saber existir na sociedade, existir

na escola.

A producéo e divulgacdo do material da Escola de Verao, bem como da Revista
RDM e de outros materiais da Didatica, € de responsabilidade da Editora Pensée Sauvage
— pensamento selvagem — que fica em Grenoble. A Pensée Sauvage publica a RDM - a
principal revista de pesquisa —, publica diversos livros e também, de uns anos para cé, os
Anais da Escola de Verdo. Previamente sdo disponibilizados, no site da ARDM, textos
com a introducdo dos temas. A partir do site da ARDM ¢ possivel acessar a pagina da
Escola de Veréo. Ja os Anais saem um ou quase dois anos depois. Neste ano, por exemplo,
foram distribuidos os Anais da Escola de Ver&o de dois anos atras. E, desta vez, deram
um prazo mais apertado para ver se conseguem publicar os proximos Anais um pouco

antes.

Mas voltando as raizes da Didatica e a experiéncia da Escola de Verdo de dois mil
e nove... Achei fantastica a discussao de uma oficina com uma professora de escola e uma

pesquisadora, ligadas a0 COREM. Na oficina, elas meio que desvelavam o processo por
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tras do desenvolvimento tedrico e experimental em torno da Teoria das Situagdes
Didaticas. Foi muito lindo, pois colocaram em questdo aquilo que ja ouvi muitas pessoas
dizerem, como acusacao: “A Didéatica € positivista e nao leva em consideracao os aspectos
subjetivos e ndo sei mais o qué...”. O testemunho da professora em relagao ao papel do
pesquisador foi fantastico. Ela disse: “Olha, a gente trabalhava junto, pesquisadores e
professores, e se respeitava profundamente, mutuamente. Mas, nas vezes em que, em sala
de aula, tentei agir como pesquisadora eu fui um fracasso. Eu precisava assegurar, com
propriedade, minha funcéo de professora e, num momento diferente, interagir e discutir
com 0 grupo ou com a equipe de pesquisadores os caminhos e fazer uma reflexdo critica.
Mas fazer reflexdo critica em ato era uma coisa que, ao invés de me ajudar, atrapalhava
minha funcdo de professora. Quando eu estava tentando ajudar no processo de
explicitacdo do aluno, perdia o rumo. Tentei em alguns momentos... e funcionou muito
melhor quando eu assumi plenamente a minha fungéo. O tempo da pesquisa e o0 tempo do
ensino ndo sdo a mesma coisa. Tenho que decidir na urgéncia, tenho que manter um
funcionamento de sala de aula que funciona. Se fico me permitindo agir segundo o tempo
da pesquisa académica, prejudico o processo de aprendizagem dos meus alunos”. Achei
super rico o testemunho dela. E claro que néo vai acontecer isso para todo professor, mas
achei importante seu testemunho no sentido de destacar os papéis de cada um — professor
e pesquisador — e que isso ndo perdia em nada o respeito reciproco. Outra coisa: ela
chamou a atengdo para um principio basico: “Nos experimentavamos, mas nossos alunos
ndo eram cobaias; eles tinham que aprender, pelo menos, o que os alunos das outras
escolas aprendiam. Ou seja, eles aprendiam outras coisas, mas tinham que aprender
também tudo o que os outros estavam aprendendo. Tinha um compromisso ético e
ontoldgico que ndo é explicitado: ndo posso me permitir experimentar com os alunos
como se fossem cobaias”. Achei superinteressante essa responsabilidade, porque tem
algumas coisas em relacdo a Engenharia Didatica, como a questdo da validacdo ser interna
e ndo externa, bastante questionadas. Na Engenharia Didatica, o principio da
confrontacdo se d& entre a analise a priori e a analise a posteriori e ndo — como em
pesquisas de intervencdo que seguem outras linhas — onde ocorre a confrontagdo entre
grupo experimental e grupo “esqueci o nome”, que € o grupo que vai fazer alguma coisa
que ndo € o que a experiéncia esta fazendo. Enfim, o fato € que essa escolha da Engenharia
Didatica de fazer essencialmente uma validagdo de natureza interna é colocada como se
ndo tivesse muita validade, como se ja soubéssemos, antecipadamente, o que vai
acontecer. Mas, ndo é assim que funciona na Engenharia. Essa validagéo interna tem a
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ver com o processo de validar o modelo tedrico através dos dados da experiéncia e ler a
experiéncia com um par de éculos — e € preciso dizer, explicitamente, que par de dculos
é esse. Uma das criticas que se colocava, que li em alguns textos da Didatica, era que ao
se fazer uma confrontacdo entre um grupo experimental e um grupo que em francés
chama “groupe témoin*?” — mas, tem um nome especifico para o portugués que esqueci
—ao se ter uma experiéncia da qual se esta convencida de que € boa, muito provavelmente
seus alunos véao progredir. Entdo, a critica dentro da Didatica feita a esse tipo de
procedimento metodoldgico é que vocé propde uma experiéncia, seus alunos avancam,
aprendem coisas, mas vocé ndo construiu nada que argumentasse, que deixasse claro que
0 que os fez progredir foram as escolhas didaticas efetuadas. O processo da Engenharia
Didatica é um processo de buscar, reforcar e aprofundar as raizes da explicacdo das
escolhas didaticas. E as teorias vao trazendo um lastro, um alicerce para justificar as

escolhas didaticas que foram feitas.

O processo de construcdo de uma Engenharia Didéatica é baseado, primeiro, num
estudo das possibilidades e numa explicitacdo dessas possibilidades e, segundo, na
escolha de um caminho que € argumentado e justificado. A andlise a priori e a anélise a
posteriori vdo dizer em que medida e por que razdes as escolhas didaticas sdo essas. Entdo
¢ mais do que dizer: “Olha, eu fiz isso, fiz aquilo, fiz aquilo outro e meus alunos
progrediram, entdo eu fiz as escolhas acertadas”. Estou exagerando, claro, estou
caricaturando, mas o que fazemos ¢ dizer: “Em relagéo a isso, eu tinha essa escolha, essa,
essa, essa, essa ¢ ai, eu fiz essa. Fiz essa por isso, € agora vou observar o que acontece”.
Al, 0 que acontece confirma se essa escolha foi pertinente, coloca em questdo. Nao quer
dizer que 0 que vocé observa vai confirmar o que vocé antecipou; pode ser que diga néo,
que, entdo, vocé precise rever as suas escolhas. Mas, vocé construiu, tragou um caminho
para dizer: “Fiz essa escolha entre essas possibilidades por isso, e fiz essa entre essas
possibilidades por isso”. E quais sdo os elementos da situa¢do que permitem que o aluno
possa ter uma acdo autbnoma? Que ele possa, temporariamente, fazer a abstragdo da
intervencdo do professor e agir em relacdo direta com a situagao que esta proposta para
ele? Que sdo as tais situacOes a-didaticas. Toda essa analise do ponto de vista do

funcionamento do conhecimento em situagdo € muito rica.

4 Grupo Controle (nota sugerida pela depoente).
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Na verdade, ha varios aspectos: uma é a Engenharia Didatica como metodologia
de pesquisa, a outra € Engenharia Didatica como produto na metodologia. E tem um outro
aspecto que esta em jogo que é a Engenharia Didatica como um processo formativo.
Processo formativo para o professor, na formacédo do professor e também para construir

produtos de aplicacdo — producdo de produtos.

Tem um trabalho, de uma outra linha a partir das ideias de Chevallard, propondo,
de uns anos para c4, uma mudanca deste atual paradigma na educacdo escolar, que ele
chama de educacdo monumentalista — vocé vai para a escola para visitar obras, para uma
educacdo pautada no paradigma do questionamento do mundo. Antes 0s eventos eram
gerais, de diferentes teorias dentro da Didatica. De uns tempos para ca, tem comegado a
haver eventos especificos — Congressos Internacionais sobre a TAD* ora na Espanha, ora
na Franca, a cada dois anos. Logo ocorrera o quinto. Dos anos dois mil para ca, ja houve
quatro Congressos da TAD. Nesse Congresso tem, com frequéncia, pessoas de Didatica
de outras disciplinas, inclusive, do grupo brasileiro tem pessoas que trabalham com

Didética da Fisica em outros lugares daqui.

Desde dois mil e trés, a Comisséo Internacional de Instrucdo Matematica (ICMI)
que organiza os Congressos Internacionais de Educagdo Matematica — ICMES — comegou
a atribuir prémios para a educacdo matematica. Ha trés medalhas: Hans Freudenthal, Félix
Klein e Emma Castelnuovo. A educacdo matematica esta se desenvolvendo no mundo
todo, mas desde que criaram esses prémios, ja os receberam Guy Brousseau, Yves
Chevallard e Michéle Artigue. Esses prémios tém o qué? Tém 10 anos, nem isso*. Mas
a Franca tem essa densidade de producéo. Ter, em tdo pouco tempo, uma produg¢do como
a do porte de Guy Brousseau, de Yves Chevallard, de Michéle Artigue, traz muito o que
¢ a “cara da Didatica” — essa preocupacdo e vontade de produzir algo que tenha um
impacto e que a0 mesmo tempo tenha uma solidez, um funcionamento robusto. Os

prémios sao, de certa forma, um reconhecimento da comunidade internacional.

3 TAD — Teoria Antropolégica do Didatico.

4 Estava enganada. O primeiro prémio (Freudenthal e Klein) foi em 2003. Sdo, portanto, quase 13 anos. E os
prémios sao concedidos a cada 2 anos. (nota da depoente)
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A Teoria dos Campos Conceituais traz uma contribuicdo muito grande, além da
teoria Piagetiana, para olhar o processo do ponto de vista do desenvolvimento de
conceitos, do ponto de vista psicolégico como também pelo fato de ser uma teoria em
termos de formacdo do professor. Traz um subsidio muito grande para o professor
repensar a sua pratica do ponto de vista da forma de lidar com os objetos do saber. Em
alguns casos dizem: “Acho dificil abordar alguns elementos de outras teorias, a teoria dos
Campos Conceituais ¢ muito mais facil”. Nao é que a teoria seja facil, ¢ uma teoria que
tem coisas complicadas, mas ao mesmo tempo, algumas de suas consequéncias sdo
elementos que facilmente se consegue integrar no processo formativo e na reflexéo e
analise critica de materiais didaticos. Quando se esta analisando livro didatico observam-
se os diferentes tipos de situacfes que estdo presentes e, se ndo estao presentes, também
Se consegue ver isso e apontar, de uma maneira objetiva, a necessidade de diversificar os

tipos de situacéo.

OF 4
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Paulo Figueiredo Lima

O professor Paulo aceitou, cordialmente, me ceder entrevista apbs dois telefonemas -
Wi da Paula e outro meu - quando ew |4 estava em Recife. Em malo de 2015, Vicente
havia contatado dots pesquisadores da UFPE: Paula e Marcelo, Mas, ao visitar a
Universidlade na wmanhd da segunda-felra, dia 21 de setembro, we ocorrew de
perguntar aos funciondrios da EDUMATEC sobre o professor Paulo e fiquel sabendo
que, embora ja estivesse hé tempos aposentado, continuava com atividades na UFPE.
Butdo, durante a conversa com a Paula comentel que seria tnteressante e oportuno um
encontro com 0 Paulo e ela, de pronto, concordow em me ajudar, Assim, no dia 23 de
setembro de 2015, quarta-felra, poucas horas antes do meu voo de volta & SP, o
professor me buscou wa Pousada ¢ fomos até sua residédneia, bem proxima dall, Na
varanda de sua casa, diante de wm belissimo jardim, iniclamos a entrevista is 13h15,
Apbs quase 1 hora de conversa, o professor Paulo, gentilimente, chamou um taxista -

ole sua conflanga - que wme Levou ao aeroporto,

(©ZLX ]
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Textualizagdo da entrevista de Paulo Figueiredo Lima, realizada no dia 23 de
Setembro de 2015, as 13h15, em sua residéncia na cidade de Recife, Pernambuco. A

entrevista teve duracao de 55min 36s.

Eu sempre estudei em escola publica. No tempo em que tinhamos o colegial e 0
cientifico, escolhi a rea cientifica. Em mil novecentos e sessenta e cinco, formei-me em
Engenharia na Universidade que hoje é a Universidade Federal de Pernambuco. Realizei
atividades de engenheiro por pouco tempo. Ja em mil novecentos e sessenta e seis, era
contratado como professor nessa Universidade, no Departamento de Matematica. Nesse
Departamento, conclui o Mestrado, em mil novecentos e setenta e um. Depois veio 0
Doutorado em Matemética, concluido em mil novecentos e setenta e sete, na
Universidade de Brown, nos Estados Unidos. Foi essa a minha transi¢cdo da Engenharia
para a Matematica.

O contexto politico-social da primeira metade da década de sessenta, periodo em
que cursei minha graduacdo, levou-me a participacdo ativa no movimento estudantil e,
posteriormente, em organizacdes de moradores de bairros populares. Essa importante
fase de minha formacdo me fez mais sensivel as questdes educacionais, tendéncia que

veio, futuramente, a repercutir decisivamente em minha vida profissional.

Eu ndo cursei Licenciatura em Matematica e ndo havia entrado em contato com
as questdes de ensino e aprendizagem em Matematica, em minha formacdao universitaria.
Mas, meu engajamento politico me levou a atuar como monitor nos Circulos de Cultura
em que utilizdvamos o Método Paulo Freire de alfabetizacdo. La eu também dei aulas de

Matematica para grupos de moradores.

Foi por volta de mil novecentos e oitenta e seis, havia nove anos que voltara do
Doutorado e durante esse periodo fora professor de Matematica, pesquisando e fazendo
palestras de Matematica. Ocorreu, entdo, nesse ano, 0 meu encontro com a Educacao
Matematica, fruto dos contatos com os fundadores do atual Programa de P6s-Graduagao
em Psicologia Cognitiva, da UFPE: Terezinha Nunes Carraher, David W. Carraher e
Analucia Schliemann. Naquela fase, também foram muito importantes a interagdo com
0s primeiros mestrandos desse Programa, em especial, José Mauricio Figueiredo e

Luciano Meira.
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Naquela época, passei a conhecer as pesquisas do grupo, que eram centradas na
psicologia da aprendizagem da matematica escolar. Tive, também, oportunidade de
conhecer pesquisadores estrangeiros, que visitavam frequentemente o grupo da
Psicologia. Em particular, foram pesquisadores franceses que visitaram o Brasil no
ambito de um convénio internacional Capes-Cofecub?, com polos na PUC-SP?, na UFPE,
Recife, e na PUC-Rio. Os primeiros foram o Gérard Vergnaud®, Régine Douady?,
Michele Artigue, Janine e Marc Rogalski e Michel Henry, mas muitos outros seguiram-
se. Gérard Vergnaud foi, sem duvida, o pesquisador francés que deixou profundas raizes

nos grupos brasileiros, em particular, nos do Recife.

Houve, também, a visita muito significativa, do professor Hassler Whitney®. Um
dos matemaéticos mais famosos do século passado Whitney, naquela altura, estava se
dedicando a Educacdo Matematica. Os dois artigos publicados por ele no American
Mathematical Monthly, em mil novecentos e sessenta e oito, intitulados The Mathematics
of Physical Quantities, I, I, exerceram grande influéncia nos meus primeiros passos nos
estudos em Educagdo Matematica, em especial, nas questfes de ensino e aprendizagem

das grandezas e medidas.

O contato com as pesquisas de Régine Douady e Marie-Jeanne Perrin-Glorian,
sobre a didatica do conceito de area, trouxe a marca fundamental das investigacfes do
grupo gue, nos anos subsequentes, se formaria no Recife, nas pesquisas em didatica das
grandezas e medidas. Naquela época, surgiram os nomes de Maria Auxiliadora Vilela
Paiva, Paula Moreira Baltar e Marcelo Camara dos Santos como 0s primeiros integrantes
desse grupo. E foi Paula Baltar que, ao concluir o seu Doutorado em DDM®, na

Universidade Joseph Fourier, na Franga, em 1996, com um trabalho sobre o conceito de

! Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliagdo dos Académicos e cooperagio cientifica
com o Brasil. Foi lancado em 1979 para avaliar e gerir os programas de cooperacdo em investigacio e formacio
com o Brasil. Ele opera em colabora¢io com duas instituicdes brasileiras: a Capes (Coordenagio de Aperfeicoamento
do Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Panlo).

2 PUC-SP — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

3 Gérard Vergnaud, (1933-), francés. Professor emérito do Centro Nacional de Pesquisa Cientifica (CNRS),
em Paris.

4 Régine Douady, Université Paris.
5 Hassler Whitney (1907-1989), matematico estadunidense.

¢ DDM — Didatica da Matemitica (notag¢do introduzida pelo depoente no texto revisado)
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area, deu o passo decisivo para a lideranca das pesquisas nesse campo, no grupo do
Recife.

Assim comegou meu trabalho ligado a DDM, em sua vertente francesa. Eu viera
de um Departamento de Matematica e a DDM francesa cativou-me muito, a mim e a meus
colegas mais ligados a Matematica. Paula Baltar, por exemplo, cursou a Licenciatura em
Matemaética e logo se aproximou dessa dire¢cdo. Na DDM francesa, ha bastante peso da
Matematica dita “pura”, pois seus pesquisadores vieram desse campo académico. Até

mesmo Gérard Vergnaud, que ndo fez seu Doutorado em Matematica, é forte nessa area.

Trabalhei sempre como professor da Matematica. Lecionei, anos e anos, no ciclo
inicial de cursos de Engenharia e, também, na Licenciatura em Matematica. Mas,
também, lecionei desde mil novecentos e oitenta e seis em cursos de formacéo continuada
de professores de Matematica da rede publica, no ambito de projetos nacionais
coordenados por ministérios federais.

No campo da formacdo de pesquisador, durante a vigéncia do convénio Capes-
Cofecub’ estagio na Franca, trabalhando com Marc Rogalski, em Paris, em mil
novecentos e noventa e seis. Nosso campo de estudo foi a geometria analitica. Essa

pesquisa ficou inconclusa, mas teve grande influéncia no meu trabalho com professores.

O outro nome de visitante francés no Brasil que ndo posso deixar de citar é o de
Michel Henry, que esteve conosco e deu curso de formagdo em DDM. Tenho textos de
sua autoria que indicam o quanto ele marcou o grupo do Recife. Além de Michel Henry,
a Annie Henry, a Colette Laborde® e 0 Jean-Luc Dorier, ministraram varios cursos. Minha

formacdo em geometria foi muito influénciada por Colette Laborde e Jean Marie Laborde.

Franck Bellemain participou do grupo de geometria de Jean Marie Laborde e,
posteriormente, casou com Baltar e veio residir no Recife. Essa é outra vereda da
matematica francesa no Brasil, na area tecnologica: os softwares. Franck foi um dos

construtores do software de geometria dinamica Cabri-géometre, mas, depois, ampliou

"Cofecub ¢ a sigla em francés para o Comité Francés de Avaliagao dos Académicos e cooperagio cientifica com
o Brasil.Foi lancado em 1979 para avaliar e gerir os programas de coopera¢io em investigacdo e forma¢io com
o Brasil.Ele opera em colaboracdo com duas instituicoes brasileiras: a Capes (Coordenagdo de Aperfeicoamento do
Pessoal de Nivel Superior) e a USP (Universidade de Sao Panlo).

8 Colette Laborde, Laboratoire Leibniz-IMAG, University of Grenoble.

393



Entrevista do Prof. Paulo

seu trabalho outras areas e €, hoje, uma referéncia nacional na &rea de educagédo
matematica e tecnologia. O trabalho com novas tecnologias tem sido mais um caminho
pelo qual a DDM francesa influenciou as concepgdes e ideias dos pesquisadores em

Educacao Matematica aqui de Pernambuco e de S&o Paulo.

Lembro, também de outros nomes de pesquisadores franceses, trazidos pela
professora Tania, que promoviam cursos em Sao Paulo e dos quais nos também

participavamos. Guy Brousseau e Raymond Duval foram dois deles.

Guy Brousseau divide com Gérard Vergnaud o lugar de destaque dos
pesquisadores franceses que mais influénciaram os pesquisadores brasileiros em DDM.,

No Rio, quem mantinha o contato com a Franca era o professor Jodo Bosco
Pitombeira, da PUC. Como ele trabalhava na area da Histéria da Matematica, interagiu
com Evelyne Barbin®, que ainda hoje é uma pesquisadora ativa em Historia da

Matematica.

Tenho informagbes muito superficiais de outras influéncias — outras pessoas
formadas na Franca — como Regina Damm, Méricles e Neri, os trés de Santa Catarina.
Outro grupo é o de Campo Grande, no Mato Grosso do Sul, que hoje é liderado pela
professora Marilena Bittar, 0 José Luiz*® e o Luiz Carlos Pais'?, que se tém destacado na
area da DDM.

Atualmente, nas Gltimas visitas dos franceses, tem vindo uma nova geracdo de
pesquisadores da Didatica. Nos anos dois mil, veio Hamid e, mais recentemente, Luc
Trouche!?, este Gltimo que pesquisa na area ligada a tecnologia.

Nunca acompanhei muito a histéria, mas do pouco que conheco, acredito que o
surgimento da DDM tenha sido a partir do Movimento da Mateméatica Moderna

(MMM)®, nos anos sessenta que, de alguma maneira, mexeu, em termos mundiais, com

9EvelyneBarbin, Université de Nantes.

10 José Luiz Magalhies de Freitas, UFMS.

11 Luiz Carlos Pais, UFMS.

12 Luc Trouche, EcoleNormaleSupérieure de Lyon.

13 Movimento da Matematica Moderna (MMM) foi um movimento internacional do ensino de matematica
surgido na década de 1960. A introducdo da chamada Matematica Moderna ¢ objeto de criticas e controvérsias.
Mortis Kline foi um dos seus principais criticos, ao publicar, em 1973, o livto Why Johnny can’tadd: The failureofthe
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0 ensino da Matematica. Embora néo tenha sido bem-sucedido, 0o MMM merece destaque
pelo fato de ter gerado um grande debate mundial em torno do ensino da Matematica, que
teve, possivelmente, como um de seus desdobramentos o surgimento da DDM, em

particular na Franca.

Os IREM*, pelo que eu saiba, foram criados para repensar o que 0 Movimento da
Matemética Moderna ndo deu conta: como resolver os problemas de ensino e
aprendizagem da Matematica. Os membros dos IREM eram, em sua maioria, formados
em Matematica e muito ligados aos Departamento de Matematica. 1sso, naturalmente,
facilitou o dialogo entre os pesquisadores de Educacdo Matematica e a comunidade dos

matematicos.

No Recife, os grupos da Psicologia e da Matematica foram os primeiros a
interagir, mas, logo, comecou a surgir um pequeno nucleo em Educacgdo, formado por
pessoas graduadas em Matematica e que se inclinavam para a Educacdo Matematica. Os
primeiros foram Marcelo e Paula. Eles, com Verdnica Gitirana'® — que havia concluido o
Doutorado na Inglaterra — formaram um grupo de Educacdo Matematica, no Centro de
Educacdo da UFPE. Depois, ao grupo juntaram-se outros pesquisadores: Rute Borba,
Gilda Guimardes'®, Abrado Juvenciol/, Iranete Lima e muitos outros. Formaram-se,
assim, no Recife, trés polos interagindo entre si, 0s grupos de: Matematica, Educacdo e

Psicologia.

No inicio, s6 havia o Programa de Pds-Graduacdo em Psicologia Cognitiva como
espaco académico para as pesquisas em Educacdo Matematica. Com o correr dos anos,
surgiram no interior dos Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo na UFPE e na
UFRPE, espacos para a formacdo de pesquisadores em Educacdo Matematica.

Atualmente, esses nucleos evoluiram para programas especificos de formacdo pos-

new math, no qual apresenta a origem, o porqué e as deformagdes do movimento de reforma do curriculo
tradicional no ensino de matematica nos Estados Unidos, que depois teve repercussdo em todo o mundo.

14 TREM - Institutde Recherche en Enseignement des Mathématiques.
15 Veronica Gitirana Gomes Ferreira, UFPE.

16 Gilda Lisboa Guimaries, UFPE.

17 Abrado Juvencio de Araujo, UFPE.

395



Entrevista do Prof. Paulo

graduada em Educacdo Matemaética, tanto na UFPE — o0 EDUMATEC - quanto na
UFRPE.

Surgiu, também, um grupo de pesquisadores no Departamento de Educacdo da
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE) que sofreu bastante influéncia de
Gérard Vergnaud e da DDM francesa. Formou-se, assim, um quarto polo, no Recife, de

pesquisadores em Educacdo Matematica sob influéncia da DDM francesa.

No EDUMATEC, o grupo de pesquisa denominado Grandezas e Medidas
consolidou-se, mantendo sempre o contato com pesquisadores franceses, ndo s6 por meio
das publicacOes desses pesquisadores, como pelo intercdmbio de visitas nos dois paises.
Em anos recentes, tivemos muitos pesquisadores franceses que visitaram o Recife, entre

o0s quais Claude Comiti e Luc Trouche.

O Convénio Capes-Cofecub foi a avenida de via dupla, da DDM francesa com o
Brasil. Foi um convénio liderado, em suas primeiras edicOes, pela professora Tania
Campos. Mais recentemente, houve outras edigdes, lideradas por Marilena Bittar e

Marcelo Camara.

Os primeiros e mais prolongados convénios Capes-Cofecub foram o suporte
institucional mais significativo da interacdo da Educacdo Matematica brasileira com a
DDM francesa.

Voltando ao grupo do Recife, Marcelo Camara concluiu o trabalho de Doutorado,
na Franga com Claudine Laville'®, numa area mais ligada a psicologia. Mas, dai para
frente, vestiu a camisa da didatica francesa. Nos anos recentes tem lecionado no
EDUMATEC a disciplina Construtos Didaticos, que se dedica ao estudo teérico da DDM

francesa.

Paula e Marcelo tiveram uma solida formagdo em pesquisa em Educagédo
Matematica e puderam dar os passos iniciais para a formacéo do grupo do Recife, que foi
sendo progressivamente fortalecido com a participacdo de outros pesquisadores nesse

campo.

18Claudine BlanchardLaville.
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No meu caso, como tenho minha formacdo em Matemaética, o aprendizado da
pesquisa em Educacdo Matematica deu-se na pratica, ao longo dos anos. Por isso, nas
investigacOes do grupo tenho tido mais a posicéo de colaborador, ao lado dos lideres das

pesquisas.

Minha atuacdo maior foi no campo da formacao continuada de professores. Os
quatro grupos que se formaram aqui em Pernambuco — da Matematica, da Psicologia, da
Educacdo na Federal e da Educagdo na Rural — engajaram-se, desde o comeco, em
projetos nacionais de formacéo de professores. Destacaria 0 Subprograma de Educacao
para a Ciéncia (SPEC), que teve um papel muito importante no Brasil. Os Doutorados no
exterior de Paula, Marcelo e Veronica foram cursados no &mbito desse Programa. N&o no
grupo do Recife, mas em todos os demais polos em que se desenvolveram pesquisas ou

formacdes continuadas de professores.

Coordenado pela Capes, o Programa de Apoio e Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — o PADCT-Capes, incluia como subprograma o SPEC. O PADCT era
formado por varios subprogramas de grande porte na area de pesquisa em tecnologia, e
incluia um subprograma em Educacéo para Ciéncia teve peso enorme na formacdo da
Educacdo Matematica brasileira. Comecaram a se formar grupos, programas de pés-
graduacdo, houve aumento na participacdo em programas nacionais de formacdo de
professores e também em programa de avaliacdo de rede. Comecou, entdo, a participacao
dessas pessoas, influénciada por esse ponto de vista, na avaliacdo, na produgdo nos

programas curriculares nacionais, nos Ultimos anos da década de oitenta.

Na execucdo dessas politicas publicas na area educacional, podem ser observadas
muitas marcas da DDM francesa. A coordenadora geral do projeto dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) foi Célia Carolino Pires, do grupo de Educacdo
Matematica da PUC, no qual foi evidente a influéncia da formacéo francesa. Embora ela
ndo tenha sido formada na Franca, foi do grupo da professora Tania muito tempo, e seu
grupo participou da formagéo do projeto Avaliacdo Especial do Ensino Fundamental II.

As pesquisas de Régine Douady e Marie-Jeanne Perrin- Glorian sobre o conceito
de éarea, influénciaram pesquisadores brasileiros e impulsionaram maior atencdo ao
conceito de grandeza que, por sua vez, refletiu-se na organizacdo dos PCN de
Matematica. Inicialmente, nos PCN os contetidos eram organizados em quatro grandes

blocos: Numeros, Geometria, Medidas e Tratamento da informacgédo. Quando comegamos
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a discutir o tema, logo vimos que essa classificacdo ndo estava de acordo com a
concepcdes da DDM, em que se valoriza muito o conceito fundamental de grandeza. A
grandeza é importante, pois ndo se pode estudar a medida sem o estudo da grandeza — a
medida é um nimero que resulta da medicdo da grandeza. Insistimos na discusséo e critica
dessa visdo mais numeérica, de quantificagdo imediata, que havia com os curriculos, e 0
bloco passou a chamar Grandezas e Medidas. Eu diria que essa mudanca trouxe maior

destague ao conceito de grandeza no ensino da Matematica no Brasil.

Exemplos de grandezas sdo: comprimento; area; volume; densidade; energia, e
muitos outras. As grandezas sdo atributos de objetos ou fendmenos do mundo fisico.
Quando se escolhe uma unidade de medida e se mede, se produz um ndmero e esse
namero é a medida da grandeza naquela unidade. Dois metros € um comprimento — dois

é a medida, metro é a unidade que vocé escolheu.

Mas, na aprendizagem desses conceitos as dificuldades logo aprecem: a crianca
mede uma area ¢ diz: “dez metros”. Porque aquilo ao lado do nimero ¢ um simbolo
supérfluo e desnecessario — ndo importa o que seja, metro ou metro quadrado — 0 que
importa é o dez. A crianca foi ensinada a multiplicar cinco por dois para obter o dez da
area de um retangulo. Ele sabe que a area de um retangulo € dez — dez o qué? Muitos nao

pdem nada, outros pdem m2. Enfim, ndo sdo distinguidos os diferentes tipos de grandeza.

As criancas comecam a confundir perimetro com area, porque ndo se procurou
adquirir o conceito da grandeza em jogo. Nas pesquisas e Régine Douady e Marie Jeanne
Perrin-Glorian e, posteriormente, de Paula Baltar trataram com bastante profundidade da
grandeza area. Nossos estudos e outros estudos, como os de Gérard Vergnaud, trataram

também de outras grandezas geométricas como o comprimento e o volume.

Em suma, podemos dizer que a reflexdo sobre o conceito de grandeza no Brasil,
foi muito influénciada pela DDM Francesa, sem esquecer, a contribui¢do inicial do

trabalho de Whitney, ja mencionado anteriormente.

Mas isso é somente uma parte de toda a influéncia da DDM francesa em nosso
pais. Basta observar as ementas de disciplinas em muitos cursos de p6s-graduacdo em
Educacdo Matematica para encontrar 0os construtos dessa corrente cientifica: situacoes
didaticas, campos conceituais, transposi¢do didatica, contrato didatico, engenharia

didatica e, mais recentemente, a teoria antropoldgica do didatico.
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De mil novecentos e oitenta e seis até hoje, sdo trinta anos de interagdo Brasil-
Franca, no campo da DDM. A apropriacdo das ideias vindas da Franga pelos
pesquisadores brasileiros e os trabalhos conjuntos realizados deram como fruto a
producdo atual de pesquisas em que 0s conceitos da DDM séo centrais. O processo de
desenvolvimento de pesquisas em Nnossos grupos que receberam e ainda recebem o
influxo das ideias dos grupos franceses é, naturalmente, muito lento, porque se buscou o

crescimento em direcdo a autonomia nos grupos brasileiros.

Os conceitos base da DDM francesas séo bastante complexos, e tém longa historia
académica na Europa. Para citar apenas um exemplo, considerem-se as ideias de Piaget e
de Bachellard, em que se inspiraram Vergnaud e Brousseau. Em contrapartida no Brasil,
na ocasido dos primeiros contatos com os pesquisadores franceses da DDM, ndo havia
pesquisa nessa area. Ha trinta anos, ndo se tinha sequer programa de pds-graduacao

solido, exceto, talvez o de Rio Claro, em Sado Paulo.

Hoje, ha quase uma centena de programas de poOs-graduacdo em Educacéo
Matematica, Educacdo Cientifica, Psicologia Cognitiva, Tecnologia em Educacéo
Matemaética. Dessa forma, h4 uma massa critica maior que, de certa maneira, avanga em

direcdo a autonomia cientifica.

Na DDM francesa valoriza-se muito a investigacdo em sala de aula, com o foco,
guase sempre, em um conceito matematico. Mas, como se sabe, ha outras correntes na
Educacdo Matematica com as quais a DDM francesa tem dialogado. Um exemplo é o
grupo da UNICAMP, em Séao Paulo, liderado por Dario Fiorentini, que é forte nas
pesquisas em formagéo de professores.

Enfim, no meu ponto de vista, a DDM francesa marcou muito a Educagéo
Matematica brasileira. Mas este ponto de vista pode ter o viés de um dos que foram

formados nessa escola

Hoje, mesmo aposentado do Departamento de Matematica, continuo como
colaborador do EDUMATEC, orientando alunos e lecionando disciplinas, como
Epistemologia da Educagdo Matematica. Nesse trabalho conjunto com Ver0nica,
discutimos alguns dos construtos da DDM francesa.

Retornando a minha trajetoria profissional na Educacdo Matematica, vejo

claramente o quanto minha formagdo matematica inicial foi alargada quando passei a
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conhecer as questdes de ensino e aprendizagem. Na formacdo de engenheiro e de
matematico é dada énfase na coeréncia interna, na clareza e na organizacao l6gica dos
conceitos. Quanto ao professor, compete-lhe transmitir ao aluno o conhecimento
matematico como um acervo logicamente estruturado. Para o aluno aprender melhor é
assim que deve ser feito. Ensinei dessa maneira, em toda a minha vida de professor
universitario de Matematica. Como se sabe, nessa concepgcdo prevalece apenas a

preocupacgao com o ensino.

A DDM mostrou-me o lado da aprendizagem, o lugar do aluno, que deve ser
sujeito dessa aprendizagem. Se descuido disso, se ndo reflito sobre como se da a
aquisicdo, pelo aluno, do conhecimento ensinado, ndo tenho condicdes de saber se 0
processo que estou seguindo esté surtindo efeito ou ndo. Sempre ouvira dizer que, se uma
aula estiver logicamente estruturada, entao, o conceito seréa aprendido e o aluno sera capaz
de usa-lo em situacdes futuras. Mas, depois vim a aprender que ndo é bem assim que as
coisas ocorrem. Aprendi, na Educacdo Matematica, conceitos hovos como os de analise
prévia das aulas e, acima de tudo, uma concepcao, totalmente nova para mim, a respeito

das dificuldades de aprendizagem e dos erros dos alunos.

Contudo, a influéncia da Educacdo Matematica na minha préatica de professor s6
foi mais clara no meu trabalho com a formacdo de professores e ndo nas aulas de
Matematica “pura”. Ai, meu trabalho de professor seguiu muito o estilo prevalecente nos
cursos das chamadas ciéncias exatas: um ensino predominantemente de transmisséo de
conhecimentos. Nao sdo comuns as aulas participadas, pois as turmas sao de sessenta,

setenta alunos.

Por isso, foi mais facil aplicar o que aprendi com a DDM nas formacdes
continuadas de professores da escola publica ou nas aulas de p6s-graduacao em Educacéo

Matematica.

O que aprendi e aprendo da Educacdo Matemética vem da prética, pois como
disse, nunca fiz um curso com titulacdo especifica em Educacdo Matematica. Por isso, a
minha atuacdo em pesquisa de atuacdo matematica € um pouco limitada para questdes
metodoldgicas de cursos nitidamente educacionais ou psicoldgicos, pois tenho um olhar
mais da matematica que, certamente, ndo da conta de tudo. A matematica que aprendi ndo
da conta da Educacdo Matematica, mas sem Matematica ndo se faz Educacdo Matematica

— esse ponto é uma obviedade, mas nem sempre, vemos o 6bvio.
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Méricles Thadeu Moretti

O professor Méricles também fol contatado por Vicente, em Malo de 2015, periodo no
qual a professora Carmo se encontrava afastada das atividades académicas para
dedicar-se a um tratamento de savde bastante delicado, O retorno e acelte para ceder
entrevista a este trabalho foram tmediatos, Perguntel a ele se poderlamos wmarcar a
entrevista para Outubro, jé que eu estava cowm pasSagens compradas para viagem. i
Flortandpolis onde participaria de wm Congresso de Educaglio na UFSC., Ele concordou.
Alguns dias antes de minha viagem combinamos o encontro para dia 5 de Outubro
e 2015, wma segunda-felra, em sua sala no PPGECT, Na véspera do encontro, o
professor escreveu dizendo que talvez wiho chegasse de wma viagem a tempo de me
atender ¢ propds adiar a data, Mesmo assim, no dia 5, aproveitel para conhecer o Local
e, felizmente, encontrel o Méricles, por volta das 2 da tarde, chegando em sua sala, que
preferiu, entdo, falar comioo jA naquele momento, A entrevista durou 40 minutos ¢,
posteriormente, o professor me enviow e-mail com uma referneia bibliografica citada

W@ CONWVErSa,

OF %9
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Textualizagdo da entrevista de Méricles Thadeu Moretti, realizada no dia 5 de
Outubro de 2015, as 14h15, em sua sala no Centro de Ciéncias da Educacgdo da
Universidade Federal de Santa Catarina (CFM — UFSC). A entrevista teve duragdo
de 40min 41s.

Eu nasci em Sideropolis® e fui encaminhado para o trabalho na educagio ainda
muito novo. Minha mée, Sara Bom Moretti, era professora de ensino primario — uma das
pioneiras na regido — e quando se aposentou, continuou dando aula, voluntariamente, para
0 Exame de Admissdo. E, as vezes, quando ela ndo podia — tinha algum compromisso —
pedia para eu ir no lugar dela. Na época, eu tinha uns quinze anos. No curso de admissao
ao ginasio havia aulas de matematica, portugués, geografia, e histéria, mas eu costumava

trabalhar mais os contelidos de matematica.

O ensino médio (cientifico) eu estudei em Criciima, que é uma cidade perto de
Siderdpolis. O primério eu cursei em uma escola publica e o ginasio e o ensino médio fiz
em escola particular — na época ndo havia em escola publica, somente em escolas pagas.
Na verdade, meu estudo foi pago pela companhia na qual o meu pai trabalhava. Nasci em

uma regido de mineracgéo de carvéo.

Quando estava fazendo o segundo ano do cientifico, faltava um professor em
minha cidade e eu comecei a dar aula na escola publica — ndo tinha nem dezoito anos e
comecei a lecionar no ginasio. Eram muitas aulas, de tarde e de noite, de matemaética e,

as vezes, de ciéncias e desenho.

Ai fiz o vestibular na UFSC?, em setenta e trés, passei e comecei a estudar em
setenta e quatro. Me formei em julho de setenta e sete e em agosto de setenta e sete eu fiz
um concurso e ja comecei a trabalhar como professor na UFSC, no departamento de
matematica. Em janeiro de setenta e oito estava na Unicamp fazendo o mestrado na época
em que o professor Ubiratan D’ Ambroésio era o diretor. Em setenta e nove eu terminei o

mestrado na Unicamp, em Analise Aplicada, voltei em oitenta e continuei 0 meu trabalho

! Cidade pertencente a regido metropolitana de Criciima, municipio brasileito do estado de Santa Catarina.

2 UFSC — Universidade Federal de Santa Catarina.

403



Entrevista do Prof. Méricles

de professor na UFSC: disciplinas de calculo, geometria, geometria analitica, etc. Em mil
novecentos e oitenta e oito surgiu a oportunidade para fazer o doutorado fora. O contato
da gente foi a professora Maria Laura®. Ela é do Rio de Janeiro. Inclusive, foi publicado
um texto* na Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica que trata da historia da
educacdo matemética no Brasil em que ela tem o seu lugar importante. O texto foi

publicado ha uns oito anos.

Entdo, veio um professor da Franca chamado Francois Pluvinage, contato da
Maria Laura que conhecia muitos franceses porque havia estudado la. Ela conhecia o
professor Glaeser® que é um dos professores desse movimento da Didatica na Franca.
Assim, surgiu a oportunidade, e eu fui para la em setembro de mil novecentos e oitenta e
oito, através de um programa de bolsa do MEC para formacdo de professores das
universidades. Fomos, na verdade, em trés professores, e comegamos a contar com 0
apoio de professores como o Pluvinage e outros, por causa dos intercambios nos IREMs®.
Fui para o IREM de Estrasburgo que, se ndo me engano, era o de numero onze. Havia o
IREM de Bordeaux, de Rennes... O professor Régis Gras em Rennes, o prof. Brousseau
em Bordeaux, etc. Existia muito contato entre eles e muita producdo cientifica. Fiquei
quatro anos na Franca, com bolsa desse programa. Quando fui para la eu lia francés e fui
aprendendo a falar e a conviver com os franceses. Para escrever a tese, N0 comeco eu
apanhei bastante, mas escrevi. No doutorado, tive aulas com varios professores entre eles,

os professores Pluvinage, Duval e Claire.

Fiquei os quatro anos no mesmo IREM e tive oportunidade de trabalhar muito de
perto com o meu orientador, o professor Pluvinage. Aprendi muito porque também me
envolvi, juntamente com o meu orientador, na criacdo de um sistema para avaliacdo em
varios niveis da educagdo basica francesa. Minha tese foi, mais ou menos, sobre isso —
compreender os fendbmenos em educacdo matematica, a partir de métodos estatisticos.
Trabalhei muito essa parte de preparacdo, de prova, de correcdo, de analise de resposta.

Quando eu voltei para o Brasil, tudo era completamente diferente, praticamente, nos

3 Maria LauraMouzinho Leite Lopes (1919-2013).
4 http:/ /www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/noticias/600-carta-de-matia-laura
5 Geotg Glaeser (1955 — 1998), matematico austriaco.

¢ JREM — Institut de RechercheenEnseignementdesMathématiques.
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programas de pds a estatistica ndo mais existia. Mas, eu pude utilizar esses conhecimentos

quando da criagdo do sistema de avaliagéo institucional na UFSC.

Fiz a tese com o Frangois Pluvinage, mas la eu também conheci o professor
Raymond Duval, que ¢ a referéncia com a qual mais trabalho hoje, em minhas pesquisas

em semidtica e aprendizagem matematica.

Eles tinham uma producéo cientifica muito sistematizada, na verdade, chamam la
de Didactiques des Mathématiques — Didatica da Matematica — porque a Educacgéo
Matemaética para eles tem outro sentido, é bem diferente. Produziram muita teoria — por
exemplo, o Brousseau, como conceito de Contrato Didatico, Transposi¢cdo Didética; o
Vergnaud, com a Teoria dos Campos Conceituais; o Duval trabalhou com semidtica e
aprendizagem em matematica — e essa producdo foi para 0 mundo todo. Eles tinham
varios centros — acho que onze criados nessa década. Naquele texto sobre a histéria que

mencionei deve ter o nimero certo.

Em noventa e dois, ja havia um grupo importante de pesquisadores formados Ia.
Em noventa e dois ou noventa e trés, a Tania Campos organizou um encontro em Aguas
de Sdo Pedro, em S&o Paulo’, no qual reuniu, praticamente, todos os pesquisadores em
Educacdo Matemética do Brasil — foi um evento muito importante. Conheci, nesse
encontro, muita gente recém-formada. Acho que as pesquisas em educacdo matematica

sofreram um grande avanco nessa década de noventa.

Depois que voltei da Franca, comecei a trabalhar no Programa de Pés-Graduacédo
em Educacéo, na linha de pesquisa Ensino de Ciéncias. Esta linha de pesquisa comecgou
a crescer muito, a ter uma massa critica muito grande, e o espa¢o estava comecando a
ficar pequeno, por isso, a partir dessa linha, criamos um novo programa de pés-graduacao
por volta de dois mil e um, o Programa de Po6s-graduacdo em Educacdo Cientifica e
Tecnologica — PPGECT.

7O I Seminario Brasileiro de Pesquisa em Educagao Matematica, organizado pelo INEP e PUC-SP, ocorreu
em maio de 1994.
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O PPGECT envolve quatro centros — 0 CFM, que é o Centro de Ciéncias Fisicas
e Mateméticas; o CED, Centro de Ciéncias da Educacdo; o CCB, Centro de Ciéncias

Biologicas e, o CTC, Centro Tecnoldgico, das engenharias.

Com relacdo a influéncia da Didatica da Matematica Francesa, é possivel dizer
que houve um crescimento dessa teoria de aprendizagem no Brasil — ha artigos sobre isso,
ndcleos de mestrados e doutorados e varios arquivos relacionados a teoria. Comegamos
a trabalhar com isso e, hoje, estou com cinco alunos de doutorado e trés de mestrado
trabalhando com essa teoria de aprendizagem. Em geral, sempre relacionado a algum

assunto, algum contetdo de matematica.

Assim, a influéncia francesa no Brasil € bastante grande. A Maria Laura foi uma
das pioneiras a trazer tal movimento para o grupo do Funddo. E a Tania, em seguida, para
0 grupo da PUC-SP. A Téania criou — depois que foi para a Uniban — um instituto, uma
espécie de IREM fora da Franca, ha uns cinco ou seis anos.

Do grupo da PUC-SP, tem o Saddo® que também segue fazendo muitas pesquisas
tendo por base a Didatica da Matematica Francesa. Nos fizemos o DEA juntos, em oitenta
e oito. Em junho de oitenta e nove o Saddo foi para Rennes trabalhar com Régis Gras.
Depois que ele defendeu a tese, veio trabalhar em S&o Paulo a convite da professora Tania
Campos. Ele comecou a trabalhar na p6s-graduacéo da PUC/SP e a fazer pesquisa tendo
por influéncia a escola francesa. O Programa de P6s em Educacdo Matematica da PUC-
SP foi e ainda ¢ um programa importante de divulgacdo das pesquisas em educacao

matematica no Brasil, em particular da escola francesa de pesquisa.

No meu trabalho utilizo muito a teoria de Duval, traduzi muitos de seus artigos e
os publiquei na REVEMAT, continuo mantendo contato com ele. J& formei varios alunos
nesta linha de pesquisa, da semi6tica e aprendizagem matematica.

OF 0

8Saddo Ag Almouloud, PUC-SP.
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Prof2 Silvia

AUTORIZACAO

Eu, Profa. Dra. Silvia Dias Alcdntara Machado, aulorzo o uso da
textualizacdo claborada a partir da catrevista que concedi @ Carla Alves de
Souza para compor x tese de doulorado a ser apresentada ao Programa de Pos-
graduacio em Tducagio da Faculdade de Fducagiao da USP. Flstou ciente,
portanto, que, com a divulgacio desse trabalho, a textualizacio em questio
podera ser citada por outros. A reprodugio integral ou parcial da textualizagio,
em outros textos, porém, fica condicionada a ética académica vigente, devendo
dessa reprodugdo constar, obrigatodiamente, a rcferéncia a tese da qual a

textualizacio originalmente faz parte.

Pooss 15 AR sl

Profa. Dra. Silvia Dias Alcintara Machado
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Prof Saddo

AUTORIZACAO

Euy, Prof Dr. Saddo Ag Abnouloud, autarizo o wo da textalizagio
chborada a partir da ertrevista que concedi 4 Carh Alws de Sowz para
conpor a tese d&e dowtorado a ser apresentada ao Progana de Pis-gradwagio
em Edneagi'o da Faculdde de Edwacio & USP. Estonciente, poranto, que,
coma divideacdo desse trabalho, a textualizagio em questio poderd sercinda
por outros. & weproducdo tegal ou parcil da texnalizacio, em outros textes,
poem, fim condicionads i ética aca dmim vigente, devendo dessa reprodugdo
corstay, ohripatoramente, a wferren i tse & qual a textualimgio
orizinabmente faz paxe.

Prof Dr. Saddo &g Ahmoulond
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Prof Vincenzo

AUTORIZACAO

Eu, Prof. Dr. Vincenzo Bongiovanni, autosizo ¢ uso da texrualizaciao
¢lsborada a partir da entrevista que concedi 2 Carla Alves de Souza para
compor a tese de doutorado a ser apresentada 40 Programa de Pés-graduacio
em Educacio da Faculdade de Educacao da USP. Fstou ciente, portanto, que,
com a divulgagio desse trabalho, a rextualizagio em questio poderd ser citada
por outtos. A reproducio integral ou parcial da texmalizacio, em outros iextos,
porém, fica condicionads i étea académica wigente, devendo dessa teprodugic
constar, obrigaoriamente, a referéncia 2 tese da qual 4 rextualizacio

ongnalmente faz parte.

. U 'Bbbmtr___--____

Prof. Dr. Vincenzo Bongiovanal
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Prof2 Marlene

AUTORIZAGAO

Eu, Profa. Dra. Madene Alves Dias, autorizo o uso da textuaizagio
elaborada a partir da entrewista que concedi 4 Cala Alwes de Souza para
compor a tese de doutorado aser apresentada ao Programa de Pos-graduagio
em Educa; do da Faculdade de Educa;io da USP. Estou ciente, portanto, que,
com a divulgagio desse trabalho, a textualizag @0 em questio poderd sercitada
pot outros. A seprodugio integral ou parcial da textuaizagio, em outros textos,
porém, fica condicionada d ética académica wigente, devendo dessa reprodugio
constar, obrigatoriamente, a referdncia 4 tese da gqual a texmalizaio

originalmente faz parte.

Profa. Dra. Matlene Alves Dias
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Prof2 Tania

AUTORIZACAO

Eu, Profa. Dra. Timia Maria Mendonca Campos, autorizo o uso da
textualizacio claborada a partir da entrevista que concedi 4 Carla Alves de
Souza para compor a tese de doutorado a ser apresentada ao Programa de Pos-
graduacio em Educacio da Faculdade de Educacio da USP. Estou ciente,
portanto, que, com a divulgacio desse trabalho, a textualzacio em questio
poderd ser dtada por outros. A reproducio integral ou parcial da textualizacio,
em outros textos, porém, fica condiconada 4 ética académica vigente, devendo
dessa reproducio constar, obngatoriamente, a referénca i tese da qual a
textualizacio onginalmente faz parte.

Profa. Dra. Ténia Mara Mendonca Campos
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Prof Luiz Carlos

AUTORIZACAO

Iin, Prof. Dr. Luiz Cados Pais, autonzo o uso da texmahzacio elaborada a
Pﬂlﬁr (l:l lfr“rl'.'-'i!i"ﬁ i.g“lf (Z()ﬂl:t:(ll a4 [:5{7]1{ .'\.I\"(‘.!\- li{'. SUHI:—] ])'J!‘J CUI:IFUI 4 lese dE
doutorado a ser aptesentada ac Programa de Pas graduacio eny Educagio da
Taculdade de Lducacio da LSP. Lstou cieate, portanto, que, com a divalgagio
desse trabatho, a rextualizagio em questio poderd ser citada por outros. A
reprodugiio integral ou parcial da rextuslizacio, em oulros texios, porém, fica
vondivionadz 4 fuca seadémics vigente, devendo dessa reproducio constar.
obsigatoriamente, a reforencia 3 tese da qual g texmalizagio ongalmente taz

parle.
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Prof2 Marilena

AUTORIZACAO

Ew Profa. Dra. Marilena Bittar, autorizo o uso da textualizagio elaborada a
partir da entrevista que concedi 4 Carla Alves de Souza para compor a tese de
doutorado a set apresertada ao Programa de Pds-graduagio em Edwagio da
Faculdade de Educagio da USP. Estou ciente, portanto, que, com a divilgagio
desse trabalho, a textualizagio em questio poderd ser citada por outros. A
reproduzio irtegral ou parcial da textualizagio, em outros textos, porém, fica
condicionada 4 ética acadimica wigente, devendo dessa seprodupio constar,
obrigatoriatmente, a referérnrcia 4 tese da qual a textualizagio originalmente faz

parte.

_\,{ Z o ..u.kl.., - l’—b\gﬁ?\- t-

Profa. Dra. Marilena Bittar
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Prof José Luiz

AUTORIZACAO

Eu, Prof. Dr. José Luiz Magalh3es de Freitas, auntorizo o uso da
textualizagio claborada a partic da entrevista que concedi 4 Catla Alves de
Souza pata compor a tese de doutorado a ser apresentada ao Programa de Pés-
graduacio em Educacio da Faculdade de Tiducagio da USP. Estou ciente,
portanto, que, com a divalgagio desse wabalho, a textualizacio em questdo
podera ser citada por outros, 54 reproducio integral ou parcial da textualizacio,
em oulros lextos, porém, fica condicionada a ética académica vigente, devendo
dessa reproducio constar, obfigalodamenle, a referéncia 4 tese da qual a

textualizagio onginalmente faz parte,

meﬁes de Freitas
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Prof Marcelo

AUTORIZACAO

Eu Prof Dx Marcelo Cimara dos Samtos, autorizo o uso da exmalzayio
elaborada a partir da entrevwsta que concedi i Carla Alws de Souza para
compor a tese de doutorado a ser apresentada ao Programa de Pos-graduagio
em Educagdo da Faculdade de Educagio da USP. Estou cente, portanto, que,
com a drvukragdo desse trabalho, a textualizagio em guestio poderd ser citada
pot outros. & reprodugio integral ou parcial da textalizap 3o, em outros Eextos,
potém, fica condicionada i ética académica wizente, devendo dessa reprodupdo
constar, obmizatoriamente, a eferéncia i tese da gual a textualizagdo

otiginabmente faz parte.

> 3
Prof Dt. Matcelo Cimara dos Santos
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Prof2 Paula

AUTORIZACAO

Eu, Profa. Dra. Paula Moreira Bahar Bellemam, autotizo o uso da
textualizagio elaborada a partir da entrevista que concedi 4 Carla Alves de
Souzapara compor atese de doutorado aser apresentada ao Programa de Pés-
graduagio em Educagio da Faculdade de Educagio da USP. Estou ciente,
portanto, que, com a divulgacio desse trabalho, a textnalizagio em questio
poderdsercitada por outros. A reprodugio integral ou parcial da textakizagio,
em outros textos, porém, fica condirionada d ética académica wigente, devendo
dessa reprodugdo constar, obriratoriamente, a referéncia 3 tese da qual a

textualizacio originalmente faz parte.

“Pupallon

Profa. Dra. Paula M oteira B altar Bellemain
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Prof Paulo

AUTORIZACAO

Eu Prof Dr Paub Figueiredo Lima, autorizo o uso da textalizagdo
elaborada a partir da entrevsta que concedi d Carla Alwes de Souza para
compor a tese de doutorado a set apresentada ao Programa de Pos-graduagido
em Educagio da Faculdade de Educagio da USP. Estou cente, portanto, que,
com a drmlragdo desse trabalho, a textualizagio em questio poderd ser citada
pot outros. A reprodugio integral ouparcial da textualiza; 3o, em outros textos,
porém, fica condicionada d étira académica wigente, devendo dessa repro dupdo

constar, obmizatoriamente, a referfneia i tese da qual a textualizagio

originakmente faz parte.
’
¥ :
'.“"/ f:"‘al/ )

Prof Dt. Paulo Figueiredo Lima
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Prof Méricles

AUTORIZACAO

Ea Prof Dr. Meéricles Thadeu Moretd, autorizo o uso da
textualizagio elaborada a partir da estrewista que concedi 4 Carla
Alves de Sowra para compor a tese de doutorado a sex
apresesttada ao Programma de Pdsgraduagio em Edwragio da
Faculdade de Educagio da USP. Estou ciente, portanto, que, com
a divulzacio desse trabalho, a texhaalizagio emquestio poderd ser
citada por outros. A teprodugio itegral ou parcial da
textualizagio, em outros textos, porém, fica condicionada 4 ética
académica wigente, devendo dessa eprodupio constar,
obtigatoriamreste, a teferdneia 4 tese da qual a texbaalizagio
atiginalmerte faz parte.

M.

Prof. Dt. Mésicles Thadeu Moreth
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