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RESUMO

Esta pesquisa ¢ parte integrante dos interesses de um projeto maior intitulado “A Historia Oral
como recurso no desenvolvimento da formagéo inicial e continuada de professores de
Matematica”, idealizado e coordenado pela orientadora deste trabalho, cujo objetivo principal
é elaborar, aplicar e analisar estratégias de formacao de professores de Matematica em cursos
de Licenciatura em Matematica, Pedagogia e Extensdo, de modo que a Histéria Oral (HO)
participe de forma significativa. Elaborar uma compreenséo sobre as contribuic¢des, limitaces
e potencialidades da HO como uma abordagem didatico-pedagdgica na disciplina Politica
Educacional Brasileira (PEB), a partir de uma intervencdo junto a esta disciplina do curso de
licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, foi o objetivo desta pesquisa. Na
intervencdo, buscou-se exercitar a HO como uma abordagem possivel para o tratamento de
temas trabalhados na referida disciplina; ja na investigacdo, a HO foi adotada como uma
metodologia de pesquisa. Os resultados sdo apresentados a partir de duas temaéticas, uma
relativa a formacdo inicial de professores de matematica e outra as possibilidades trazidas
pelos procedimentos comumente utilizados em HO a disciplina PEB. Em linhas gerais, eles
apontam que a HO, como uma abordagem didatico-pedagogica: valorizou o contato de futuros
professores com experiéncias narradas (por docentes em exercicio) sobre situacdes escolares,
colocando os licenciandos em um exercicio de compreensdo dos aspectos que as circundam;
promoveu inversdes de opinido por parte dos estudantes acerca dos temas investigados, o que
concordamos caracterizar 0s processos de formacdo (de professores de matematica);
constituiu-se como um caminho de inscricdo do percurso pessoal e profissional dos
licenciandos na Histdria. A pesquisa evidencia uma iniciativa que acena para a contemplacgédo
e podera balizar uma futura implementacdo da HO no plano de atividades da disciplina PEB
em cursos de licenciatura em Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formac&o de Professores. Hist6ria Oral. Narrativas.



ABSTRACT

This research is part of a major project entitled “Oral History as resource on development of
early and continued formation of Mathematics teachers”, idealized and coordinated by the
adviser of this project, whom main objective is to elaborate, apply and analyze strategies of
formation of Mathematics teachers in degree on Mathematics, Pedagogy and Extension, so
that Oral History (OH) take a significant part on this formation. Analyzing the contributions,
limitations and potential of OH as a didactic-pedagogic approach on the Brazilian Educational
Policy (BEP) discipline, from an intervention with this discipline on the degree in
Mathematics of Unesp/Rio Claro was the objective of this research. On the intervention, we
sought to exercise the OH and a possible approach for the treatment of subjects worked in the
discipline; for the investigation, OH was adopted as a research method. The results are
presented from two thematic; one is related to early formation of math teachers and the other,
to possibilities brought by the usual procedures used in OH for the BEP discipline. Broadly,
it’s pointed out that OH, as a didactic-pedagogic approach: valorized the touch of future
teacher with narrated experiences (of current teachers) about school situations, placing
undergraduates in an exercise in understanding the issues that surround them; promoted
inversions of opinion by students on the topics investigated, which we agree to characterize
the processes of formation (of Mathematics teachers); consisted as a way of description of the
personal and professional journey of undergraduates in History. The research evidences an
initiative that waves for contemplation and may mark out a future implementation of OH on
the schedule of activities on the BEP discipline for degree in Mathematics.

Keywords: Mathematics Education. Teachers Education. Oral History. Narratives.
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INTRODUCAO

O trabalho de pesquisa que desenvolvemos envolveu uma analise de estratégias de
ensino elaboradas com vistas a avaliar suas potencialidades® e compreender de que modo e
em que medida a Histéria Oral (HO) contribui como uma abordagem didético-pedagdgica’
em uma disciplina de um curso de formagcdo inicial de professores de Matemaética, a saber, a
disciplina Politica Educacional Brasileira (PEB), oferecida ao curso de Licenciatura em
Matematica, da Universidade Estadual Paulista — Unesp, campus de Rio Claro. Para tanto, nos
guiamos pela seguinte questdo: “Quais as potencialidades da Histéria Oral como uma
abordagem didatico-pedagdgica na disciplina Politica Educacional Brasileira?”.

Essa proposta faz parte dos interesses de um projeto maior intitulado “A Historia Oral
como recurso no desenvolvimento da formacdo inicial e continuada de professores de
Matematica”, idealizado e coordenado pela orientadora deste trabalho, e tem como objetivo
principal elaborar, aplicar e analisar estratégias alternativas de formagdo de professores de
Matematica em cursos de Licenciatura em Matematica, Pedagogia e Extensdo, de modo que a
HO seja uma delas e contribua de forma significativa. Também é parte integrante de um
projeto de ampla envergadura desenvolvido atualmente pelo GHOEM?, que tem como um de
seus objetivos delinear um “mapa de movimentagdo” sobre a formagdao de professores de
Matematica no Brasil, visando possibilidades alternativas de escrita de uma histéria da
Educacio Matematica Brasileira (GARNICA, 2002)*. Além desse prop6sito de mapeamento,
esse projeto maior engloba outras duas vertentes, uma interessada na analise de manuais e
materiais didaticos® e a segunda referente a trabalhos em desenvolvimento no grupo que
propdem a apresentacdo da HO como uma proposta de intervencdo e de teorizagdo sobre

narrativas®.

! Compreendemos o termo potencialidade em seu sentido amplo, ou seja, como caracteristica daquilo que esta
em poténcia, que contém a possibilidade de vir a ser algo.

> DIDATICO: Relativo ao ensino ou & instrucéo, ou proprio deles, que torna o ensino eficiente; PEDAGOGICO:
Principio e método de educacao e instrucao que tende a um objetivo pratico (HOUAISS e VILLAR, 2001).

¥ Trata-se do Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educagdo Matematica” (GHOEM) — www.ghoem.com.

* Cury (2011), Souza (2011), Fernandes (2011), Martins-Salandim (2012), Morais (2012) e Macena (2013) sdo
exemplos de trabalhos desenvolvidos no GHOEM, a fim de compor esse cenario sobre a formacdo de
professores de Matematica no Brasil. Essas pesquisas tomam como pressuposto que a Histéria ndo é uma
narrativa singular, a Historia é uma relacdo entre narrativas, portanto o que essas investigacdes buscam constituir
é uma versdo plausivel sobre essa modalidade de formagao de professores.

® Andrade (2012), Teixeira (2013) e Tatiane Silva (2013) sdo trabalhos desenvolvidos no GHOEM nessa
vertente, sob a luz do referencial metodolégico da Hermenéutica de Profundidade.

® Refiro-me aos trabalhos de doutorado de Rolkouski (2006), Silva (2006), & pesquisa de mestrado de Rosa
(2013) e aos trabalhos em desenvolvimento, mestrados de Ana Claudia Molina Zaqueu, Flavia Cristina Gomes e
doutorado de Filipe Santos Fernandes.
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Neste estudo apresentamos uma intervencdo de ensino na disciplina PEB,
cuidadosamente pensada e, portanto, assentada em pressupostos claros para evitar uma mera
experimentacao. Ou seja, analisamos um conjunto de referéncias e propomos uma abordagem
ou, de outro modo, uma estratégia potencialmente significativa para a sala de aula de PEB.
Esse trabalho de pesquisa trata da implementagéo efetiva dessa proposta e de avaliar, em
trajetoria, essa aplicacdo, seus altos e baixos, suas potencialidades e seus limites em um caso
especifico, o dessa disciplina especifica, dessa sala de aula especifica, desse curso especifico
de Licenciatura em Matematica, dessa universidade especifica. Ndo se trata, portanto, de ver
se a proposta funcionou ou ndo, mas de entender como funcionou.

A opcdo por essa disciplina surgiu do interesse em analisar as possibilidades didatico-
pedagdgicas da HO em uma disciplina de carater pedagdgico-politico, dentro de um curso de
formacdo de professores de Matematica, considerando que a mesma metodologia € analisada
pela orientadora deste trabalho em outras disciplinas, uma no mesmo curso, intitulada
Fundamentos da Matematica Elementar, e outra no curso de Pedagogia do mesmo campus,
chamada Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica.

Especificamente neste trabalho, a HO teve dupla funcéo: foi usada como estratégia de
intervencdo na disciplina referida, mas indicou, também, estratégias de analise, ou seja, 0s
pressupostos que fazem parte do trabalho com HO, enquanto metodologia; também nos
auxiliaram a analisar os resultados da estratégia proposta para formar professores de
Matematica. Assim, a HO participou como abordagem de intervencao didatico-pedagdgica e
como metodologia de pesquisa. Compreendemos que houve, nisso, duas instancias distintas,
mas proximas: a da intervencéo e a de analise da intervengéo.

Toda a intervencdo didatico-pedagogica deu-se ao longo do primeiro semestre de
2012, periodo que foi oferecida a disciplina PEB aos alunos do curso de Licenciatura em
Matematica. De um modo geral, essa intervencdo envolveu as seguintes etapas: uma
apresentacdo de nossas intengdes aos alunos da disciplina; a escolha, pelas duplas de alunos,
de um tema de trabalho, dentre os selecionados pela professora responsavel; a escrita do que
denominamos memoria individual, ou seja, um texto em que as duplas justificassem o0s
interesses pelo tema escolhido e narrassem seus conhecimentos e duvidas sobre ele; estudo do
tema, por meio de referenciais sugeridos pela professora da disciplina e pelos pesquisadores;
esclarecimentos e discussédo sobre os fundamentos e procedimentos da HO; elaboracéo de um
roteiro para entrevista; contato e realizacdo da entrevista com um(a) professor(a) em efetivo
exercicio; transcricdo e textualizagdo da entrevista; legitimacdo das textualizagBes pelos

entrevistados; e apresentacao do trabalho aos colegas, professora e pesquisadores.
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Por serem as narrativas orais as principais fontes de andlise de um trabalho
fundamentado na HO, realizamos uma revisdo de literatura sobre os usos das narrativas na
pesquisa e na formacdo de professores, buscando analisar as contribuicdes e potencialidades
desse uso na (e para a) formacdo de professores de Matematica. Por essa razdo, além da
revisdo sobre a utilizacdo das narrativas, no primeiro capitulo deste trabalho, buscamos
descrever os usos mais comuns da HO, com atencéo especial as suas contribuigdes para a
pesquisa em Educacdo Matematica.

O segundo capitulo compBe um estudo de referenciais bibliogréaficos sobre a histéria
da formacéo de professores (de Matematica) no Brasil, bem como das mudancgas ocorridas na
politica educacional que tiveram reflexos na estrutura e no funcionamento da educacdo no
pais. No mesmo capitulo, configuramos o cenario em que desenvolvemos nossas atividades
de pesquisa por meio de um levantamento histérico sobre a implantacdo do curso de
Matemaética, na Universidade Estadual Paulista de Rio Claro/SP, sobre a disciplina PEB e,
mais especificamente, sobre essa disciplina no curso de Licenciatura em Matemética da
Unesp/Rio Claro. Visando, inclusive, esclarecer os assuntos abordados na referida disciplina,
finalizamos este capitulo com a apresentacdo da primeira parte da textualizacdo da entrevista
que realizamos com a docente responsavel pela disciplina, a professora Marilena Aparecida
Jorge Guedes de Camargo.

O terceiro capitulo esta dividido em duas se¢des que contemplam, respectivamente, a
descricdo dos dois usos que fazemos da HO neste trabalho. A primeira decreve as etapas da
intervencdo didatico-pedagogica proposta, sob a luz da HO. A segunda versa sobre 0 método
utilizado nesta pesquisa, fundamentado em trabalhos da Educacdo Matematica que utilizam a
HO como metodologia de pesquisa qualitativa.

No quarto capitulo sdo expostos os dados constituidos na pesquisa. Estes estdo
dispostos em seis blocos tematicos que contemplam parte dos trabalhos realizados pelos
grupos de alunos da disciplina PEB durante a proposta de abordagem com a utilizacdo dos
recursos da HO. No fechamento de cada um desses blocos estdo, também, as textualizagdes
das entrevistas realizadas com cada grupo sobre suas impressdes quanto ao trabalho proposto.
Ao final do capitulo, além disso, apresentamos a textualizacdo da segunda parte da entrevista
feita com a professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo. Trata-se de uma
conversa sobre as impressdes da professora quanto a atividade proposta por meio de temas da
disciplina PEB sob a abordagem da HO.

No quinto capitulo deste texto, apresentamos uma analise dividida em dois momentos

distintos, mas complementares: o primeiro, que busca um olhar para as singularidades de cada
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narrativa e o segundo, que aponta e analisa regularidades dos dados produzidos na diregédo da
questdo norteadora da pesquisa. S&o diferentes esforcos que buscam compreender quais as
contribuicdes, limitacGes e potencialidades da HO como abordagem didatico-pedagodgica na
disciplina PEB. Na primeira fase, analisamos, separadamente, cada uma das narrativas
constituidas a partir das entrevistas que realizamos com os alunos e buscamos registrar o que,
singularmente, cada uma delas nos revela, bem como sobre o que nos faz refletir, quanto a
proposta de trabalho desenvolvido. No segundo momento de andlise, a partir das diferentes
percepcOes que tivemos durante a estruturacdo da primeira fase de analise e do cotejamento
de informacdes colhidas nas diferentes narrativas, buscamos configurar o objeto de estudo de
maneira mais ampla.

Finalizamos a dissertacdo com algumas consideracdes sobre a pesquisa desenvolvida,
percepcOes com relacdo ao objeto de estudo e apontamentos quanto as possibilidades abertas

pela investigagéo.
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CAPITULO 1

NARRATIVAS NA (E PARA A) FORMACAO DE PROFESSORES

Uma palavra morre
Quando é dita,
Dir-se-ia.

Pois eu digo
Que ela nasce
Nesse dia.

(Emily Dickinson)

Neste texto apresentamos uma discussdo sobre significados, contribuices e
potencialidades das narrativas (orais ou escritas) na (e para a) formacdo de professores, bem
como, a partir disto, tecemos consideracfes acerca dos usos das narrativas na pesquisa e na
formacédo de professores. Para tanto, destacamos os trabalhos mais recentes que langam mao
das narrativas como estratégia para a formacdo de professores que ensinam Matematica.
Finalizamos com uma reflexdo sobre as potencialidades da utilizacdo das narrativas em um
curso de formacdo inicial de professores de Matematica.

Este trabalho tem como pressuposto que as narrativas provenientes de entrevistas com
profissionais da educacdo sdo fontes de conhecimento sobre aspectos da politica educacional
brasileira, tanto quanto séo textos e documentos oficiais. Alias, esse pressuposto tem guiado
as investigagdes desenvolvidas no Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matemaética

(GHOEM), que tem considerado o trabalho com narrativas

[...] como referéncia na compreensdo de aspectos relativos aos
acontecimentos, situagdes, ou experiéncias narrados, emancipando-se de
toda uma crenca circunscrita a historia classica, pautada exclusivamente em
documentos oficiais contemporaneos aos acontecimentos, tdo preocupada
com o relatério real, linear e progressivo das sociedades (ocidentais)
(SILVA, BARALDI e GARNICA, 2013, p. 62).

Inicialmente, para a estruturacdo de um texto que verse sobre as potencialidades da
utilizacdo das narrativas em um cendrio de pesquisa sobre formagdo de professores,
apresentamos o0 seu significado segundo o Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa
(HOUAISS e VILLAR, 2001). Neste, narrativa ¢ definida como “historia, conto, narracao,

modo de narrar”. A palavra ‘narrativa’ deriva do verbo ‘narrar’, cuja etimologia provém do

latim narrare, que remete ao ato de contar, relatar, expor um fato, uma historia.
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Do mesmo modo, compreendemos narrativa como “a manifestacdo de historia(s)” ou
“modos de contar casos”. Portanto, ndo consideramos narrativas apenas os textos esCritos ou
orais, mas também uma grande gama de “dados” inscritos em distintos suportes, que vao além
do papel ou da gravacao, tais como fotografias, pinturas, etc (GARNICA, 2012).

A narrativa “¢ um relato que faz sentido no contexto do argumento que o narrador,
culturalmente situado, cria” (SILVA, BARALDI e GARNICA, 2013, p. 56). No GHOEM,
“as narrativas com as quais mais usualmente temos trabalhado sao resultados de situagdes de
entrevistas, ¢ focam historias de professores, registram memorias vdrias, ‘falam’ do modo
como, segundo os depoentes, suas experiéncias se deram” (Ibid., p. 56). Assim, as narrativas
usualmente constituidas junto as pesquisas desse grupo caracterizam-se como “processos de
producdo de significado para acontecimentos ou situacdes, tém a potencialidade de criar ou
legitimar discursos e admitem nelas mesmas uma pluralidade de modos de producdo de
significados” (Ibid, p. 61).

Para melhor esclarecer nossa concepg¢édo de narrativa, pautamos-nos em autores como
Bolivar, Domingo e Fernandez (2002), que a qualificam como “uma reconstru¢ao da
experiéncia a partir da qual, mediante um processo reflexivo, é possivel atribuir significado ao
vivido” (p. 20).

Nota-se, deste modo, que a experiéncia € o elemento principal de uma narrativa, nao
na direcdo do que seria um experimento, mas daquilo que nos acontece, que nos toca
(Larrosa, 2002). Segundo Larossa (2002, p. 25), experiéncia “¢ a passagem da existéncia, a
passagem de um ser que nao tem esséncia ou razao ou fundamento, mas que simplesmente
‘ex-iste’ de uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente”. Assim, concordamos
que narrar pode estar relacionado ao modo como cada um produz significado e expde 0 modo
como vivenciou o que foi vivenciado.

Essa nogdo de experiéncia justifica um dos pressupostos que tinhamos ao iniciar esta
atividade de pesquisa. Compreendemos que o envolvimento e aproximacgdo dos futuros
professores com as experiéncias narradas pelos profissionais ligados a escola seja uma
possibilidade de preparar esses licenciandos para os enfrentamentos cotidianos da sala de
aula. De outro modo, o contato com as narrativas dos diversos atores do processo educativo é
um modo potencial de envolver os futuros professores em situacdes que os coloquem diante
de enfrentamentos que a futura carreira docente exigira. Acreditamos que, com essa
aproximagcéo, os futuros professores estardo mais seguros e preparados para assumir posicoes

em face das decisdes que deverdo tomar ao iniciar suas carreiras docentes.
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Entendemos, ainda, que o trabalho que propomos segue também a dire¢cdo anunciada
por Benjamin (1987) sobre as narrativas, pois com ele buscamos meios de compreender e
motivar 0 movimento de intercambiar experiéncias entre os alunos da disciplina PEB e 0s
profissionais envolvidos com o processo de educacédo, por meio de narrativas. Bolivar (2002)
€ outro autor que nos ajuda a justificar o modo com que temos buscado colocar as narrativas
em acdo. Para esse autor, as narrativas sdo modos de estruturagdo de experiéncias na forma de
relatos, como um “contar”. Em nosso trabalho, como em Martins-Salandim (2007), buscamos
utilizar a palavra narrativa de uma maneira mais proxima ao sentido atribuido por Bolivar
(2002), no qual as narrativas podem ser caracterizadas como possibilidades de compreenséo

sobre o universo da Educaco’.

A narrativa além de expressar diferentes dimensdes acerca da experiéncia
vivida, também media a propria experiéncia e configura a construgéo social
da realidade. Por considerarem a subjetividade, as investigagdes narrativas se
diferenciam das posturas positivistas que prezam pela defesa de uma ligagédo
entre despersonalizacdo e objetividade, apostando na neutralidade do
pesquisador (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 19).

Diversos trabalhos, no ambito da Educacdo, tém sido desenvolvidos apresentando
como objeto de pesquisa as narrativas e suas possibilidades?. Nacarato e Passeggi (2011), ao
se referirem as pesquisas envolvendo as narrativas, listam e classificam os tipos de referéncias
ou adjetivacbes encontradas para as narrativas: narrativas autobiograficas, narrativas de
formacdo, narrativas de aulas, narrativas da experiéncia, dentre outras.

Para ilustrar o cendrio atual sobre a utilizacdo de narrativas no processo de formacao
de professores, na proxima secdo apresentamos uma breve revisdo dos trabalhos

desenvolvidos no &mbito da Educacdo, tendo como foco a utilizagdo das narrativas em

! Nesta pesquisa que aspira apresentar a HO como uma possibilidade de abordagem didatico-pedagégica dos
temas trabalhados na disciplina PEB, compreendemos que as narrativas, compostas a partir de entrevistas
realizadas com profissionais ligados a educacdo, sdo fontes de conhecimento sobre aspectos da politica
educacional brasileira. Assim, entendemos que o trabalho com narrativas, nessa perspectiva, permite nao so
compreender a materializagdo dos documentos oficiais, mas também a lacuna que se abre entre o legal e o real.

O trabalho de Saviani (1978) torna legitima essa consideragdo, pois o autor, ao discutir em seu estudo
que “a legislacdo do ensino constitui um referencial privilegiado para analise critica da organiza¢do escolar”
(p.175), defende a tese de que disciplinas que tratam da legislacdo do ensino, como o curso de Politica
Educacional Brasileira, ndo devem se limitar a apresentacdo e analise de textos legais. Pois,

[...] tais programac@es acabam por enfatizar o ideal em detrimento do real, tomando
o dever-ser pelo ser, a norma pelo fato. [...] para compreender o real significado da
legislacdo ndo basta ater-se a letra da lei: € preciso captar o seu espirito. Ndo é
suficiente analisar o texto; é preciso examinar o contexto. Nao basta ler nas linhas; é
necessario ler nas entrelinhas (lbid., p. 175).

2 Estudos como os de Nacarato e Passeggi (2011), Megid e Fiorentini (2011), Fernandes (2011), Chapman
(2008), Reis (2008), Freitas e Fiorentini (2007), Josso (2002) sdo exemplos.
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situacOes de investigacdo educativa, na construgéo de conhecimentos, no desenvolvimento de

capacidades e atitudes e como abordagem na (e para a) formacéo de professores.

1.1) Significados atribuidos as narrativas na (e para a) formacao de professores

Sdo “muitas orientagdes distintas, com articulagcdes especificas, para uso das
narrativas, cada uma delas levantando diferentes implicacdes para a producéo de significados
de historia, identidade e percepgoes de si” (SILVA, BARALDI e GARNICA, 2013, p. 64). Na
area da Educacdo Matemaética, trabalhos com essas caracteristicas tém sido desenvolvidos a
partir de narrativas produzidas por pessoas inseridas em cursos de formagéo. De acordo com
Souza, Cury e Silva (2011) os trabalhos nessa area que consideram as narrativas como uma

abordagem de aspectos socioldgicos e culturais tém se intensificado.

Nas pesquisas preocupadas com o0 ensino e a aprendizagem de Matematica, a
narrativa tem funcionado como método de exploracdo dos modos de
producdo de significados para objetos matematicos pelos alunos. A
Etnomatematica que sempre utilizou estratégias da antropologia nos
registros de caracterizagcdo das diferentes etnias, vale-se das narrativas,
sobretudo através dos diarios de campo e entrevistas. A Filosofia da
Educacdo Matematica, continuamente preocupada em discutir a pertinéncia,
a legitimidade e necessidade de se abordar o conhecimento matematico, bem
como sua producdo, apropriacdo, ensino e aprendizagem, utiliza
nomeadamente entrevistas e experimentos de ensino, em que se destacam as
fontes narrativas, analisando-os sob o0s mais diversos vieses tedricos
(SOUZA, CURY e SILVA, 2011, p.1).

O trabalho de Nacarato e Passeggi (2011) discute as narrativas de experiéncias
produzidas em um contexto de formagédo, em um curso de Pedagogia. As autoras revelam que
o trabalho aborda as “narrativas sobre praticas de sala de aula produzidas por professoras
inseridas num curso de formacdo inicial”. Ao parafrasear Prado e Damasceno (2007), as
autoras buscam justificar a importancia de mobilizar as narrativas produzidas por professoras,
pois, nessa producgdo, ha a preservacdo da identidade profissional, além do reconhecimento

das professoras como produtoras de saber.

[...] tanto a prética da escrita, quanto a da leitura de narrativas de aula podem
se constituir em processos formativos [...]. As alunas, futuras professoras, ou
professoras em exercicio, se identificam com esse tipo de literatura. Elas
produzem sentidos para as autoras e para as leitoras, pois se referem a
contextos conhecidos, discutidos e refletidos durante a formagdo inicial.
Uma narrativa bem produzida possibilita, para as alunas que ainda nédo tém
experiéncia profissional, a aproximagdo com praticas pedagdgicas reais, € as
ajuda a se projetarem no futuro como professoras; para as alunas que ja
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atuam como professoras, ler narrativas de aulas de colegas Ihes possibilita
refletir sobre suas proprias praticas, se identificar com a aula narrada, com o
seu contexto, com as falas dos alunos e com a cultura da escola
(NACARATO e PASSEGGI, 2011, p. 4).
Megid e Fiorentini (2011) tiveram por objetivo analisar o processo de aprendizagem
de Matematica em um curso de formacao inicial de professores que ensinam Matematica para
0s anos iniciais. O trabalho analisa uma experiéncia formativa que incluia a escrita dos

estudantes sobre seus processos de aprendizagem. Para esses autores,

As narrativas, no contexto das praticas educativas, sdo histérias de
acontecimentos ou experiéncias que ocorrem em um determinado tempo e
lugar, sendo o professor — ou o0 estudante — o autor, o narrador e 0
protagonista principal da trama. Esse tempo pode referir-se ao passado, ao
presente ou ao futuro, sendo relativo a vida estudantil ou profissional ou,
mesmo, a uma aula ou a uma experiéncia de aprendizagem [...]. O recurso da
escrita das narrativas no contexto da formagdo de professores que véo
ensinar matematica para 0s anos iniciais mostrou-se um fator que
desencadeou nos alunos o conhecimento de si acerca de saberes sobre as
operacdes aritméticas e potencializou-os para a construcdo de saberes
docentes (MEGID e FIORENTINI, 2011, p.182 e 199).

No trabalho de Fernandes (2011), sdo apresentadas caracteristicas que, segundo o
autor, seriam significativas para a inser¢do de atividades que envolvem narrativas em um
ambiente de formacao inicial de professores. Para o0 autor, essa seria uma oportunidade de os
futuros profissionais analisarem e refletirem sobre a variedade de aspectos da disciplina que
irdo ministrar. Esse ambiente de formacédo inicial de professores deve proporcionar um
acompanhamento das experiéncias que se efetivam na pratica, pois “€ no confronto com as
praticas que, muitas vezes, 0s jovens professores podem atribuir significado as suas
concepcdes, as suas experiéncias passadas e presentes e aos seus conhecimentos”
(FERNANDES, 2011, p. 4).

Marquesin e Passos (2009) afirmam que o trabalho envolvendo producéo de narrativas
durante o processo de formacdo de professores gera reflexdes, conflitos, aprendizagens,
mobilizacdo, além de permitir um processo de transformacgédo do saber docente possibilitado
pelo intercdmbio de experiéncias entre os profissionais envolvidos em uma atividade com
essas caracteristicas. Segundo as autoras, “as narrativas sdao excelentes recursos para que os
professores comuniquem seus saberes e suas experiéncias, logo consideram-se as narrativas
um instrumento potencializador de desenvolvimento profissional” (p. 220).

Gomes, Tizzo e Silva (2013) trazem um exemplo sobre a utilizagdo das narrativas na

formacéo de professores em um curso de formacéo inicial, discutindo as potencialidades da



20

escrita de narrativas autobiograficas na disciplina Histéria do Ensino da Matemaética, na
formagéo de licenciados a distancia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Este
estudo teve como pressuposto a possibilidade de promover uma abordagem da Historia da
Educacdo Matematica, evidenciando aos estudantes a relevancia das fontes autobiograficas
para o conhecimento do passado do ensino da Matematica no Brasil.

Nessa direcdo, a pesquisa que ora desenvolvemos busca apresentar as potencialidades
do uso de narrativas orais e escritas para formacao inicial de professores, em particular, de
professores de Matematica. O trabalho que apresentamos, além de abranger narrativas
produzidas por futuros professores em processo de formacgédo, abarcou o uso de narrativas
orais de pessoas externas a esse processo.

Durante a nossa pesquisa nos guiamos pelos pressupostos que tém orientado os
trabalhos que envolvem narrativas, desenvolvidos por integrantes do GHOEM. Martins-
Salandim (2007), por exemplo, tece consideracOes acerca de trabalhos que envolvem a
utilizacdo de narrativas. A autora declara que a narrativa é uma forma de escrita da historia e,
de certo modo, é uma forma de organizar os dados de que o historiador disp6e. Concordamos
com a autora: o trabalho com narrativas sempre resulta na constituicdo de fontes
historiogréficas (quer seja uma criagdo intencional, ou ndo).

Em nossa pesquisa evidenciamos essa relagdo entre o trabalho com narrativas e a
constituicdo de fontes historicas, pois a atividade de intervengdo que propusemos esta ligada a
uma disciplina do curso de Licenciatura em Matematica que, além da apresentacdo da
estrutura e do funcionamento das escolas, busca expor aos licenciandos um historico sobre as
transformacdes politicas ocorridas no sistema educacional brasileiro. Alem do mais, a histéria
tem sido apontada, tanto nas pesquisas quanto nas propostas curriculares, como um dos
componentes importantes para o0 ensino e a aprendizagem da Matematica, enfatizando-se suas
diversas potencialidades. Essa posicdo favoravel a participacdo da histéria nas praticas
pedagdgicas da educacdo escolar se tem feito acompanhar, em geral, de uma preocupacao
com a presengca de disciplinas que envolvem a historia nos cursos de formagéo de professores.

Souza, Cury e Silva (2011) defendem que, ao priorizar as fontes narrativas como tem
sido feito pelos trabalhos de HO, tem-se “a possibilidade de explorar diversos olhares sobre
situacOes historicas e ampliar os significados sobre elas de modo que se possam compreender
aspectos que de outro modo talvez nem fossem abarcados” (p.2).

Desta forma, supomos que 0 acesso a compreensdo historica de diversos aspectos
ligados & formac&o e & atuacdo docente, a partir de concepcles passadas e presentes, € um

elemento de importancia consideravel na formacdo de professores de Matematica, pois
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acreditamos que esses conhecimentos, adequadamente problematizados, podem levar os
estudantes a entenderem melhor suas proprias concepcbes sobre a profissdo de professor e
sobre as praticas em relacdo a Matematica. Mais ainda: esses conhecimentos tém o potencial
de contribuir para a proposicao, pelos professores, de formas alternativas positivas de atuacédo
em relagdo ao que se tem feito na maioria das vezes — reproduzir praticas inadequadas do
passado, mesmo sem entendé-las (GOMES, T1ZZO e SILVA, 2013).

Por outro lado, levando em conta que a metodologia da HO tem trazido significativas
contribuicdes para as pesquisas no campo da Educacdo Matematica, pressupomos que essa
abordagem também possa cooperar de modo a potencializar a formag&o inicial do professor
de Matematica. Acreditamos que a HO, ao valorizar o contato do futuro professor com
experiéncias narradas sobre situacdes escolares e de ensino, pode contribuir substancialmente
com sua formacdo, pois 0 insere em um exercicio de compreensdo dos aspectos que
circundam essas experiéncias ao tentar estabelecer coeréncias para 0s enunciados, e ao avaliar
os significados que eles tém para 0 ensino e as compreensdes de diversas situagdes que tém
lugar na escola. No tratamento das entrevistas, durante o trabalho de textualizacdo®, os
licenciandos entram em um processo de producdo de significados® sobre tudo o que foi
narrado pelo professor, ja que nas pesquisas em HO as textualizacfes ndo sdo vistas apenas

como uma apresentacdo dos dados de pesquisa,

[...] elas sdo narrativas apresentadas frente a intengdo de dar acesso aos
leitores e pesquisadores para que possam, se desejarem, toma-las para outras
pesquisas. As textualizagbes constituem-se como movimentos de analises,
movimentos de teorizagdo, construcdo de narrativas que possibilitam
compreensdes do tema pesquisado [...]. O processo de textualizagéo se faz
precioso, portanto, ndo apenas por deixar fluir para o leitor a narrativa
“escondida” pelos vicios de oralidade. Praticar a textualizagdo em historia
oral é um exercicio de amalgamar a ficgdo que o outro é a ficcdo que somos
nos, ou seja, é uma tentativa de nos, pesquisadores, nos aproximarmos dos
significados que o depoente produz para as suas experiéncias. Textualizar se
aproxima do movimento de escrever o que acredito que vocé escreveria,
constituindo um texto que acredito que vocé diria que é seu (SILVA e
SANTOS, 2012, p. 115 e 117).

A possibilidade de reflex&o sobre a escola e sobre situagdes de ensino, no trabalho
com as narrativas de diversos atores da comunidade escolar, permite aos alunos, futuros
professores, a percepcdo de aspectos ligados a escola, distintos dos trabalhados na

universidade durante o processo de formacéo inicial. Essa reflexdo, como a que propomos,

% A textualizagdo é uma edigio da transcrigio da entrevista “que, tanto quanto possivel, tenta manter explicito o
‘tom’ do depoente e as interagdes ocorridas no didlogo entre ele e o pesquisador” (CURY, 2007, p.12).

* Temos compreendido produgdo de significados tal qual é enunciado por Lins (1999), ou seja, “significado de
algo ¢ aquilo que digo deste algo” (p. 86).
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inclui a possibilidade de esses licenciandos estabelecerem plausivelmente significados para a
educacdo de um modo geral, ou para situagdes de ensino especificas. Julgamos que a
utilizacdo da HO como abordagem possivel na (e para a) formacdo de professores de
Matematica é uma forma de amparar esses licenciandos, seus fazeres, suas perspectivas de
presente e futuro, para dar sentido a situacdes que, ainda que sejam singulares e ndo suas, 0S
coloquem diante de relatos de experiéncias que poderiam ser suas e dizem de decisdes que
terdo que tomar ao iniciar suas carreiras docentes (Silva, 2010).

Schwarzstein (2001), além de anunciar sugestdes sobre a introducdo de aspectos
ligados a HO em uma atividade de sala de aula, tece consideragdes acerca das potencialidades
da utilizacdo dos processos comumente empregados em trabalhos que abordam esse método
de pesquisa e ressalta as contribuicdes das narrativas derivadas de situacdes de entrevista para
esse género de atividade. Segundo a autora, a HO ndo é simplesmente uma técnica para
recolha de informacBes, mas, ao contrario, deve ser considerada como uma abordagem que
possibilita a producdo de novos conhecimentos, isso porque compreendemos que a narrativa,
estruturada a partir de uma entrevista, € resultado de uma interacdo entre o entrevistado e o

entrevistador, é essa estruturacao que guiara o que sera recordado.

Os testemunhos produzidos oferecerdo, portanto, elementos para entender
CoOmo as pessoas pensam sobre certos eventos e como elas percebem o seu
desempenho nos processos histéricos. Isto ndo distingue as fontes orais de
outras fontes escritas, pois elas também expressam o ponto de vista de seus
autores. No entanto, dois elementos, pelo menos, convertem a fonte oral em
algo diferente: o papel do entrevistador e seus préprios valores e o fato de
que as historias orais fazem referéncias a experiéncias do passado contadas a
partir das perspectivas do presente (SCHWARZSTEIN, 2001, p. 19,
traducdo nossa)°.

As narrativas, segundo Souza, Cury e Silva (2011), oferecem a possibilidade de
movimentos de analise “se concebermos analise como um processo de producdo de
significados a partir de uma retro-alimentacao que se inicia quando o ouvinte/leitor/apreciador
de um texto se apropria deste texto” (p. 5). De acordo com esses autores, essa analise sobre o
gue € narrado pelo outro permite compreender o modo como o outro produz significado as

suas préprias experiéncias.

® Texto original:

Los testimonios producidos ofreceran, por tanto, elementos para entender cémo la
gente piensa sobre ciertos eventos y cémo percibe su actuacion em l6s processos
histdricos. Esto no distingue las fuentes orales de otras fuentes escritas, también
ellas expresan 16s puntos de vista de 16s actores. Sin embargo, dos elementos por 16
menos convierten a la fuente oral em algo diferente: el papel que juega el
entrevistador y sus propios valores y el hecho de que las historias orales se refieren a
experiéncias del pasado contadas desde la perspectiva del presente.
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Propomos, portanto, apresentar as potencialidades da utilizacdo de narrativas para
formagéo de professores e expor a busca pela constituicdo de um referencial consistente sobre
essa abordagem na formacéo de professores de Matematica. E nessa direcdo que pesquisas
vinculadas ao GHOEM estdo sendo desenvolvidas. Sdo investigacdes que tém como pano de
fundo as narrativas, em uma mobilizacdo que ndo se limita a utilizar apenas a HO como modo
de tratar e apropriar-se daquilo que se cria narrativamente (GARNICA, 2012).

Consideramos que este estudo relacionado aos significados atribuidos as narrativas e
as formas como essas tém sido mobilizadas no processo de formacdo de professores
constituiu-se como um solo de referéncias iniciais para que pudéssemos, com esses aportes
tedricos, constituir uma compreensdo critica sobre as possibilidades de se trabalhar com as
narrativas na formacéo inicial de professores de Matematica.

Também neste estudo, observamos que o enfoque dado por trabalhos que usam as
narrativas como estratégias de formacdo de professores tem sido, em sua maioria, voltado a
exploragdo da escrita de si, ou seja, as narrativas séo vistas como uma possibilidade de os
futuros professores revelarem, por meio de uma escrita autobiogréfica®, as vivéncias e, assim,
constituir reflexdes sobre a vida cotidiana dos atores da Educacdo (NASCIMENTO, 2007).
De outro modo, nesta pesquisa pretendemos elaborar uma compreensdo sobre o uso das
narrativas tanto sob o aspecto adotado em tais trabalhos, ou seja, a partir de escritas de si,
como também e, principalmente, a partir da exploracéo do contato de futuros professores com
experiéncias narradas por profissionais em servico. Além disso, constitui-se também, como
um de nossos interesses de analise, a compreensdo das contribuicBes, limitacdes e
potencialidades do uso dos procedimentos adotados em HO em um curso de formacdo de

professores. E sobre este aspecto que passamos a dissertar.

1.2) Dos usos da HO

® Gomes (2012) revela que a escrita de si se caracteriza como um género que compreende diérios,

correspondéncias, biografias e autobiografias, entendendo-se essas Gltimas como memérias ou como entrevistas

de histérias de vida.
[...] o autobiografo pode escrever uma pagina ou varios volumes; contaminar a
narrativa de sua vida pelos acontecimentos dos quais foi testemunha distante; datar,
com precisdo, 0s momentos de sua narracdo; fazer um exame de consciéncia no
momento em que escreve; escolher diversos estilos particulares, de modo que ndo ha
estilo ou forma obrigatérios para a escrita autobiografica. Contudo, o estilo,
realizacdo do individuo, s6 podera se afirmar diante das condicdes gerais referidas
anteriormente. Assim, o estilo da escrita autobiografica pode ser definido como a
maneira prépria segundo a qual cada autobidgrafo satisfaz essas condicfes (que
requerem apenas a narragao veridica de uma vida, e deixam ao escritor o cuidado de
regrar sua modalidade particular, seu tom, ritmo, extensdo etc) (GOMES, 2012, p.
106-107).
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Como dissemos, em nossa proposta de investigagdo, mais do que analisar as
contribuigdes do uso das narrativas na formacdo de professores, buscamos examinar as
potencialidades do uso das narrativas na (e para a) formacéo de professores de Matematica a
partir da HO. Portanto, nesta parte do texto tratamos dos usos mais comuns da HO, falando
especialmente sobre suas contribui¢cbes para os trabalhos desenvolvidos junto a &rea de
pesquisa em Educacdo Matematica.

Sé&o diversas as pesquisas que discutem os métodos empregados em trabalhos que tém
por referéncia os pressupostos da HO. Estudos como Thompson (1992); Meihy (2000);
Ferreira e Amado (2001); Baraldi (2003); Gaertner (2004); Galetti (2004); Von Simson
(2004); Garnica (2005); Silva e Rolkouski (2006); Martins-Salandim (2007); Silveira (2007);
Silva e Souza (2007) revelam e discutem as potencialidades dos recursos que comumente tém
sido utilizados e que norteiam essa metodologia de pesquisa, além de sinalizarem 0s usos
dessa abordagem. Thompson (1992) afirma que os usos da HO se deram mais intensamente
em pesquisas das areas de sociologia, antropologia e histéria. A sociéloga Von Simson
(2004), por exemplo, compreende a HO como “uma metodologia de pesquisa que transcende
as fronteiras disciplinares, podendo ser utilizada por diferentes campos do saber dependendo
unicamente de sua adequacgao aos objetivos da pesquisa a ser desenvolvida”(p.1). Essa autora
chama a atencdo para os efeitos da HO como método de pesquisa basico na construcdo de
objetivos de atividades de experiéncias de pesquisa-acédo entre universidade e comunidades.

Esses trabalhos ajudam-nos a compreender a intensificacdo da utilizacdo das memorias
registradas em estudos que, inicialmente, focavam quase que estritamente os “excluidos”,
uma tendéncia presente em muitas investigagdes em HO, mas que ndo se constituiu como
regra. Bolivar (2002) corrobora tal tese e aponta que o uso da oralidade nas pesquisas esteve,
em seus primordios, ligado a ideia de militancia. Com o surgimento da nova Sociologia, em
1950, a preocupagdo das investigagdes em HO deixa de se voltar “unicamente a minorias e
casos excludentes, mas [passam a abordar] segmentos médios da populacdo desenvolvendo,
por exemplo, estudos sobre a pobreza e a cultura da classe operaria” (MARTINS-
SALANDIM, 2007, p. 20). Garnica (2004) afirma que, no percurso das investigacoes em HO,
a disposicdo em privilegiar o testemunho das camadas médias da populacéo deve-se, talvez, a
maior nitidez que esse segmento proporciona quanto aos aspectos contextuais de “realidade”.

Schwarzstein (2001) alega que, desde o inicio, o propdsito dos trabalhos com fontes
orais foi permitir que os tradicionalmente marginalizados pela historia tivessem a
possibilidade de se manifestar e revelar suas versdes sobre determinados eventos. A incluséo

desses atores sociais na historiografia deu origem ao que se denominou “perspectiva de
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baixo”. Essa pratica teve uma grande influéncia na América Latina, dada a grande
instabilidade e violéncia politica em quase todos 0s seus paises. A crescente exposicdo de
atores quase sempre marginalizados pela histéria, como as mulheres, os trabalhadores, os
militantes e as criangas, foi outro fator a desempenhar papel positivo na divulgacdo da HO
como possibilidade de investigacdo e registro. Deste modo, Schwarzstein pondera que, nesse
periodo, a HO foi considerada uma forma mais democratica de fazer historia e que essa
interacdo com grupos variados de agentes sociais possibilitaria a elaboracdo de um novo tipo
de historia. Para Schwarzstein, a HO é uma técnica de registro, a partir de uma situacdo de
entrevista, dos testemunhos de sujeitos que protagonizaram um evento histérico. Trata-se de
uma técnica especifica de investigacdo contemporanea.

Meihy (2000) revela a trajetoria da metodologia de HO na América Latina e a
diferencia das bases da HO europeia abordada por Thompson (1992). Meihy apresenta a
funcdo social e o vinculo politico que a metodologia de HO assume ao ser tomada como um
relevante instrumento de denuncia, principalmente por trazer a tona a “voz” daqueles que
sempre estiveram excluidos.

Thompson (1992) reflete sobre a hegemonia da fonte documental em relacdo aos
modos de coleta e utilizacdo das evidéncias orais. Na perspectiva do autor, esse modo
“classico” de pensar as fontes historicas deve-se basicamente a instauracdo da profissdo de
historiador. Martins-Salandim (2007), apoiada nas concepc¢des de Thompson, chama atencéo
para as trés possibilidades de constituicdo da HO: “i) narrativa da historia de uma tnica vida;
ii) coletdnea de narrativas; e iii) analise cruzada (evidéncia oral tratada como fonte de
informagao a partir da qual se organiza um texto expositivo)” (p. 22-23). Essa autora também
faz um levantamento sobre as possibilidades de abordar temas nas pesquisas que mobilizam
0s pressupostos da HO como metodologia. Martins-Salandim aponta ainda para a existéncia
de trés abordagens distintas, mas proximas: a primeira seria a Histéria de Vida, na qual o
depoente revela suas vivéncias como um todo; a segunda se refere a Histdria Oral Tematica,
abordagem na qual o depoente também revela suas experiéncias de vida, contudo, o faz a
partir de um certo aspecto, normalmente determinado pelo pesquisador. A terceira
abordagem, a Tradicdo Oral, pode ser compreendida como uma possibilidade de trabalhar um
conjunto de testemunhos transmitidos verbalmente de geracdo em geracdo em uma
determinada comunidade. “Entretanto, na concep¢ao que defendemos no GHOEM, sobre
Histdria Oral, esta ultima ndo pode ser encarada como metodologia de pesquisa, ndo sendo
entdo uma modalidade da metodologia em Historia Oral” (MORAIS e GUTIERRE, 2011, p.
2).
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Na obra organizada por Ferreira e Amado (2006) sdo apresentados trabalhos que
discutem o status da HO. Essa coletanea reduz a trés as principais abordagens a respeito desse
status. A primeira refere-se a interpretacdo da HO como uma técnica, ou seja, aos adeptos
dessa modalidade, interessam as experiéncias com as gravacgoes, transcricdes e conservacao
das entrevistas e todo o aparato que envolve essa gravacdo. A HO como técnica ndo passaria
de um conjunto de procedimentos técnicos para a utilizacdo do gravador. A segunda postura
seria compreender a HO como uma disciplina, considerando que a mobilizacdo da HO
“inaugurou técnicas especificas de pesquisa, procedimentos metodologicos singulares e um
conjunto proprio de conceitos” (FERREIRA e AMADO, 2006, p. xii). Como terceira maneira
de apreensdo relativa a HO, temos a concep¢do de pesquisadores que a defendem como
metodologia, por instituir ¢ ordenar procedimentos de pesquisa: “a historia oral € capaz
apenas de suscitar, jamais de solucionar, questfes; formula as perguntas, porém néo oferece
as respostas” (Ibid., p. xvi). No mesmo trabalho, Ferreira ¢ Amado trazem compreensdes
sobre a composicao da expressdo HO e sobre essa abordagem como metodologia de pesquisa

com vocacdo a constituicdo de fontes historicas.

A denominagdo “historia oral” é ambigua, pois adjetiva a histdria, e ndo as
fontes — estas, sim, orais. A designacéo foi criada em uma época em que as
incipientes pesquisas historicas com fontes orais eram alvo de criticas acidas
do mundo académico, que se recusava a considera-las objetos dignos de
atencdo e, principalmente, a conceder-lhes status institucional. No embate
que se seguiu, pela demarcacdo e aceitagdo do novo campo de estudos, o
adjetivo ‘oral’, colado ao substantivo ‘historia’, foi sendo divulgado e
reforcado pelos proprios praticantes da nova metodologia, desejosos de
realcar-lhe a singularidade, diferenciando-a das outras metodologias em uso,
ao mesmo tempo que lhe afirmavam o cardter histérico (FERREIRA e
AMADO, 2006, p. xii).

A HO nédo é por nos vista como uma configuracdo de metodologia que busca
preencher as lacunas em trabalhos que se valeram de outras fontes, “mas como elemento vital
para a constituicdo de versdes de uma histdria. A entrevista, técnica também adotada em
Histdria Oral, se diferencia quanto ao uso e abordagem, pois tem como pressuposto que se
estd produzindo uma fonte, um documento” (MARTINS-SALANDIM, 2007, p. 21). Esta

mesma autora complementa essa afirmacdo relatando que, ultimamente, a

Histdria Oral parece ter superado os embates iniciais, quando a oralidade era
vista como menos confidvel que os documentos escritos. Atualmente, entre
0s pesquisadores que tém trabalhado com a Hist6ria Oral, h&d uma discussédo
sobre sua “natureza”. Alguns a t€ém como metodologia da pesquisa, outros,
como area independente no interior das disciplinas histdricas e alguns, ainda,
a véem como uma mera forma de coleta de dados para constituicdo de
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arquivos orais. O alcance da Histdria Oral é muito maior do que o da
autobiografia publicada, pois o pesquisador pode escolher quem entrevistar e
0 que a ele perguntar. A entrevista ainda possibilita levantar documentos
escritos e fotografias cujo acesso, de outro modo, seria sensivelmente mais
dificil ou até mesmo impossivel (Ibid., p. 21).

Ainda que no Brasil a introducéo da HO tenha ocorrido no inicio dos anos de 1970, s6
houve uma expansdo significativa dessa abordagem a partir dos anos de 1990. “A
multiplicacdo de seminarios e a incorporacao pelos programas de pos-graduacdo em Historia
de cursos voltados para a Histdria Oral, sdo indicativos importantes da vitalidade e dinamismo
da area” (FERREIRA ¢ AMADO, 2006, p. ix). Para essas autoras, a criagdo da Associagdo
Brasileira de Histéria Oral, em 1994, foi um importante estimulo para os pesquisadores e
praticantes da HO no Brasil.

Garnica (2005) assegura que, no Brasil, a luz dos trabalhos desenvolvidos que
assumem a HO como metodologia de pesquisa, 0 mais correto seria nos referirmos a essa
abordagem como “abordagem qualitativa de pesquisa que vincula oralidade e memoria” (p. 2)
e gue, na Educacdo Matematica, essa abordagem tem sido utilizada mais frequentemente em
estudos acerca da Historia da Educacdo Matematica (historia da formacdo de professores, das
instituicdes escolares, da matematica escolar, de préaticas e legislacGes, etc). Entretanto,
pesquisas “nao historiograficas” também tém utilizado a HO como metodologia de pesquisa7,
ja que esta atende a demandas de pesquisas preocupadas, em especial, com os significados

atribuidos pelos sujeitos as suas vivéncias. Como afirmam Silva e Souza (2007), com a HO

torna-se possivel uma maior aproximagdo aos significados atribuidos as
realidades vividas por quem narra, ja que busca (em grande parte dos casos)
preservar, em uma apresentacdo quase literal das narrativas coletadas por
meio de entrevistas, as legitimidades préprias do narrador. Através delas
torna-se também possivel observarmos os distintos significados atribuidos a
determinados acontecimentos socialmente vividos, como também, e ao
contrario, observar, como afirma Goldenberg (2003), que cada individuo
“singulariza em seus atos a universalidade de uma estrutura social”. Neste
caso, uma narrativa, uma biografia, constituir-se-ia em interessante meio de
conhecer o social partindo da “especificidade irredutivel de uma vida
individual” (p.142).

Baraldi e Gaertner (2007) afirmam ter havido, no inicio dos anos 2000, uma sensivel
intensificacdo dos trabalhos que utilizam explicitamente essa abordagem, e isso se deve, em
grande parte, a constituicdo do GHOEM (Grupo Histéria Oral e Educacdo Matematica), em

2002. A interlocucgéo entre pesquisadores de diversas instituicdes de ensino, integrantes deste

” As pesquisas de mestrado de Anderson Silva (2013) e Marques (2013), sdo exemplos de trabalhos que utilizam
a HO como metodologia e que ndo tém, propriamente, cunho historiografico.
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grupo, fez com que os trabalhos desenvolvidos, que veem nos recursos da HO seu método de
pesquisa, passassem a ganhar mais consisténcia e visibilidade. Gomes e Brito (2010)
colaboram com a exposicao desse cenario de utilizacdo da HO como metodologia de pesquisa
da formacdo e da profissdo docente nas diversas regides do pais e enfatizam ser
imprescindivel destacar os esfor¢os e a producdo do GHOEM, no que se refere ao estudo e ao
uso das fontes orais na &rea de Educagdo Matematica.

Nas pesquisas de cunho historiografico em Educacdo Matematica desenvolvidas sob a
luz do referencial metodoldgico da HO, especialmente nos trabalhos vinculados ao GHOEM,
as fontes orais tém sido utilizadas como disparadores dessas opera¢des historiogréficas.
Segundo Martins-Salandim (2012), essas fontes, em muitas pesquisas, por si s6, ndo dariam
conta de configurar o panorama do cenario investigado. Por isso, nas pesquisas de carater
historiografico que assumem a HO como metodologia, os dados sdo baseados,
principalmente, em fontes orais (entrevistas), mas, de acordo com as necessidades da
pesquisa, h& a possibilidade de se articular também fontes escritas, cartograficas, pictoricas,
etc. O intuito é mobilizar essas fontes de modo a instituir um dialogo entre elas e, dessa
forma, atender as questbes postas pelo investigador em seu projeto de pesquisa. Em uma
investigacdo em HO, todas as fontes sdo consideradas legitimas e sem hierarquizacao entre
essas legitimidades.

Esta posicdo implica, portanto, que as fontes orais, apenas, embora possam
disparar uma operagdo historiografica, ndo sdo suficientes para conduzir essa
operacdo em sua totalidade, por isso 0s memorialistas precisam buscar outras
parcerias e ampliar seu acervo de fontes de referéncia. Assim, a
potencialidade da Histéria Oral para a historiografia ndo deve ser buscada na
autossuficiéncia das fontes orais em detrimento de outras fontes, mas na
natureza qualitativa das informagdes que as fontes orais incorporam a
operacgdo historiografica (MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 53).

Garnica (2004) chama a atengdo para a importancia que deve ser atribuida ao metodo:
“trata-se de engendrar um mecanismo que, julgado eficaz, nos dé pistas para compreender
determinada situacdo, resolver determinado problema, responder determinada questdo ou
encaminhar determinados entraves” (p. 84). Na perspectiva desse autor, metodologia ndo deve
ser compreendida apenas como um conjunto de procedimentos, mas como um conjunto de
procedimentos e suas fundamentac6es. Ou ainda, uma metodologia de pesquisa s6 faz sentido
se abarcar um conjunto de procedimentos com pressupostos tedricos considerados legitimos

(GARNICA, FERNANDES e SILVA, 2011). Porém, ndo se trata de compreendermos o
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método como “uma tentativa de engessamento das acdes de investigagdo” (GARNICA, 2006,

p. 138). Assim,

[...] a metodologia de pesquisa é sempre um exercicio, um fazer em trajetoria
e ndo uma mera e simples aplicacdo linearizada que nos permite passar por
etapas em procedimentos mecanicamente implementados. Os referenciais
gue amparam a opcdo pelos procedimentos, que amparam 0 acesso inicial ao
campo que a pesquisa pretende explorar e amparam as analises, ndo se
apartam: completam-se e potencializam-se. Esse ‘“referencial tedrico” —
concebendo teoria como processo de sistematizacdo e geracdo de
conhecimentos que sustentam nossa posi¢cdo no mundo e nossa aproximacao
com o “objeto” da pesquisa — constitui-se pela elaboragdo de ideias a partir
de autores, fontes, documentos... Ndo fosse assim, fazer pesquisa seria
similar a enunciar “grifes” que sugerem ideias ndo necessérias e
efetivamente mobilizadas no processo investigativo (MARTINS-
SALANDIM, 2012, p. 51).

Nesta busca por exercitar a HO como abordagem de ensino e como metodologia de
pesquisa, foi possivel compreender o significado que as narrativas orais assumem nessa
proposta. A HO permite a producdo de narrativas orais, narrativas de memoria que nédo
buscam apreender a totalidade de uma experiéncia, nem provar uma verdade absoluta
(MORAIS, 2012). No GHOEM, essas narrativas produzidas sdo vistas como documentos
historicos, ou seja, uma produgdo “que podera vir a ser uma fonte para futuros pesquisadores,
devendo entdo ser produzida como registro historico” (MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 57).
Sao mdltiplas as potencialidades, finalidades e possibilidades das entrevistas que coletamos,
pois essas narrativas ‘“nunca serdo esgotadas e sempre continuam, sempre podem continuar a

nos fornecer argumentos, pistas, residuos” (Ibid., p. 57).

A narrativa ndo é mero aspecto de um método possivel: é uma forma de
construir realidade, e por esse motivo a metodologia assenta-se, diria
Bolivar, em uma ontologia. A narrativa é essencial para as praticas de
pesquisa, principalmente para aquelas na area das humanidades, pois a
individualidade néo pode ser explicada unicamente por referenciais externos,
e ela ndo sO expressa importantes dimensdes acerca da experiéncia vivida
como, mais radicalmente, é mediadora da propria experiéncia e configura a
construcdo social da realidade (GARNICA, 2012, p. 341).

Nessa pratica historiogréfica, ou seja, nessas investigacGes historicas sobre algo, néo
compete ao pesquisador a responsabilidade de decidir se seus escritos serdo ou ndo utilizados
como fontes historiogréaficas: isso é algo que escapa do seu dominio, essa escolha ndo lhe
compete (GARNICA, 2012).

As vérias transformacdes que ocorreram na compreensdo do que seria um trabalho

com HO abriram espaco para que novas abordagens fossem experimentadas. O trabalho de
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Schwarzstein (2001), por exemplo, prop6e uma introducdo da HO na sala de aula. Na
concepgdo da autora, para que os alunos entendam as ideias que cercam a histéria, julga-se
necessario o desenvolvimento de um pensamento histérico por esses estudantes, que sera
fundamental para que tenham a capacidade de formular perguntas e estabelecer evidéncias
que sustentem as respostas. 1sso implica ir mais além das informagdes que sdo apresentadas
nos textos historicos, sendo preciso consultar documentos, diarios, objetos, todas as
evidéncias do passado que estejam disponiveis, inclusive, tentar reconstitui-lo
imaginativamente. Schwarzstein afirma ser importante que o aluno examine a natureza da
historia, que tenha capacidade de interpretd-la, comparando, por exemplo, narrativas
historicas diferentes: essa € uma possibilidade de os alunos refletirem sobre opiniGes,

interpretacdes e perspectivas diferentes do passado.

[...] tanto no plano docente como para os alunos, a histéria oral impulsiona
uma ativa participagdo no processo de criagdo e intercambio do
conhecimento. Fornece uma maior integracdo institucional e comunitaria e
uma reavaliacdo dos contetdos educativos, ligando-os a realidade dos
alunos. E fundamentalmente uma possibilidade interessante para as criangas
e o0s adolescentes conseguirem, através de seu proprio trabalho o
reconhecimento das raizes histéricas dos problemas que os afetam, para
talvez comegar a imaginar como resolvé-los (Schwarzstein, 2001, p. 43,
tradugéo nossa)®.

Uma das fases da pesquisa de Souza (2011) tratou do estudo sobre a exequibilidade de
um projeto junto a criangas que explorou a nocao de historia local e oralidade na construcéao
de narrativas como meio de conhecer e divulgar histdrias. Nesse trabalho, a autora explica as
etapas desenvolvidas durante a execucdo de tal intervencdo nas aulas de trés salas do primeiro
ciclo do ensino fundamental e tece consideracfes a respeito das potencialidades de uma

proposta como essa.

As possibilidades de desenvolvimento de um trabalho com memodrias e
oralidade junto a criancas sdo muitas e contribuem significativamente para
uma leitura diferenciada do espago escolar que integram. Tornarem-se mais
expressivos, curiosos, “investigadores”, aproximarem-se de pais e avds com
interesse em sua historia de vida, identificarem-se, a si e aos espacos que

8 Texto original:

[...] tanto en el plano del docente como del alumno, la historia oral impulsa una
activa participacion en el proceso de creacién e intercambio de conocimiento.
Aporta a una mayor integracion institucional y comunitaria, y a la revalorizacion de
contenidos educativos mediante su vinculacion con la realidad de los alumnos. Se
trata fundamentalmente de una posibilidad interesante para que 0s nifios y
adolescentes logren, mediante su propio trabajo, el reconocimiento de las raices
histdricas de los problemas que los afectan, para tal vez empezar a imaginar coémo
resolverlos.
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praticam, como historicos e, por fim, perceberem-se como potenciais
narradores de histérias sdo, certamente, potencialidades de um trabalho dessa
natureza (SOUZA, 2011, p. 132).

Atualmente, 0 modo como a HO vem sendo mobilizada por pesquisas na area de
Educacdo Matematica, em particular nas investigacbes do GHOEM, tem permitido, de
distintas formas, a conducdo de estudos sobre a formacgdo de professores de Matematica no
Brasil. Em geral, a exequibilidade das pesquisas desenvolvidas no GHOEM tem sido radicada
nas propostas desse mesmo grupo e pelo envolvimento de seus integrantes no que tange a
conducdo dos trabalhos. Por essa razdo, estendemos tal exequibilidade a nossa proposta de
trabalho, cujo objetivo é apresentar a HO como uma abordagem didatico-pedagdgica no
encaminhamento de temas da disciplina PEB, do curso de Licenciatura em Matematica, da
Unesp/Rio Claro e compreender quais discussdes e envolvimentos essa estratégia promove.

Schwarzstein (2001) e Souza (2011) sinalizam para diversas potencialidades da
utilizacdo da HO em sala de aula. As analises dessas autoras convergem quanto ao emprego
de uma proposta que tenha a metodologia de HO como uma possibilidade de abordagem e
intervencdo em um ambiente escolar. De acordo com as perspectivas das pesquisadoras, sdo
diversas as contribui¢cdes que uma atividade desta natureza pode oferecer ao desenvolvimento
intelectual dos alunos. Por exemplo, Souza (2011) compreende essa iniciativa como uma
possibilidade de producdo de conhecimento e de mobilizacdo de alunos e professores que,
juntos, comporiam historias sobre sua escola e comunidade. Para Schwarzstein, propor um
trabalno com HO em sala de aula € um modo de requerer e promover, entre 0s alunos,
capacidades e atitudes, tais como habilidades de indagacdo e analise, caracteristicas essenciais
para o desenvolvimento de um pensamento critico. Embora os trabalhos de Schwarzstein e
Souza foquem a apresentacdo da HO como uma abordagem em instancias da educac&o inicial,
ensino fundamental e médio, muitas das possibilidades que assinalam em seus trabalhos
relacionam-se com as nossas expectativas quanto a proposta de intervengdo com a utilizacéo
da HO para a formacao de futuros professores de Matematica.

A partir do nosso envolvimento com as discussdes do GHOEM e dos nossos estudos
ligados as potencialidades e formas de trabalno com o método de pesquisa da HO,

observamos que esta metodologia® «

sempre conserva, independentemente dos trabalhos nos
quais ela é utilizada e dos temas que sdo focados nesses trabalhos, algumas caracteristicas

semelhantes se compararmos 0s modos como ela é mobilizada em diversos campos do

% Compreendemos metodologia como um complexo formado por procedimentos e fundamentacdes que visam
um objetivo. Dessa concepgdo decorre a defesa da HO como metodologia de pesquisa qualitativa.
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conhecimento” (MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 50). Segundo esta mesma autora, com 0
desenvolvimento das pesquisas vinculadas ao GHOEM, novas abordagens florescem,
mantendo um vinculo com as caracteristicas especificas do método de pensar e de investigar
da HO, sem, entretanto, negligenciar as aspira¢cdes do grupo, constituindo desta forma um
modo de fazer pesquisa proprio e cada vez mais pleno, vinculando procedimentos e
fundamentacGes.

Para o desenvolvimento desta pesquisa que propde a HO como uma abordagem
didatico-pedagdgica no tratamento dos temas da disciplina PEB, realizamos um estudo sobre
a historia da formac&o de professores (de Matematica) no Brasil e sobre a historiografia desta
disciplina, visando compreender quais as influéncias que implicaram as diversas mudangas
dessa modalidade de formacdo — como, por exemplo, por que e como houve alteracdo da
nomenclatura desta disciplina, antes denominada Estrutura e Funcionamento do Ensino.

Apresentamos tal revisdo no capitulo que se segue.
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CAPITULO 2

FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES (DE MATEMATICA)
E A DISCIPLINA PEB

Os programas educacionais sdo, muitas vezes, programas de governo e ndo
de estado, e ndo propiciam uma duracdo ampla e de longo prazo de certas
acOes nacionais (SANTOS, 2012, p. 228).

A historia é amiga passageira (MAZZA, 1994, p. 27).

Este texto versa sobre uma articulacdo entre historias de formacdo de professores no
Brasil e implementacfes de politicas educacionais no pais. Para tanto, estudamos trabalhos
que dissertam sobre o tema em questdo, bem como as mudangas ocorridas nas politicas
educacionais com reflexos na estrutura e no funcionamento da educacdo brasileira, em
particular, na formacéo de professores (de Matematica). Trazemos, também, consideracdes a
respeito da implantacdo do curso de Licenciatura em Matematica na Unesp/Rio Claro e, mais
especificamente, da disciplina PEB. Deste modo, procuramos formar um panorama do cenario

onde desenvolvemos nossas atividades de pesquisa.

2.1) Sobre a formacéo de professores (de Matematica)

Para Maciel e Neto (2004), a tematica formacdo de professores ndo é uma discussao
nova, tdo pouco deve ser considerada velha. Essa discussédo vem se apresentando de forma
constante, por meio de diferentes perspectivas tedrico-praticas, apontando-nos vieses a serem
investigados. Os professores foram, sdo e continuardo sendo atores sociais imprescindiveis,
pois eles sdo 0s responsaveis pela orientacdo de percursos da aprendizagem. Segundo esses
autores, a nogdo de professor traz a ideia de alguém que busca o desabrochar de outros em
suas capacidades, por meio, principalmente, de atividades socialmente determinadas por um
curriculo instituido.

Como Gomide e Vieira (2008), compreendemos que um dos elementos fundamentais
para se atingir os objetivos visados pela educagdo é o consistente desenvolvimento da
formacdo de professores, pois é este o grande responsavel pela operacionalizacdo das préaticas

propostas pelas reformas educacionais.



34

Reconhecemos que existem muitas situagdes rotineiras em seu trabalho, mas
ha igualmente muitos “casos” unicos e dificeis, muitos desafios para os quais
o professor precisa mobilizar saberes e competéncias de diversos dominios,
alguns mais académicos e outros de natureza mais préatica (VIEL, 1999, p.
5).

Em nossos estudos, em geral, e nos trabalhos do GHOEM que investigaram a
composi¢do histérica da formacdo de professores, em particular, observamos que essa
trajetéria no Brasil tem saltado de modelo em modelo’, e com frequéncia, os estudos sobre
essa formacao se referem a influéncia estrangeira que a permeou®. A formacdo de professores
no Brasil tem oscilado entre o saber e o saber-fazer, como se estes dois elementos néo
devessem ser articulados. Em diversas fases dessa trajetdria, tem-se dividido a atencgdo entre a
formacdo inicial e a continuada, como se essas vertentes ndo constituissem apenas uma
unidade de percurso (GOMIDE e VIEIRA, 2008).

Tratando-se de um estudo sobre a formacdo docente no Brasil, primeiramente nos
remetemos a obra de Ghiraldelli (2006), que tece considera¢des sobre a evolucao da educacédo
brasileira, sobretudo no que tange a formacdo de professores. O autor disserta sobre aspectos
relevantes da historia da educagdo no pais, tendo como ponto de partida o periodo colonial.
No decorrer do texto, destaca a pedagogia e a politica educacional e, deste modo, de um lado
mostra 0s processos didaticos, os curriculos e as formas de organizacdo da escola brasileira, e
de outro a legislacdo educacional, a construcdo das instituicdes educacionais e as disputas dos
partidos politicos e entidades sociais em torno das questdes educacionais.

Gomide e Vieira (2008) e Saviani (2010) fazem um retrospecto dos primérdios da
educacdo no Brasil. Os autores articulam a escrita entre os varios momentos da historia,
situando as mudancas no modelo de educacdo do pais. Iniciam seus trabalhos pela
explicitacdo dos principios cristdos que impregnaram cada momento da educacéo no Brasil
durante o periodo de 1549 a 1759. Posteriormente, fazem a apresentagdo do ideério
pombalino; inspirado no iluminismo portugués; refletem sobre as influéncias externas no
periodo imperial; a implementacdo do método intuitivo; sobre as influéncias do positivismo e
do neoliberalismo na formacdo de professores; essa formacdo pos 22 Guerra Mundial; a

formacéo de professores na década de 1930; o Manifesto dos Pioneiros formando professores

! Gaertner (2004); Fernandes (2011); Cury (2011); Souza (2011); Martins-Salandim (2012) e Garnica (2013) s&o
exemplos de trabalhos desenvolvidos no GHOEM que versam sobre a composicao histérica da formacédo de
professores no Brasil e que refletem sobre a inexisténcia de uma identidade mais estavel destes cursos.

2 Os trabalhos de Curi (2000), Ghiraldelli (2006), Gomide e Vieira (2008) e Romanelli (2010) que dialogam
nessa perspectiva, sdo textos que fazem referéncias ao primado das influéncias externas na historia da formagéao
de professores no Brasil.
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com o ideario escolanovista; por fim, dissertam sobre o Estado Novo e a formagdo de
professores.

Entendemos que, ao fazer essa digressdo pela historia, podemos compreender como se
deu e como tem se dado a formacao de professores no Brasil. Os trabalhos de Gatti (2010) e
Santos (2012) também auxiliam nessa compreensdo. Segundo esses dois autores, 0
estabelecimento de um curso para a preparacdo de profissionais em cursos especificos para o
ensino no Brasil se deu no fim do século XIX, por meio da criacdo das Escolas Normais®
destinadas a formacdo de docentes para atuarem nas Escolas de Primeiras Letras. Nesse
periodo, as Escolas Normais correspondiam ao ensino de nivel secundério®.

Nas primeiras décadas do século XX, teve inicio a organizacdo de cursos regulares e
especificos para a capacitacdo de profissionais para atuarem no ensino secundario, visto que,
“nessa época comecaram as preocupacdes para oferecer uma formacdo profissional para
aqueles que se dedicariam a trabalhar em institui¢des escolares” (SANTOS, 2012, p. 221).
Fez-se necessaria a criagdo da Universidade para a formacao desse profissional docente, pois,
até entdo, como o numero de escolas secundarias, assim como o numero de alunos, era
reduzido, o oficio de instrucdo de professores era comumente exercido por profissionais
liberais ou autodidatas. Para Gatti (2010), a industrializacdo no Brasil trouxe a necessidade de
maior escolarizacdo e, consequentemente, a expansdo do sistema de ensino, principalmente
pela pressdo popular pela educacdo. Logo, o aumento da demanda de professores surgiu como
uma consequéncia natural.

Ghiraldelli (2006) faz um balanco das reformas educacionais e idearios pedagdgicos
no inicio dos anos de 1930. O autor chama a atencdo para 0s avangos do processo de
industrializacdo e urbanizacdo do Brasil nesse periodo e os reflexos desse progresso para a
educacdo do pais; sabe-se que, quanto mais urbano um pais se torna, mais crescem 0s setores
de servigos, menos as pessoas querem se sujeitar a trabalhos bragais e, com isso, mais 0s

setores médios e pretendentes a tal exigem educacdo e escolas. Ghiraldelli afirma que, na

® De acordo com Saviani (2009), no inicio, as Escolas Normais preconizavam uma formagdo especifica,
guiando-se pelas coordenadas pedagogico-didaticas. Contudo, contrariando a essa expectativa,

[...] predominou nelas a preparacdo com o dominio dos conhecimentos a serem
transmitidos nas escolas de primeiras letras. O curriculo dessas escolas era
constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas escolas de primeiras letras.
Portanto, o que se propunha era que os professores deveriam ter o dominio daqueles
conteddos que lhes caberia transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo
didatico-pedagadgico (Ibid., p. 144).

* Segundo Gatti (2010), nivel secundério correspondia, & época, aos atuais anos finais do Ensino Fundamental e
ao Ensino Médio.
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década de 1930, tivemos no Brasil 0 surgimento de quatro grandes conjuntos de ideias sobre a
educacdo. Esses conjuntos de ideias definiam as regras da educagdo brasileira, tanto na
perspectiva politica quanto intelectual. Ghiraldelli se refere aos seguintes ideérios: o liberal,
que tinha o papel de “legitimar as reivindicagdes pela expansdao da rede escolar e pela
qualidade de ensino”(GHIRALDELLI, 2006, p. 53); o ideario catdlico, composto de ideias
conservadoras, quando “a Igreja Catoélica buscou, por todos os meios, bloquear as
possibilidades de disseminagao das pedagogias libertarias” (Ibid., p. 59); o idedrio integralista,
também conservador, mas que nao pode ser confundido com o catolico, pois esse ideario
“buscou a perpetuagdo da hierarquia social sobre a base da perpetuacdo da propriedade
privada e, nessa direcdo, acentuou, em sua plataforma de politica educacional, a necessidade
da escola profissional voltada para o desenvolvimento industrial” (Ibid., p. 66); e o ideario
comunista, que visava “a formagdo de pessoas aptas para o trabalho militante no sentido da
revolugdo social” (Ibid., p. 71).

Gatti (2010), ao tratar desse periodo, assegura que foi no final dos anos de 1930 que
houve o0 acréscimo de um ano aos cursos de formacéo de bacharéis, com disciplinas da area de
educacdo, nas poucas universidades da época, para que os formandos desses cursos
obtivessem a licenca para lecionar. Essa formacdo foi dirigida a preparacdo de docentes do
ensino secundario, uma formacdo que posteriormente denominou-se, popularmente, como trés
mais um.

Gatti (2010), Moreira (2012), Santos (2012), bem como Fiorentini e Oliveira (2013),
sdo referéncias que abordam e descrevem as caracteristicas da dicotomia entre bacharelado e
licenciatura instaurada no modelo trés mais um. Para Gatti (2010), esse modelo exigia o
bacharelado em uma determinada area disciplinar, com as aulas sob a responsabilidade de
cada departamento, e com apenas mais um ano de formagédo em educagéo, possibilitava a
obtenc&o da licenciatura, o que permitiria ao profissional lecionar em escolas. Segundo Santos
(2012), em geral, as aulas dedicadas a formacdo pedagogica dos alunos ficavam sob
responsabilidade dos departamentos de educacdo. O problema desse modelo esta no enfoque
praticamente exclusivo no perfil de formagdo do conhecimento disciplinar especifico
(bidlogo, quimico, fisico, linguista, matematico etc) e ndo na formacéo de um professor para a

educacdo basica®. Moreira (2012) assegura que, algumas vezes, a estrutura do modelo trés

® Santos (2012), Moreira (2012), juntamente com Fiorentini e Oliveira (2013), fazem analise do modelo
chamado trés mais um no caso especifico da Matematica. Para Santos (2012), essa proposta defendia a
necessidade de oferecer ao futuro professor uma solida imersdo tedrica, tanto em termos de conhecimentos
matematicos, quanto das ciéncias educativas e dos processos metodoldgicos de ensino da Matematica,
enfatizando mais a dimensdo tedrica do que a pedagogica. Ao final do curso, viria a aplicagdo desses
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mais um, “também foi referida pela formula (talvez ndo tdo popular) Licenciatura =
Bacharelado + Didéatica” (p. 1138).

As concepcdes associadas ao ensino escolar, dominantes nessa época de
fundacéo dos cursos de licenciatura, podem ter funcionado como um alicerce
sobre o qual se erigiu essa estrutura. Ensinar era visto, essencialmente, como
transmitir o conhecimento do professor para o aluno. E aprender era,
basicamente, receber essa transmissdo sem muitos ruidos (lbid., p. 1138,
grifos do autor).

Almeida (2009), Ghiraldelli (2006) e Romanelli (2010), consideram que, em razéo das
necessidades emergentes da época em que o pais adotava 0 modelo industrial, houve a
possibilidade de criacdo de novas demandas educacionais, tanto em termos quantitativos,
quanto da prépria estruturacdo do ensino. Nesses trabalhos 0s autores asseguram que, durante
anos e com influéncias de pensamentos de diversos educadores, foi se estruturando um plano
nacional de educacdo para a sociedade brasileira. De modo especial, destacam as
implementacGes no sistema educacional do pais, durante a instauracdo do regime militar,
iniciado por um Golpe de Estado em 1964. Esse regime, além de submeter a sociedade
brasileira a momentos conturbados, pelo arbitrio, censura e repressdo, fez com que a educagéo
sofresse um abalo impactante®. De fato, nesse periodo, foram firmados os acordos MEC-
USAID’.

De acordo com Almeida (2009), em sintese, esses acordos representavam a

intervencdo do governo americano no programa educacional brasileiro. A autora destaca que,

conhecimentos na pratica educativa mediante um processo de treinamento profissional. Moreira (2012) considera
que na estrutura do modelo trés mais um “o futuro professor, no processo de obter o licenciamento para ensinar,
passa por uma primeira etapa de aprender o contetdo (3 anos de Matematica) e depois por uma etapa de
aprender a transmitir (1 ano de didética) (Ibid., p.1138-1139).

[...] nesta concepgdo de pratica pedagogica do educador matematico, so existia “a”
Matematica (com letra maiuscula), aquela que vem dos matematicos profissionais,
mas que pode ser transposta/adaptada para o contexto de ensino e aprendizagem. [...]
0 processo formativo enfatiza mais a dimensdo técnico didatica (relagdes entre
professor-aluno-contetidos e métodos de ensino) do que a pedagdgica (o sentido, a
relevancia e as consequéncias do que ensinamos) (FIORENTINI E OLIVEIRA,
2013, p. 921).

® De acordo com Ghiraldelli (2006), a partir de 1964, a ditadura militar, no intuito de diminuir as tensdes do
momento, ou seja, abafar a crise estudantil que se agucou naquele ano, além de responder a pressdo exercida pela
classe média na exigéncia da ampliacdo do oferecimento de vagas, priorizou o projeto de modernizagdo do
ensino superior no pais, por meio de um aumento significativo de parcerias internacionais.

" Romanelli (2010) afirma que esses acordos foram estabelecidos entre o Ministério da Educacéo Brasileira
(MEC) e a United States Agency for International Development (USAID), nos anos de 1960, e visavam,
principalmente, estabelecer convénios de assisténcia técnica e cooperagdo financeira a educacdo brasileira.
Ghiraldelli (2006) alega que, entre junho de 1964 e janeiro de 1968, foram firmados doze acordos entre 0 MEC e
a USAID, “o que comprometeu a politica educacional de nosso pais as determinagdes de um grupo especifico de
técnicos norte-americanos [...]” (Ibid., p. 112).
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nesse contexto, comecaram a atuar nas escolas apenas especialistas em educagdo. “Esse
especialista planejava, concebia, mandava e, o professor, somente executava, sendo
expropriado de seu saber, tornando-se mero reprodutor de tarefas, previamente determinadas”
(Ibid., p. 30).

Segundo Saviani (2010), foi por meio dos acordos MEC-USAID que houve a
instauragdo de uma concepcéo pedagégico tecnicista® do ensino no Brasil, que privilegiava a
preparacdo de méao-de-obra. Para o autor, essa tendéncia encontrou respaldo nas leis n°
5.540/68 e n° 5.692/71°, sendo que as virtudes destas leis sdo ostentadas por contraposicao &
lei 4.024/61, que fixou as Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional e que passou entdo a ser a
lei reformada. Entretanto, os objetivos proclamados na lei n® 4.024/61 ndo foram revogados
pelas leis n° 5.540/68 e n° 5.692/71.

N&o se deve, porém, inferir dai que essas leis estejam impregnadas do
mesmo espirito. Uma vez que a continuidade socio-econdmica s6 pode ser
garantida através da ruptura politica, inevitavelmente o espirito acabou
sendo alterado. A inspiracdo liberalista que caracterizava a Lei 4.024 cede
lugar a uma tendéncia tecnicista nas leis 5.540 e 5.692. Enquanto o
liberalismo pde a énfase na qualidade ao invés da quantidade; nos fins
(ideais) em detrimento dos métodos (técnicas); na autonomia versus
adaptacdo; nas aspiragdes individuais ao invés das necessidades sociais; e na
cultura geral em detrimento da formacéo profissional, com o tecnicismo
ocorre o inverso (lbid., p. 187-188).

Para Saviani (2010), o Golpe de Estado em 1964, que implantou o regime militar no
Brasil, foi o responsavel pela disseminacdo da mentalidade tecnicista no ensino nacional. Na

analise do autor, o tecnicismo serviu para romper com as resisténcias das escolas, alunos e

¥ Saviani (2010) versa sobre o pressuposto de neutralidade cientifica inspirada nos principios de racionalidade,
eficiéncia e produtividade que a pedagogia tecnicista articulou a reordenagdo do processo educativo na busca
para torna-lo objetivo e operacional.

Se na pedagogia tradicional a iniciativa cabia ao professor, que era, a0 mesmo
tempo, o sujeito do processo, o elemento decisivo e decisorio; e se na pedagogia
nova a iniciativa se desloca para o aluno, situando-se no nervo da acdo educativa, na
relacdo professor-aluno, portanto, relagdo interpessoal, intersubjetiva; na pedagogia
tecnicista, o elemento principal passa a ser a organizacdo racional dos meios,
ocupando o professor e 0 aluno posicdo secundéria, relegados que séo a condicdo de
executores de um processo cuja concep¢do, planejamento, coordenacgdo e controle
ficam a cargo de especialistas supostamente habilitados, neutros, objetivos,
imparciais. A organizacdo do processo converte-se na garantia da eficiéncia,
compensando e corrigindo as deficiéncias do professor e maximizando os efeitos de
sua intervencéo (lbid., p. 382).

° Informagdes detalhadas e analise critica sobre a constituicdo das leis n° 5.540/68 e n° 5.692/71, facilmente
podem ser encontradas nas obras de Ghiraldelli (2006), Saviani (1978) e Saviani (1996). Trabalhos que analisam
as concepcOes dessas leis que juntas se complementam na ambicdo de haver reformado toda a organizacdo
escolar brasileira. A lei n°® 5.540/68 cuidou do ensino de 3° grau, por isso é chamada de lei da reforma
universitaria e a lei 5.692/71 instituiu a reforma do ensino de 1° e 2° graus.
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professores, tornando-o0s mais tolerantes com as imposic¢des ideoldgicas do regime. O objetivo
da tendéncia tecnicista era implantar o modelo empresarial na escola e, desta forma, fazer
com que os alunos raciocinassem em consonancia com o sistema de producéo capitalista.

Balizados nas consideracdes de Ghiraldelli (2006), Romanelli (2010) e Saviani (1978),
entendemos que os acordos MEC-USAID, estabelecidos durante o periodo ditatorial
brasileiro, provocaram protestos, que agravaram a crise educacional, pois esses acordos
“entravam em conflito com a orientacdo seguida pelas reivindicacBes estudantis,
transformando as Universidades no unico foco de resisténcia manifesta ao regime”
(SAVIANI, 1978, p. 186)™. De acordo com Romanelli (2010), nesse periodo, 0 governo
acelerou o processo que culminou na promulgacdo da Lei da Reforma Universitéria, lei n°
5.540/68. Esta lei teve diversos pontos modernizadores, dentre eles: a criagdo dos cursos
basicos; a abolicdo da catedra com a institucionalizacdo da organizacdo em departamentos e
definicdo de condicdes para a expansdo da pos-graduacao.

Ghiraldelli (2006) assegura que um desdobramento significativo da Reforma foi a
determinacdo de que todos os professores do ensino de segundo grau deveriam receber
formacdo em nivel superior. Entretanto, nessa época, a insuficiéncia de professores era tdo
expressiva, que normas complementares, como o art. 16 do Decreto Lei n° 464/69,
possibilitaram que, na auséncia de especialistas formados em nivel superior, fossem
realizados exames de suficiéncia®’, promovidos por instituicées oficiais de ensino superior,
que poderiam conferir tal habilitacdo. Porém, os exames de suficiéncia foram considerados
ineficientes, pois eram elevadas as taxas de reprovacdo, fenbmeno que demonstrava a
desqualificacdo destes profissionais.

Foi em meio a este contexto que, segundo Ghiraldelli (2006) e Romanelli (2010),
surgiram os cursos de Licenciatura Curta, criados em carater de urgéncia, inicialmente, em
1965. Na década de 1970, estes assumiram as funcGes de substituir os exames de suficiéncia,
atender a demanda de vagas no ensino superior, com uma formag&o rapida e menos custosa ao
Estado e formar docentes polivalentes, ou seja, uma formacdo que permitia aos professores

ministrarem aulas de Ciéncias Naturais, Biologia, Fisica, Quimica e Matematica.

19 Neste fragmento, Saviani (1978) refere-se a resisténcia manifesta “porque ndo se ignora a existéncia de outros
grupos descontentes. Foi, porém, entre 0s universitarios que o descontentamento se manifestou abertamente,
assumindo a forma de verdadeira agitacdo que ocupou as ruas das principais cidades do pais” (Ibid., p.186).

1 Segundo Tavares (2006), os exames de suficiéncia eram realizados pela Faculdade de Filosofia das
instituicdes. Tinham por objetivo conceder licencas especiais para estudantes universitarios exercerem o
magistério, enquanto faziam seus cursos, e licencas para portadores de diplomas de nivel superior ministrarem
aulas de matérias cujos contetidos fossem constatados em seus cursos especificos, de modo a atender a caréncia
de professores.
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Diversas pesquisas de cunho historiogréafico vinculadas ao GHOEM e que tém suas
exequibilidades balizadas no projeto maior do grupo referente a0 mapeamento sobre a
formacéo de professores de Matematica no Brasil versam sobre as variadas situacGes dessa
modalidade de formacdo em diversas regides do pais, em distintas épocas, € nos ajudam a
compreender as necessidades, exigéncias, politicas, etc, que influenciaram na evolugdo dessa
formagao em diferentes localidades do pais. Baraldi (2003), por exemplo, esboca um perfil da
regido de Bauru, interior de Sdo Paulo, por meio dos retratos da vida de alguns professores,
referente a formacdo do professor de Matematica, nas décadas de 1960 e 1970; além disso,
apresenta consideracdes acerca da CADES™, do Movimento da Matematica Moderna®® e da
Lei 5.692/71*.

Cury (2007), Fernandes (2011) e Morais (2012) sdo outros exemplos de trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores do GHOEM que buscaram investigar a composicao historica
sobre a formacdo de professores de Matematica em distintas regiGes do Brasil. Cury (2007)
teve por objetivo registrar uma historia sobre a constitui¢cdo dos primeiros cursos de formagao
de professores no estado de Goias, a partir da década de 1940. Essa pesquisa, que buscou
caracterizar as primeiras negociacGes para 0 inicio das atividades dessa modalidade de
formagé@o no estado, registra as condi¢cbes em que ocorreram as atividades de ensino e os

dados gerais sobre a estrutura fisica e académica das instituicoes.

12 Campanha de Aperfeicoamento e Difuséo do Ensino Secundério. De acordo com Baraldi (2003), a CADES foi
uma campanha de carater emergencial em que o Ministério da Educacéo e Cultura (MEC),

contratava professores dos grandes centros: Rio e S8o Paulo principalmente e, no
inicio de cada ano, em janeiro, em determinadas cidades, distribuia os cursos para os
chamados Exames de Suficiéncia. Como havia a necessidade de contratacdo de
professores, a condi¢do para lecionar no segundo grau e no ginasio era obter um
registro definitivo através da CADES. Os professores contratados pelo MEC,
durante um més ou um més e meio, ministravam cursos e os “professores-alunos”
prestavam o Exame de Suficiéncia. Esses cursos da CADES tinham o professor de
Didatica Geral para todos os participantes; o de Didatica Especifica para cada
matéria: Historia, Geografia, etc.; e um professor de Contetdo Especifico [...] Ap6s
o final do curso, 0 MEC fornecia autorizacdo definitiva para lecionar aos aprovados
Ou por apenas um ano aos aconselhados a tentar o exame novamente (BARALDI,
2003, p. 38).

Existem outros trabalhos desenvolvidos por integrantes do GHOEM que dissertam sobre as caracteristicas da
Cades em diversas regides do Pais, por exemplo, Gaertner (2004); Martins-Salandim (2007); Cury (2007); Cury
g2011) e Fernandes (2011).

Na perspectiva de Baraldi (2003), esse foi um movimento que “surgiu, em alguns paises, em meados da
década de 1950, quando discutia-se a necessidade de incorporar a escola secundaria elementos do ensino de
matematica superior, que apresentava conceitos mais recentes, também com o intuito de minimizar a disparidade
existente entre esses niveis de ensino” (p. 174).
¥ De acordo com Valério (2008), “no intento de transformacgéo social e econdmica que possibilitasse ao pais a
projecdo internacional, o entdo Presidente da RepuUblica Emilio Garrastazu Médici sancionou, em 11 de agosto
de 1971, a lei 5.692/71, que reformou o ensino de primeiro e de segundo graus” (VALERIO, p. 106) .
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Fernandes (2011) objetivou apresentar um registro historico possivel sobre o processo
de formagdo de professores de Matematica no estado do Maranhdo, a partir da década de
1960, quando foi implantado o primeiro curso de Licenciatura Plena em Matematica no
estado. A autora pondera que a pesquisa permitiu compreender que o cendario da formacao de
professores de Matematica no estado do Maranhdo ¢é pontuado, desde sua implementacéo, por
urgéncias e caréncias, em sua maioria fortemente associadas aos contornos das politicas
governamentais idealizadas para o0 ensino superior.

A pesquisa de Morais (2012) teve o propdsito de compreender e constituir uma versdo
historica sobre a formacéo de professores para o ensino de Matemaética na regido de Mossoro,
no estado do Rio Grande do Norte, de meados da década de 1940 a 1974, periodo que
caracterizou a implantacdo do mais antigo curso de Licenciatura em Matematica da regido.
Nesse trabalho, apoiado nas narrativas de seus depoentes, Morais busca retratar as
dificuldades enfrentadas por aqueles que buscavam nos estudos um modo de ascenséo social e
profissional. Inclusive, o autor ousa afirmar que, durante os anos, diversos segmentos do
estado sofreram mudancas e a Unica coisa que ndo se alterou foi o descaso governamental
com a educacéo.

Esses estudos revelam que, durante varios anos, 0s cursos de formacdo de professores
para a educagdo basica e a habilitacdo de administradores para a escola no Brasil foram
orientados por uma legislacdo sem cobrancas especificas, até que em 1996 foi aprovada a Lei
n° 9.394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — na qual é postulada a exigéncia
que todos os cursos de formacdo de professores sejam oferecidos por instituicdes de nivel
superior. As alteracGes propostas por essa lei tiveram o prazo de dez anos para o ajuste da
transicdo de sua efetivagéo.

Visando, principalmente, compreender a reforma politica da educacdo brasileira,
revisamos os trabalhos que falam, por exemplo, sobre a situacdo econbémica, politica e
educacional do Brasil em meados dos anos de 1980 e 1990, pois nessa época 0 governo
adequou mudancgas consideraveis, principalmente na educacdo superior. Buscamos
informagdes naqueles trabalhos que fizeram referéncia ao periodo de implementacdo da atual
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, pois concordamos com Weber (2004) que foi
em meio a um contexto de debates sobre a qualidade do ensino e da educacdo, bem como do
seu papel na construcdo da sociedade brasileira democréatica que a lei n°® 9.394 de 1996 foi

sancionada’®. A autora pondera que este deve ser considerado um marco da discusséo atual

5 Promulgada em 20 de dezembro de 1996, a LBDEN contém as Diretrizes e Bases que orientam a Educacéo
Nacional em seus diversos niveis: 1. promove a descentralizacdo e autonomia das escolas e universidades; 2.
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sobre a formacdo de professores. S&o trabalhos como os de Abdala (2004), Diniz-Pereira
(1999), Carvalho, Inforsato e Monfredini (2005), Meneses et al (1998), Muranaka e Minto
(2007), Oliveira (2007) e Saviani (2006), que tém nos subsidiado na andlise das recentes
politicas educacionais para a formacéo docente no Brasil, principalmente sobre o periodo de

elaboracdo, tramitacdo e aprovacéo de tal Lei.

Como se sabe, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB — lei
n° 9.394/96) foi, sem divida alguma, responsavel por uma nova onda de
debates sobre a formacdo docente no Brasil. Antes mesmo da aprovagéo
dessa lei, 0 seu longo transito no Congresso Nacional suscitou discussfes a
respeito do novo modelo educacional para o Brasil e, mais especificamente,
sobre o0s novos pardmetros para a formacdo de professores (DINIZ-
PEREIRA, 1999, p. 110).

O trabalho de Muranaka e Minto (2007) versa sobre o processo de elaboracdo e
tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Além disso, analisam a
organizacdo do ensino na Constituicdo Federal de 1988 e examinam 0 mesmo quesito da
Educacdo Nacional na LDBEN n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Os autores, além de
reproduzirem e discutirem os artigos da Constituicdo que abordam o tema da organizacéao
escolar, descrevem e avaliam cada artigo da LDB referentes a mesma temaética,
“argumentando sobre aspectos de seus contetidos e fazendo, quando necessario, mengdo a
outros dispositivos legais correlatos” (Ibid., p.43).

Segundo Abdala (2004) e Saviani (2006), o estudo historico sobre a implementacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional se faz necessario por propiciar uma analise de
sua trajetoria, de seu significado social e pedagdgico, assim como seus limites e perspectivas.
De acordo com esses autores, por ser a principal lei da educacdo no pais, todos os professores
de todas as modalidades e niveis de ensino necessitam, pois, conhecé-la. Além do mais, um
estudo académico que almeje compreender as politicas educacionais deve, necessariamente,
englobar uma perspectiva histérica.

Carvalho, Inforsato e Monfredini (2005) e Meneses et al (1998) refletem sobre as

intensas mudancas na educacdo realizadas pelo governo nesse periodo, especialmente no

permite a criacdo de um processo regular de avaliacdo do ensino brasileiro; 3. promove também a autonomia dos
sistemas de ensino; 4. visa a valorizacdo do professor e do Magistério. A finalidade dessa lei é ajustar os
principios enunciados no texto constitucional para a sua aplicagdo em situacfes reais que envolvem varias
questdes, entre elas: o funcionamento das redes de ensino; a formacdo de especialistas e docentes; as condi¢des
de matriculas; o aproveitamento da aprendizagem e promoc&o dos alunos; a participacdo do poder publico e da
iniciativa privada no esfor¢o educacional; a superior administragco dos sistemas de ensino; as peculiaridades que
caracterizam a acdo didatica nas diversas regifes do pais. Considerando a multiplicidade da realidade do pais, a
LDBEN ¢é uma lei indicativa e ndo resolutiva. Portanto, trata das questfes da educacdo de forma generalizada e
sintética, sendo o detalhamento do funcionamento do sistema objeto de decretos, resolucoes, portarias e
deliberagdes (WEBER, 2004).
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ensino superior, em que foi estabelecido um modelo que permitia a diversificacdo das
InstituicBes de Ensino Superior (IES)'® ao mesmo tempo que abriu espaco para intensa
mercantilizacdo da atividade educacional. Por meio do Decreto n° 2.207/97* ficaram

estabelecidas as bases para os diferentes modelos de IES®.

Essa medida contemplou antigas reivindicacdes do setor privado, pois
estabeleceu que apenas as Universidades estariam obrigadas a manter o
modelo de ensino, pesquisa e extensdo. A diferenciacdo acentuava a ja téo
limitada produgdo de pesquisa nas IES privadas, transformando essas em
espagos voltados somente ao ensino, com consequéncias as mais diversas.
Nessas instituicdes os professores sdo em sua grande maioria contratados por
hora/aula, sem possibilidade de participarem de realizagdo de pesquisas e
atividades de formacdo. O Decreto n® 2.207/97 também contribuiu para
acentuar a diversidade e heterogeneidades das IES brasileiras, acirrando no
setor privado o carater mercadoldgico da educacdo e a transformacdo dos
alunos em clientes. Esse processo tornou mais explicito um dos pontos
centrais da reforma: a cristalizacdo da educacdo como um bem econémico e
ndo mais como bem publico e investimento politico social.

Outra face da reforma da educagdo superior pode ser verificada por
meio das diretrizes curriculares dos cursos de graduacdo. Nessas, a ldgica
que as orienta estd centrada no desenvolvimento das competéncias e na
garantia das condigdes de empregabilidade (CARVALHO, INFORSATO e
MONFREDINI, 2005, p. 6).

Gatti (2010) informa que, no ano de 2002, foram promulgadas as atuais Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores e, nos anos seguintes, as Diretrizes

16 A saber, Universidades, Centros Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades e Institutos de Educagao.

" De acordo com Guedes, Muranaka e Aragdo (2013) este dispositivo revogou o Decreto n® 2.026/96 que
regulamentava a Lei n® 9.131/95 e estabelecia procedimentos para o processo de avaliagdo de cursos e IES.
Segundo os autores, o Decreto n° 2.026/96 “passou por diversas regulamentacdes que evidenciam que a
problemética da avaliagdo sempre se fez presente na agenda do poder central” (GUEDES, MURANAKA E
ARAGAO, 2013, p. 4). Posteriormente, o Decreto n° 2.207/97 foi revogado pelo Decreto n° 2.306/97, ambos
revogados pelo Decreto n° 3.860/2001. “Este por sua vez também revogado pelo Decreto n° 5.773/2006. Esse
documento embora ndo revogado, teve alguns dispositivos alterados pelos Decretos n® 6.303/2007 e n°
6.861/2009” (Ibid., p. 4).

'8 para Secca e Leal, (2009) o Decreto n® 5.773/2006 da Presidéncia da Republica, divide as IES em faculdades,
centros universitarios e universidades.

As duas Gltimas tem muito mais flexibilidade para gerir seu portfélio de cursos do
que as faculdades. Essa restricdo de dar autonomia somente as IES reconhecidas
como universidades e centros universitarios € vista pelo MEC como uma das
maneiras de prevenir o que chama de “mercantilizagdo do ensino superior”. Para
alcancar esse status, as IES devem cumprir requisitos em relacdo ao namero de
professores titulares, professores com mestrado e doutorado, de cursos em diferentes
areas de conhecimento, entre outros.

As universidades e os centros universitarios tém prerrogativas de autonomia:
independem de autorizacdo para o funcionamento de curso superior, apenas devendo
informar ao governo os cursos abertos para fins de supervisdo, avaliacdo e
reconhecimento [...]. Ja as faculdades dependem de autorizacdo do MEC para criar
qualquer curso (Ibid., p. 132-133).
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Curriculares para cada curso de licenciatura a serem aprovadas pelo Conselho Nacional de
Educacéo.

Mesmo com ajustes parciais em razdo das novas diretrizes, verifica-se nas
licenciaturas dos professores especialistas a prevaléncia da historica ideia de
oferecimento de formacdo com foco na area disciplinar especifica, com
pequeno espaco para a formagdo pedagdgica. Adentramos o século XXI em
uma condicdo de formacdo de professores nas areas disciplinares em que,
mesmo com as orientacdes mais integradoras quanto a relacdo “formacao
disciplinar/formagdo para a docéncia”, na pratica ainda se verifica a
prevaléncia do modelo consagrado no inicio do século XX para essas
licenciaturas [...] (GATTI, 2010, p.1357).

Muitos autores da area de Educacdo (Matematica)'® ja disseram que o professor esta
em formacéo, em certo sentido, desde o dia em que nasceu, de que suas experiéncias como
aluno corroboram momentos em que ele ja refletiu sobre o significado de certas praticas de
ensino ou simplesmente as absorveu. Portanto, muitos educadores e pesquisadores ja aderiram
ao fato de que um curso de formacdo de professores deve se valer dessas experiéncias de
alunos, promover situacdes que os fagam compartilhar sobre suas crencas, discutir sobre as
consequéncias que elas podem ter no contexto escolar ou de salas de aula. Neles estd a
sugestdo de que em sua formacdo, o (futuro) professor encontre um ambiente em que suas
experiéncias pessoais, de sala de aula ou ndo, possam ser reavaliadas e posteriormente
adaptadas como parte integrante de suas (novas) praticas.

Essa compreensao histdrica de aspectos vinculados a formacéo e a atuacdo docente, a
partir de concep¢bes passadas e presentes, € um elemento de considerdvel importancia na
formacdo de professores (de Matematica), pois, adequadamente problematizados, esses
conhecimentos podem proporcionar aos estudantes um melhor entendimento de suas proprias
concepcdes sobre a carreira de professor e sobre as praticas diretamente relacionadas a
Matematica. Além disso, os conhecimentos historicos sobre a formagao de professores tém o
potencial de contribuir com o desenvolvimento de formas alternativas de atuacdo, em relagéo
ao que se tem feito atualmente, pois o que observamos ser contemplado ultimamente e,
simplesmente, a reproducdo de préaticas inadequadas do passado, muitas vezes sem a0 menos

entendé-las.

9 Shulman (1986); Souza et al. (1995); Silva (1999); Brown (1998); Baldino (1999); Geraldi, Fiorentini e
Pereira (2001); Freire (2003); Oliveira (2003); Penteado (2004); Bovo (2004); Santos (2012), por exemplo.
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2.2) Sobre a formacédo inicial de professores de Matematica (licenciaturas) e suas

exigéncias

Nesta secdo, faremos uma breve introducédo ao historico das exigéncias na formacéo de
professores de Matemaética no Brasil, com vistas a um afunilamento das perspectivas que
tangem a esses requisitos. Além disso, buscaremos destacar nossas concepc¢des sobre as
caracteristicas atualmente coesas a essa modalidade de formacéo de professores.

Em nossa busca por trabalhos que fizessem referéncia a instauracdo dos primeiros
cursos de formacdo de professores de Matematica no Brasil, especialmente a implantacéo
desses cursos no estado de Sdo Paulo, encontramos o texto de Curi (2000) que disserta,
especificamente, sobre a historia da formacdo de professores de Matematica nesse estado.
Para a composi¢cdo de uma retrospectiva do processo historico, a autora buscou as raizes que
caracterizam essa formagéo.

De acordo com Curi (2000), o primeiro curso de Matematica no Brasil teve inicio no
segundo semestre de 1934, na Faculdade de Filosofia da Universidade de Sdo Paulo — USP.
Durante anos, esse e outros cursos de Matematica, que posteriormente vieram a ser instalados
pelo pais, sofreram, em seus planos de ensino, diversas reformulagdes, sobretudo, influéncias
francesas, motivadas pela vinda do professor francés André Weil & USP, em 1945. Esses
cursos tinham por objetivo formar professores para atuacéo nos cursos de ensino secundario e,
embora houvessem despertado pouco interesse nos jovens, 0s cursos dessa modalidade
proliferaram pelo pais.

De acordo com informagdes colhidas junto ao INEP?, a partir do ano de 1949, houve
uma expansdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras (FFCL), sendo que 0s primeiros
institutos isolados surgiram no interior do estado de S&o Paulo, por volta de 1957, nas cidades
de Araraquara, Presidente Prudente, Rio Claro e So José do Rio Preto. Na grande maioria, 0s
professores que atuavam nesses institutos eram docentes formados pela Faculdade de
Filosofia da USP. “As FFCL, no Brasil, foram criadas inicialmente no interior de
universidades e a elas atribuida, além de outras, a funcdo de oferecer cursos de formagéo de
professores para o ensino secundario” (MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 318).

Os cursos centravam seus conteddos em aspectos especificos da area de conhecimento;
por exemplo, para tornar-se professor de Matematica, primeiramente o aluno deveria receber

0 grau de bacharel, para posteriormente, com o estagio de um ano em escola como aprendiz,

20 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.



46

tornar-se professor. Nos cursos de formacdo de professores oferecidos pelas Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, nesse periodo, as disciplinas de carater didatico “eram
facultativas aos alunos que poderiam optar no quarto ano por duas ou trés disciplinas dentre as
ministradas pela faculdade” (CURI, 2000, p. 8,10).

O trabalho de Vaidergorn (1995) traz alguns subsidios para a compreensdo dos
aspectos relacionados a implantacdo das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras, no
interior do estado de S&o Paulo. O autor afirma que a instalacdo dessas Faculdades pelo setor
publico, no interior paulista, se deve as exigéncias das politicas publicas vigentes, que tinham
como meta modernizar o pais, com o desenvolvimento do interior e investimento na
industrializagdo, sendo a educacdo uma frente estratégica para alcancar esse objetivo.

Curi (2000) aponta que, no final da década de 1960, teve inicio uma expansao
desordenada de Faculdades, principalmente na iniciativa privada, pois cursos como o de
Matematica se enquadravam no que ficou conhecido como “cursos faceis”, ou seja, aqueles
cursos que ndo careciam de equipamentos especiais para sua instalacdo. Além disso, nessa
época, os professores universitarios que lecionavam nos cursos de Matematica, além do bom
salario, eram prestigiados por certo ‘“status” social. Entretanto, a consequéncia desse
crescimento desordenado foi a precariedade da estrutura dessas instituicGes evidenciada na
falta de recursos humanos, na auséncia de bibliotecas e laboratdrios.

De acordo com Martins-Salandim (2012), com a promulgacdo da Lei n° 4.024, de 20
de dezembro de 1961 (Lei de Diretrizes e Bases — LDB), alteracBes mais significativas no
processo de formacdo do professor foram percebidas. Essa legislacdo, além de estabelecer os
curriculos minimos e as disciplinas pedagogicas que deveriam compor um curso de formagéo
de professores, também fixava a duracdo dos cursos superiores. Com isso, “o termo
licenciatura passa entdo a ser utilizado como sindnimo de curso de formacao de professores
para o ensino de nivel médio” (Ibid., p. 331).

Seguindo as consideracOes feitas no inicio deste capitulo sobre a influéncia dos
acordos MEC-USAID no plano da reforma universitaria do Brasil, em 1971, houve uma

reformulacdo da LDB?, e as licenciaturas foram divididas em duas modalidades: Licenciatura

2! Aprovacéo da Lei n° 5.692/71. De acordo com Baumann e Bicudo (2010), essa lei,

[...] trouxe modificacBes para as entdo escolas de 1° e 2° Graus e impulsionou a
aprovagao de reformas que também atingissem os cursos superiores de formagdo de
professores. O curso de Matematica, juntamente com outros cursos da area de
Ciéncias, passou por transformacdes acarretadas pela Indicacdo CFE n° 46/1974 [...].
Tal indicacdo, que rapidamente consubstanciou-se na Resolu¢cdo CFE n° 30/1974,
transformou os cursos de Licenciatura em Matematica, Fisica, Quimica e Biologia
em um curso Unico de Licenciatura em Ciéncias. Tal curso poderia ser feito em
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Curta (para formacdo de professores para o0 primeiro grau) e Licenciatura Plena (para o
segundo grau). Posteriormente, surgiram outras legislagfes que provocaram alteracdes na
estrutura dos cursos de licenciatura. Entretanto, atualmente ainda se mantém a separacéo dos
propdsitos entre os cursos de bacharelado e licenciatura.

Curi (200) analisa que o surgimento dos cursos de Licenciatura Curta se deve a
necessidade de um maior numero de profissionais capacitados para atuarem nos cursos
ginasiais que se proliferaram pelo Brasil. A autora avalia que a criacdo de tais cursos foi
apresentada como uma solucdo emergencial “para tentar solucionar o descompasso entre a
quantidade de professores necessitados pela Rede Puablica de Ensino e os professores
formados disponiveis” (Ibid., p. 20).

Direcionando nossas consideracfes especificamente as possibilidades de trabalho em
um curso de formacdo inicial de professores de Matematica, atualmente, como pode ser
analisado no trabalho de Souza e Garnica (2004), a literatura especifica sobre a formacao do
futuro professor de Matematica destaca as potencialidades que projetos de pesquisas
desenvolvidos durante essa formagao inicial podem ter. Projetos que visem “colaborar com a
constituicdo de um pensamento sistematico, rigoroso, fundamentado e comprometido com as
questBes da Educacdo Matematica, dominio de conhecimento tedrico-pratico no qual atuara,
de varias formas, esse futuro professor” (Ibid., p. 23).

Fiorentini et al (2002), ao se referirem & formacdo inicial de professores de
Matematica, afirmam que problemas detectados nas décadas de 1970 e 1980 ainda assolam
essa modalidade de formacdo. Segundo os autores, ha nos cursos de Licenciatura em

Matematica problemas como:

Desarticulacdo entre teoria e pratica, entre formacédo especifica e pedagdgica
e entre formacdo e realidade escolar; menor prestigio da licenciatura em
relacdo ao bacharelado; auséncia de estudos historico-filoséficos e
epistemoldgicos do saber matematico; predominancia de uma abordagem
técnico-formal das disciplinas especificas, falta de formacao teoérico-pratica
em Educacdo Matematica dos formadores de professores (Ibid., p. 154).

Santos (2012) complementa a critica & formacao inicial de professores de Matematica
narrando que, atualmente, ainda ndo temos uma definicdo das caracteristicas de um curso de
Licenciatura em Matematica “que contemple as demandas da pratica profissional do professor

e estratégias para os futuros professores lidarem de forma consistente com elas” (p. 223).

duracéo curta, formando o profissional para atuar com o ensino de Ciéncias no 1°
Grau, ou em duragdo plena, licenciando o professor para atuar, também no 2° Grau,
com o ensino da area de aprofundamento de sua habilitagdo: Matematica, Fisica,
Quimica ou Biologia (Ibid., p. 189-190).
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Assim, ndo terdo condicbes de elaborarem estratégias eficientes para lidarem com os pleitos
da vida profissional. Ao parafrasear Saviani (2009), o autor reflete que a questdo pedagdgica,
h& muitos anos, vem penetrando lentamente o processo de formacao docente, mas que ainda

ndo encontrou uma orientacdo suficiente.

Dessa maneira, é preciso estruturar as licenciaturas e formar professores com
diferentes repertérios de conhecimentos, com capacidades de realizar
diferentes leituras dos problemas educacionais, para que possam atuar,
profissionalmente, na direcdo de superar os atuais (mas também antigos)
problemas educacionais (SANTQOS, 2012, p. 227).

Para Santos (2012), uma possivel causa para os problemas encontrados na formacao
de professores de Matematica deve-se ao distanciamento dos cursos de licenciatura da pratica
profissional do professor de Matematica. Na perspectiva do autor, esse distanciamento, tem
uma influéncia negativa nas discussdes sobre aspectos relacionados ao futuro ambiente de

trabalho do licenciando em Matematica.

[...] as estruturas dos cursos de licenciatura em Matematica ndo condizem
com seus propositos. As disciplinas pouco se relacionam e as tematicas
pouco convergem para um objetivo sistematizado que, na licenciatura em
Matematica, é o de formar um professor de Matematica para atuar na
Educacdo Bésica (Ibid., p. 238).

Segundo Perez (1999), vemos a importancia de propostas inovadoras para a formacéo
de professores de Matematica, planos de trabalho assentados em pressupostos claros para
evitar uma mera experimentacao, atividades que sejam potencialmente significativas para essa
modalidade de formacao de professores, pois acreditamos que sao esses futuros “profissionais
que terdo a missdo de educar, em direcdo da conquista da cidadania, as criancas e 0S
adolescentes” (Ibid., p. 265).

Nas proximas se¢des, buscamos explicitar as particularidades do curso e da disciplina
em que desenvolvemos nossa proposta de pesquisa, a saber, a disciplina PEB oferecida ao
curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista — Unesp/Rio Claro,
no primeiro semestre de 2012. Faremos essa explicitagdo por meio de um levantamento
historico sobre a constituicdo do curso e, posteriormente, realizaremos reflexdes acerca da
disciplina. Salientamos que uma descricdo historica, sobretudo do curso de Licenciatura em
Matematica dessa unidade da Unesp, se faz necessaria, pois almejamos expor o cenario da

presente investigacao.
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2.2.1) O curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Estadual Paulista,
Campus de Rio Claro/ SP

A partir da leitura do texto elaborado por Viel (1999) e da analise do plano de
reestruturagdo proposto no ano 2003 para o curso de Matematica, oferecido pela Universidade
Estadual Paulista, campus de Rio Claro/SP, foi possivel constituir um panorama sobre a
instauracao desse curso.

Em sua pesquisa, Viel (1999) teve como objetivo mostrar qual é a formacdo do
licenciando em Matematica no curso oferecido pela Unesp/Rio Claro. No trabalho, a autora
configura a Unesp como instituicdo, destacando o campus de Rio Claro. Como complemento
das informacGes sobre a constituicdo do curso, utilizamos os dados colhidos no plano de
reestruturacdo do curso de Matematica proposto em 2003. Esse plano teve por objetivo
atender as novas resolucdes instituidas pelo Ministério da Educacio?.

O curso de Matemaética de Rio Claro foi implantado a partir de esfor¢cos de um grupo
de professores da USP? e do ITA*: sua autorizacéo foi dada pelo Decreto n° 45.269, de 20 de
janeiro de 1958. Contudo, seu reconhecimento foi consolidado apenas em 16 de fevereiro de
1965, pelo Decreto n° 44.529, na antiga Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras. Com muito
idealismo e com o propo6sito de criar um curso forte e diferente dos existentes até aquele
momento no pais, os coordenadores dessa implementacdo foram os professores Nelson
Onuchic, Mario Tourasse Teixeira, Lourdes de La Rosa Onuchic, Jacy Monteiro e Junia
Borges Botelho. A modalidade escolhida foi a licenciatura, entretanto uma licenciatura que
preparasse para o trabalho nas universidades, as quais necessitavam de um consideravel
namero de profissionais bem qualificados.

No ano de 1974, foi criada a modalidade de Licenciatura Curta e, em 1975, a de
bacharelado em Matematica. Em 1976, por meio da Lei n° 952, de 30 de janeiro, funda-se a
Universidade Estadual Paulista — Unesp; seu reconhecimento pelo Governo Federal se deu
nos termos do Decreto n° 80.386 de 23 de setembro de 1977. O propdsito de criagdo dessa
universidade foi de integrar os institutos isolados mantidos pelo estado de Sao Paulo e

espalhados pelo interior do estado. Com isso, houve a necessidade de uma reestruturacao

2 CNE/CES 1302/2001, de 06/11/2001: Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Matemética,
Bacharelado e Licenciatura; CNE/CP 1, de 18/02/2002: Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em Nivel Superior, Curso de Licenciatura, de Graduagdo Plena; CNE/CP 2, de
19/02/2002: institui a carga horaria minima dos Cursos de Formacdo de Professores de Educacdo Basica em
2800 (dois mil e oitocentas) horas e sua subdivisdo nos componentes curriculares do curso.

2 Universidade de Sao Paulo.

24 Instituto Tecnoldgico de Aeronautica.
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desses cursos, com as exigéncias de um curriculo com uma parte comum aos demais cursos
de Matemaética da Universidade, desse modo retornando & modalidade de Licenciatura Plena.

Mudancgas significativas ocorreram no curso de Matematica da Unesp, em Rio Claro,
na década de 1980, tanto na modalidade de licenciatura quanto no bacharelado. Em 1984, foi
criado o curso de Mestrado nas areas de Educacdo Matematica (primeiro do pais) e
Fundamentos da Matematica (atualmente extinto) e, em 1993, teve inicio o Programa de
Doutorado em Educacdo Matematica (ha época, o primeiro da América do Sul). Em razéo
dessas implementacdes, o que pode ser notado foi um grande envolvimento por parte do corpo
docente, principalmente na modalidade de licenciatura.

No projeto politico-pedagdgico do curso de Matemaética da Unesp em Rio Claro —
elemento sempre em construcdo — em vigor desde 2006, disponivel publicamente, observamos
gue ndo ha necessidade de, ao ingressar no curso de Matematica, o aluno fazer imediatamente
a opcdo formal pela modalidade de licenciatura ou bacharelado. Embora, no momento de
inscricdo no vestibular seja solicitada essa indicacéo, o curso contempla as duas modalidades
e um elenco de disciplinas semestrais e anuais, com uma parte comum a licenciatura e ao
bacharelado. Por isso, basta que o aluno conclua uma das modalidades que recebera o titulo
correspondente.

Com o estudo do atual projeto politico-pedag6gico, podemos destacar alguns aspectos
da proposta da licenciatura com relacdo a questdo metodoldgica, pois foi neste curso que
realizamos nosso trabalho. O curso de Licenciatura em Matematica, oferecido pela Unesp/Rio
Claro, visa formar profissionais para atuar no mercado de trabalho, imediatamente apds a sua
conclusdo. O valor fundamental na carreira dos alunos formados em licenciatura é a
cooperacdo. Nessa modalidade, segundo informacdes pingadas do projeto politico-pedagogico
do curso, a metodologia para a licenciatura é baseada na vivéncia dos alunos, envolvendo
assuntos do ensino basico, para terminar em exposicdes sistematicas, feitas pelos proprios
alunos, e avaliagcdes do processo. As metodologias adequadas unem-se em pontos de partida
comuns visando um objetivo coletivo.

Apesar da implementacdo dessa proposta, ao analisarmos a estrutura curricular da
Licenciatura em Matematica, da Unesp/Rio Claro, percebemos que ela ainda conserva um
formato de curso muito préximo do que ficou popularmente conhecido, no final da década de
1930, como formagao “trés mais um”, ja que ha um amplo agrupamento das disciplinas
especificas da Matematica nos primeiros dois anos do curso, sendo que nesse periodo, a Unica
disciplina obrigatoria relacionada a educagdo ¢ denominada “Filosofia da Educacao: Questdes

da Educagdo Matematica”, ministrada aos alunos que estejam cursando o segundo ano. Sdo
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trés disciplinas pedagogicas relacionadas & Educa¢do Matematica no terceiro ano: “Didatica”,
“Psicologia da Educacdo” e “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado I”. No quarto ano ha
mais duas disciplinas com carater pedagogico: “Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado
II” e “Politica Educacional Brasileira”. Todas essas disciplinas sdo oferecidas sob
responsabilidade do departamento de Educacéo.

O trabalho de Moreira (2012), além de fazer a anélise do modelo trés mais um e suas
invariantes, reflete sobre as possibilidades de uma nova estrutura curricular na Licenciatura
em Matematica. Para o autor, ao serem examinados atentamente, os curriculos de formacao
inicial de professores de Matematica, pode-se concluir que a licenciatura saiu do
popularmente conhecido modelo trés mais um, mas esse padrdo de formacdo de professores

ainda ndo saiu da licenciatura.

[...] a l6gica subjacente ao 3+1 ainda permanece como a ldgica estruturante
desses cursos. O principio basilar ainda € 0 mesmo: a separacdo entre as
disciplinas de contetdo e as disciplinas de ensino. O que mudou, de forma
clara, foi a composicéo do grupo de disciplinas referentes ao ensino (que no
3+1 era praticamente s6 Didatica) e a propor¢do entre os tempos de
formacdo referentes ao grupo dos contetdos cientificos e o grupo do
ensino/educacdo. Essa propor¢do agora gira em torno de 1:1. Uma vez
internalizada e naturalizada a légica de fundo do 3+1, essa nova propor¢do
pode parecer uma mudanca bastante radical, mas, a0 meu ver, a questdo
crucial permanece intocada.

As disciplinas de conteddo sdo projetadas e executadas
independentemente das outras disciplinas, as que se referem ao trabalho de
ensino, que sdo, em geral, concebidas e executadas nas Faculdades de
Educacdo (Ibid., p. 1140, grifos do autor).

A seguir, iniciamos nossas reflexfes acerca dos aspectos relacionados a disciplina que
discute a estrutura e o funcionamento da educacdo basica, Politica Educacional Brasileira,
assim denominada no atual projeto politico-pedagodgico do curso de Matematica da Unesp/Rio
Claro. Além do histdrico de constituicdo dessa disciplina, buscaremos compor um panorama
dos temas trabalhados durante as aulas. Posteriormente, apresentamos as caracteristicas dessa

disciplina no curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro.
2.2.2) A disciplina PEB
Nesta secdo buscamos fazer uma configuracdo da disciplina PEB, elucidando os

aspectos histdricos que permeiam a estruturacdo de seus contetdos, pois refere-se a regido de

inquérito em que desenvolvemos nossa proposta de trabalho.
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A obra de Meneses et al (1998) trata de aspectos especificos e inerentes a estrutura e
ao funcionamento da educacdo basica brasileira. A partir dela, é possivel aprofundar os
estudos sobre 0s temas que constituem a disciplina atualmente denominada PEB, tais como 0s
fundamentos e objetivos da educacdo basica; a apresentacdo da evolucdo da instituicdo
escolar; o estudo sobre os planos e politicas de educacdo no Brasil; as questBes relacionadas
ao sistema escolar, principalmente com relacéo a estrutura e ao funcionamento do sistema; a
estrutura administrativa da educacdo bésica; a estrutura didatica; as orientaces didaticas na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; a Educacdo Infantil; o Ensino Médio; o
Ensino Médio e a Educacdo Profissional; os recursos financeiros; a gestdo da escola; as
relagdes da escola com a comunidade e a profissao de professor.

O trabalho de Saviani (1978), que balizou os estudos realizados por Abdala (2004),
Mazza (1994) e Oliveira (2007), examinou criticamente a organizacdo escolar brasileira, por
meio da andlise das leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71. Saviani (1978) reflete que a pesquisa sobre
a situacdo politica, social e educacional durante o periodo de elaboracdo, tramitacdo e
aprovacao de uma lei, ajuda “a situar a posi¢ao da legislagdo no quadro do ensino” (p. 175).
Para o autor, na organizacdo escolar brasileira do final da década de 1970, o estudo da
legislagdo do ensino era feito, via de regra, na disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino. Segundo Saviani (1978), “tendo em vista a atitude formalista e acritica que predomina
no desenvolvimento das programacdes dessa disciplina, a legislacdo acaba por se transformar
numa matéria arida, insipida, aversiva” (p. 175).

Além da critica ao carater legalista da disciplina Estrutura e Funcionamento do
Ensino, atual PEB, o texto de Saviani (1978) sugere uma metodologia a ser empregada nas
aulas da referida disciplina. De acordo com o autor, mais do que o estudo do texto de uma lei,
deve-se analisar o contexto. Além da letra, deve-se compreender o espirito de uma legislagéo.

Também, ndo basta ater-se as linhas, é necessario entender as entrelinhas.

Quando se indaga a respeito do espirito de uma lei, o que se pretende saber é
qual a sua fonte inspiradora, qual sua doutrina, quais 0s principios que a
informam; enfim, como se diz corretamente, qual sua filosofia. A maneira
imediata de responder a essa pergunta é verificar o que é que a propria lei
indica literalmente a respeito. Acredita-se que é principalmente através da
explicitacdo dos seus objetivos que se revela o espirito de uma lei. [...] O
aprofundamento da questdo supra nos permitiria estabelecer uma distingéo,
embora sutil, entre a letra e o texto. Na verdade, o exame do problema dos
objetivos no texto da lei ndo se esgota na analise da letra, isto é, a definigdo
explicita de objetivos. Estes, ao contrario, se insinuam em diferentes partes
do texto, emergindo, com frequéncia, da estrutura didatico-pedagogica ou
administrativa. [...] Quando passamos 0s olhos nas linhas de um texto legal,
sabemos que nem tudo o que esté dito ali nos é revelado pelas proposicdes
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que se encadeiam sobre a folha de papel a nossa frente. Com efeito, estamos
nesse momento diante de um produto acabado. Para entendermos todo o seu
significado, precisamos passar ao processo, isto é, ao modo como se
produziu o produto. Em outros termos, € necessario examinar a génese da lei
em questdo. Esta modalidade de analise é importante porque, ao reconstituir
a sistematica de elaboracdo das leis, nos fornece dados importantes (os
chamados “dados de bastidor”) para a compreensdo das formulas que, ao
cabo, se transformaram em dispositivos legais. [...] Em suma: o estudo da
legislacdo se revela um instrumento privilegiado para a analise critica da
organizacgdo escolar porque, enquanto mediacdo entre situacéo real e aquela
que é proclamada como desejavel, reflete as contradi¢des objetivas que, uma
vez captadas, nos permitem detectar os fatores condicionantes da nossa agdo
educativa. A partir dai torna-se possivel romper com a visdo ingénua do
processo educativo (Ibid., p. 175, 178, 189 e 193).

Abdala (2004) chama a atencdo para a necessidade de que disciplinas que possuam
uma proposta como PEB devam se dedicar, ao iniciar o estudo de cada tema, a uma discussao
sobre o0s aspectos historicos desses temas, por exemplo, as varias tramitacdes de uma lei antes
de ser sancionada. De acordo com a autora, essa discussdo histdrica permitira aos alunos da
disciplina compreender como se estruturou e como tem se dado o funcionamento da educacao
basica brasileira. Além do mais, concordamos que os “alunos, futuros professores, devam, nao
somente conhecer, mas refletir sobre as condi¢bes delimitadas pela legislagdo e pela
constitui¢do histdrica da area educacional na qual irdo atuar” (Ibid., p. 2).

No mesmo texto, Abdala (2004) versa sobre a composicdo da ementa de disciplinas
que se proponham a trabalhar com os aspectos politicos e educacionais em cursos de
licenciatura. Segundo a autora, a reflexdo historica se faz necesséria, porém os assuntos
abordados devem perpassar a andlise das implicagdes histérico-sociais do fendmeno
educacional. Este deve ser considerado um ponto de partida para se chegar as discussdes
acerca das relacOes atuais entre escola e sociedade. Para tanto, a autora sugere que disciplinas
com o carater de PEB devam enfatizar os seguintes temas: politicas publicas de educacéo,
organizacéo do sistema escolar e recursos financeiros para a educagéo.

Mazza (1994) tece consideragdes a respeito do historico e das transformagdes da
disciplina Estrutura e Funcionamento da Educacédo Brasileira. De acordo com a autora, essa
disciplina foi criada em 1969 por meio do parecer n° 672 do Conselho Federal de Educacéo,
em substitui¢do a disciplina denominada “Administragdo Escolar”, obrigatéria a todos os
cursos de Pedagogia e Licenciatura, ap6s a fixagcdo do curriculo minimo desses cursos, feita
pelo Conselho Federal de Educacéo, por meio dos pareceres n® 251 e n® 292 de 1962°.

% Qu seja, cinco anos ap6s a expansdo das licenciaturas pelo estado de S&o Paulo e Brasil, considerando a breve
revisdo que fizemos anteriormente sobre a historia dos cursos de Licenciatura Matematica no Brasil.
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Segundo Mazza (1994), é com muita precisdo que a legislacdo vigente a época
estabelecia o campo e a natureza dessa disciplina. “Elas devem proporcionar ao profissional
do magistério uma visdo ampla de ensino, para que o professor possa situar-se no seu trabalho
escolar de forma integrada, sistematizada e critica” (Ibid., p. 26). Consta no parecer n° 349 de

1972 do Conselho Federal de Educacéo:

A estrutura e funcionamento do ensino deve ser estudada a partir dos
fundamentos legais, técnicos e administrativos do nivel escolar em que o
futuro mestre ira atuar. Deve o futuro professor saber utilizar os
conhecimentos adquiridos no estudo do diagnostico do sistema educacional
no Brasil. Tomando conhecimento dos problemas, suas causas e
consequéncias, a fim de que, ciente de sua parcela de responsabilidade,
procure solucionar ou atenuar os problemas, diminuindo seus efeitos.
Indispensaveis, por exemplo, desenvolver a habilidade de manuseio de
dados, graficos e medidas estatisticas utilizadas em educacdo,
proporcionando condigcGes favoraveis a formagdo de uma atitude critica e
objetiva em face de fatos, problemas, solugcdes e decisdes (Parecer CFE
349/72).

Mazza (1994) alerta que, embora esse parecer tenha proporcionado mais espaco as
disciplinas com caracteristicas proximas a Estrutura e Funcionamento da Educacéao Brasileira,
na prética, as coisas funcionavam de forma diferente. De acordo com essa autora, houve certo
menosprezo do enfoque amplo Escola-Sociedade, pela abordagem mais restrita de temas que
se limitavam as discussfes da estrutura do ensino. Reflete que o motivo disso, talvez, esteja
ligado aos movimentos ocorridos no interior da sociedade brasileira, no contexto da ditadura
militar, que levaram & predominancia do aspecto tecnicista no ensino. Esses aspectos
refletiram em “uma visdo fragmentada, tendenciosa, ideoldgica da educagdo, que impedia a
formac¢ao de uma atitude critica, indispensavel ao educador” (Ibid., p. 27).

Tanto Mazza (1994) quanto Oliveira (2007) declaram que nédo era por acaso que a
conducgdo da disciplina Estrutura e Funcionamento da Educagdo Brasileira seguia esses
pressupostos, pois 0 enfoque tecnicista que predominou no Brasil, a partir de 1970, garantia
que as leis eram boas e que as falhas existentes derivavam da falta de suas aplicabilidades.
Deste modo, o professor a ser considerado bom seria aquele que cumprisse impecavelmente
as normas legais e técnico-burocraticas. Dentro dessa perspectiva, encaixava-se a visao dos
professores responsaveis pela disciplina Estrutura e Funcionamento da Educacdo Brasileira,
que compreendiam o conhecimento e a subserviéncia a legislagio como sindnimos da
formacéo pedagdgica.

De acordo com Oliveira (2007), a reconstituicdo historica da trajetdria da disciplina

Estrutura e Funcionamento do Ensino, levando-se em consideracdo as transformacdes da
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educacdo e da propria formacdo de profissionais da educagdo, permite observar que o ensino
dessa disciplina teve influéncia do contexto social, politico e econdmico em seus contetidos e

objetivos.

No entanto essa reconstitui¢do histérica do contetdo néo € linear, se d& num
‘entremeado’ social, politico, econdmico e cultural onde se confrontam com
a teoria e préatica pedagogica, constituindo-se assim em propostas de
programas que tendem a responder, em suas linhas gerais, as opcdes
(tedricas e politico-pedagdgicas) dos professores, conforme as tendéncias
das politicas governamentais, dos movimentos dos profissionais da educacédo
e da producéo intelectual na area. E nesse sentido, que se observa, apos o
processo de abertura politica, que a disciplina passa de uma abordagem
tecnicista [...] com contelddos que enfatizam a lei com o mero objetivo de
impor a reforma educacional, para uma abordagem critico-reprodutivista e
desta para uma abordagem histdrico-critica (Ibid., p. 6).

Oliveira (2007) faz referéncia a disciplina PEB, antes denominada Estrutura e
Funcionamento da Educacdo Brasileira, desde sua constituicdo em meados dos anos de 1960.
A autora descreve que, embora na origem dessa disciplina pese sua relevancia pedagogica, na
concepcao e no interesse dos alunos ela parece situada em segundo plano. Acrescenta que
muitas das criticas feitas pelos alunos se referem ao fato de que os programas centram seus
conteddos nos aspectos legais. Segundo a autora, essa critica, talvez, deva-se a forma como
essa disciplina foi concebida em sua origem no contexto da reforma educacional, pés-golpe
militar de 1964, época em que os planos de ensino dessa disciplina enfatizavam o estudo da
legislacdo do ensino (lei 5.692/71), “como se essa lei tivesse o poder, por si so, de gerar a
escola que ai estd e/ou de transforma-la” (Ibid., p. 01). A autora faz um levantamento
historico sobre a disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacgdo Brasileira nos cursos
de Pedagogia e nas licenciaturas, e apresenta argumentos que, segundo ela, justificam a
insercao da expressao “Politicas Educacionais” na denominacao de uma disciplina especifica

nessas modalidades de formacao.

[...] percebemos existir uma certa tendéncia nessa mudancga da denominagéo
da disciplina, talvez na tentativa de livra-la dessa carga historica de ‘matéria
chata’ que estuda as leis educacionais. Mas por outro lado, parece haver um
certo sentido na tentativa de aproxima-la das disciplinas compreendidas
como ‘fundamentos da educagdo’. E também nesse sentido que a Politica
Educacional (até entdo ausente, pelo menos de forma explicita, nos
curriculos dos cursos de formacdo de profissionais da educacéo) passa a ser
0 eixo central da disciplina, sem, contudo perder a énfase na estrutura e na
organizacdo da educacdo nacional, que ndo dispensa a legislacdo como fio
condutor e enquanto institucionalizacdo juridica das politicas oficiais
(OLIVEIRA, 2007, p. 12).
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Em suma, presumimos que a alteracdo na nomenclatura da disciplina se deve a
limitacdes que o nome Estrutura e Funcionamento da Educagéo Brasileira impunha aos
assuntos que sao tratados no curso. Nao se trata apenas de estudar estruturalmente a escola em
termos administrativos e de ensino, mas, sobretudo, de buscar, por meio da disciplina,
apresentar e discutir com os alunos a exigéncia de uma tomada de consciéncia sobre a fungéo
ético-politica que sua futura carreira ird exigir, o percurso historico das politicas educacionais
no Brasil e suas implicacdes no sistema educacional e no contexto escolar.

Ou seja, como outrora houve a substituicdo da denominacdo da disciplina
“Administracdo Escolar” por “Estrutura e Funcionamento da Educacdo Brasileira”, nota-se
que, por motivos semelhantes, houve uma nova mudanga no nome dessa disciplina,
atualmente conhecida por “Politica Educacional Brasileira”. O objetivo foi ampliar o forum
de discussGes educacionais na disciplina, buscando, além das questbes meramente
administrativas, inserir temas que proporcionassem uma analise do ato educativo, assuntos
que estivessem em um contexto social mais amplo.

Sintetizando as consideracGes de Meneses et al (1998), Abdala (2004) e Oliveira
(2007) sobre a composicdo dos temas trabalhados em disciplinas que tenham propostas
aproximadas a PEB, atualmente essas disciplinas oferecidas aos cursos de licenciatura buscam
caracterizar o contexto socioecondémico e politico que vem originando as reformas
educacionais no pais; relacionar politica e educacdo no contexto da atual politica educacional
brasileira; discutir a organizacdo, a gestdo e o financiamento da educacdo brasileira,
identificando as atribuicGes e competéncias de cada esfera de governo; analisar o contexto da
educacdo local, identificando suas dificuldades, impasses e perspectivas; refletir sobre as

demandas de formacéo docente expressas nas politicas educacionais atuais.

2.2.3) A disciplina PEB no curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro

A seguir, passamos a descrever, mais propriamente, as particularidades da disciplina
PEB oferecida ao curso de Licenciatura em Matematica, da Unesp/Rio Claro. Trata-se de uma
disciplina de carater obrigatdrio, ministrada, geralmente, no primeiro semestre de cada ano e
recomendada aos alunos que estejam cursando o quarto ano do curso de licenciatura. O aluno
que cursa essa disciplina deve, obrigatoriamente, perfazer uma carga horaria de 90 horas.
Embora seja uma disciplina ministrada aos alunos do curso de Licenciatura em Matemaética, o

departamento de Educac&o é o responsavel pelo oferecimento e manutencgéo da disciplina.
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A ementa dessa disciplina, apresentada no projeto politico-pedagoégico do curso de
Matematica da Unesp/Rio Claro, prevé que devam ser abordados conteldos que
proporcionem uma reflexdo sobre a organizacdo burocratica da sociedade moderna; a escola
como uma organizacdo complexa e burocratica; a politica educacional brasileira e legislacao;
a politica de funcionamento; o professor e os critérios de avaliag&o.

O programa da disciplina PEB oferecida no curso de licenciatura em que
desenvolvemos nossas atividades prevé que o aluno, a partir das discussfes durante as aulas,
seja capaz de: analisar com a necessaria fundamentacdo tedrica as atuais politicas publicas
para a educacdo; refletir sobre a probleméatica da educacdo, enfatizando a educacédo
fundamental e média, em uma perspectiva de totalidade, aprendendo seus determinantes
sociais, econdmicos, politicos e culturais; identificar a relacdo entre a politica educacional e a
organizacdo e o funcionamento da unidade escolar; compreender o texto das leis envolvido
em um contexto social demarcado pelas contradigdes emergentes; identificar o inter-
relacionamento entre o processo educacional e o exercicio profissional do educador.

Os topicos que caracterizam as unidades do programa de ensino sugerem a
compreensdo dos determinantes politicos e sociais que interferem na proposta legislativa de
ensino e nos projetos educacionais, bem como oportunidade de identificacdo dos significados
e metas dos ensinos Fundamental e Médio e o estudo de sua dindmica, sua inscricdo no
contexto social e no sistema escolar a fim de que os alunos possam desenvolver uma atitude
consciente de participacdo no processo educacional como docentes e/ou especialistas em
Educacdo na Matematica.

Na ementa da disciplina, hd a apresentagdo dos dez principais contetdos
programaticos do curso de PEB, organizados pelo titulo e pela discriminacdo das unidades,
sdo eles: 1. Educacdo e cultura escolar brasileira; 2. Revisdo historica dos objetivos das Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo, n® 4.024, de 20/12/1961 e n° 5.692, de 11/08/1971; 3. O
direito a educacgéo nas Constituicdes Brasileiras: o real e o legal; 4. Valores estéticos, politicos
e éticos na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, n® 9.394, de 20/12/1996; 5.
Universalizacdo e qualidade da educagdo basica; 6. O Ensino Fundamental na atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional; 7. O Ensino Médio na atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional; 8. A cidadania na atual reforma da educacéo basica; 9. Gestéo
democratica da escola: a participacdo da comunidade; 10. A formacdo e o exercicio

profissional do educador em Matematica.
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Tendo em vista 0s objetivos da disciplina, o programa do curso esclarece que o
contetdo programaético deverd ser desenvolvido por meio de aulas expositivas, trabalhos em
grupo e individuais, envolvendo leitura, sinteses e pesquisas.

Novas particularidades sobre o historico, a composicdo e os temas trabalhados na
disciplina PEB seréo tratadas a seguir, na apresentacdo da primeira parte da textualizacdo da
entrevista realizada com a professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo,
professora responsavel por essa disciplina no curso de Licenciatura em Matematica, da
Unesp/Rio Claro. Na entrevista sdo apresentados argumentos que, segundo ela, justificam a

importancia de uma disciplina como essa em um curso de licenciatura.
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2.2.4) Primeira parte da entrevista com a professora Marilena Aparecida Jorge Guedes
de Camargo

O contato para essa entrevista, realizada apds o término das aulas da disciplina PEB do
primeiro semestre de 2012, foi feito pessoalmente, quando encontrei a professora em um
evento promovido pelo Instituto de Biociéncias da Unesp, em Rio Claro. Posteriormente, nos
encontramos, por acaso, em um evento de comércio de livros usados, promovido pela
biblioteca da Unesp/Rio Claro. Nessa ocasido, conversamos sobre possiveis datas e entreguei
o0 roteiro de questdes para que ela pudesse elaborar as informacbes que seriam prestadas.
Porém, a definicdo da data e horario para a gravacdo da entrevista foi feita, em seguida, via e-
mail.

A entrevista foi realizada no dia 06 de novembro de 2012 e, a convite da professora,
fizemos a gravacdo em sua casa. Na ocasido, ela estava um pouco enfraquecida devido a um
problema de salde. Inclusive, durante a gravacdo, fizemos algumas pausas para que a
professora pudesse recompor o folego para, em seguida, continuarmos com a entrevista. A
entrevista foi registrada em gravagdo de 44°38”.

A professora ja havia organizado um roteiro de respostas. A medida que as perguntas
eram formuladas, ela recorria a topicos desse roteiro para ndo se esquecer de nenhum detalhe.
Embora a professora ndo estivesse bem de salde, sua fala foi bem articulada, fato que
favoreceu o processo de transcricdo da entrevista, pois ndo houve a necessidade de retornar
diversas vezes a um mesmo trecho para compreender o que era dito.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcrigdo, textualizagdo, conferéncia do texto editado e sobre a cessdo de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. A professora manifestou interesse em receber, também, a

gravacdo dessa entrevista.

Textualizagdo da entrevista com a professora Marilena Aparecida

Jorge Guedes de Camargo sobre a disciplina PEB

Primeiramente gostaria de agradecer por a senhora ter aceitado o convite para essa
entrevista.

Para mim € um prazer.
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A senhora poderia, por favor, se apresentar da forma como gostaria de aparecer na
transcricao dessa entrevista, informacdes tais como: 0 nome, a formacéo, a idade, quando e
onde comegou sua carreira docente?

Idade [risos].

Apresentaria-me como professora doutora, aposentada, da Universidade Estadual
Paulista — Unesp/Rio Claro. Mas continuo lotada no departamento de Educagdo da mesma
instituicdo, ministrando aulas da disciplina PEB, no quarto ano de graduacdo do curso de
Licenciatura em Matematica e no terceiro ano de graduacdo do curso de Licenciatura em
Geografia. Além disso, sou credenciada ao programa de Pés-Graduacdo — Mestrado — em
Educacdo, na linha de pesquisa Linguagem — Experiéncia — Memaria — Formagcéo.

Fiz doutorado em 1997, na Universidade de S&o Paulo — USP, em Historia e
Filosofia da Educacdo. Foi orientadora da minha tese a professora Marta Maria Chagas de
Carvalho', inclusive cheguei ao livro “Coisas Velhas: um percurso de investigacio sobre
cultura escolar 1928 a 1958”2 Sei que vocé conhece [risos].

Graduei-me no curso de Licenciatura em Pedagogia na Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras de Rio Claro® em 1964... Nem preciso falar minha idade [risos]. Meu
mestrado foi realizado em Filosofia da Educagdo na Universidade Metodista de Piracicaba —
Unimep, em 1983, e meu orientador foi Paolo Nosella’, da Universidade Federal de S&o
Carlos — UFSCar.

Em 1958, lecionei em Trés Lagoas, uma fazenda no municipio de Cordeiropolis —
SP, para onde viajava todos os dias. Mas, considero que comecei minha carreira docente na
escola isolada da fazenda Santa Helena em Rindpolis — SP, uma cidade muito além do
municipio de Tupd — SP°. Esta escola possuia uma sala onde funcionavam as classes do
primeiro, segundo e terceiro anos. Nas carteiras, compridas e estreitas, cabiam trés alunos e,

porgue a classe era mista, 0s pais impediam que as meninas e 0S meninos se sentassem juntos.

! Orientadora credenciada ao Programa de Pés-Graduacéo em Educacdo da Universidade de S&o Paulo — USP,
pesquisadora do Centro de Meméria da Educacdo da Faculdade de Educacdo da mesma instituicéo.

2 CAMARGO, M. A. J. G. de. Coisas Velhas: um percurso de investigacdo sobre a cultura escolar (1928 —
1958). Séo Paulo: Editora Unesp, 2000.

® O Campus da Unesp de Rio Claro, com origem na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras, criada pelo
Governo do Estado em 1958, compreende hoje o Instituto de Biociéncias (IB), o Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas (IGCE) e o Centro de Estudos Ambientais (CEA). Apresentacdo disponivel em:;
<http://www.rc.unesp.br/> Acesso em: 20 fev. 2013.

* Atualmente integra o corpo docente do Programa de Mestrado e Doutorado em Educacdo da Universidade
Nove de Julho — Uninove. Pesquisador Sénior do CNPq, desenvolve o projeto Ensino Médio: Formagdo ou
Profissionalizac&o? E lider do grupo de pesquisa em Instituicdes Educativas — GRUPISTED.

5 Rindpolis localiza-se a 525 km da capital do estado de Séo Paulo.
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N&o sei se isso interessa, mas sempre que tenho oportunidade gosto muito de contar
um fato. Havia muitas dificuldades na regido em que esta escola estava localizada, os alunos
sO tinham um caderno, um lapis preto e dois ou trés lapis de cor, geralmente era o vermelho
para colorir os desenhos. Vinham para a escola descalcos, tendo debaixo dos bragcos os
sapatos, embrulhados em um papel de jornal. Intrigava-me vendo que todos os alunos faziam
isso. Uma vez perguntei a um menino: “Por que vocés vém descalcos e s6 aqui pdem 0s
sapatos?” Ao que me respondeu: “E para ndo sujar os sapatos.” N&o sei se era engracado ou
triste ver 0s meninos pondo 0s sapatos engraxados nos pés encardidos e sujos, logo que
chegavam a escola. As criancas enfrentavam os acidentes do terreno, a impraticabilidade dos
caminhos e muitas delas andavam uns trés quildmetros a pé. Porém, uma coisa era certa, todas
as criancas gostavam da escola e sacralizavam o ensino e o professor.

Lecionei, também, na escola Ro¢a Grande de Japoneses, a 34 quilémetros da cidade
de Garga — SP. lamos para a cidade eu e Aparecida, outra professora, em um caminh&o, apds
ter andado a pé nove quildbmetros e meio [risos]. Lembro-me que os alunos eram
alfabetizados com a cartilha Sodré®.

Foi em 1974 que estreei minha carreira no ensino superior, no Instituto Salesiano
Dom Bosco, em Americana — SP. La fui professora das disciplinas Medidas Educacionais,
Filosofia da Educacéo e Introducdo a Filosofia. Em 1977, fui para a Universidade Metodista
de Piracicaba — Unimep, lotada no departamento de Ciéncias Sociais e Geo-Historia, no
Centro de Ciéncias Humanas. Também, ministrei aulas de Filosofia na Faculdade de Servicgo
Social de Piracicaba — SP.

Da Unimep/Piracicaba vim, por concurso publico, para o departamento de Educacao
da Universidade Estadual Paulista — Unesp/Rio Claro, em 1989, para lecionar a disciplina
Estrutura e Funcionamento do Ensino, atual Politica Educacional Brasileira no curso de
Licenciatura em Matematica. De l& para c4, todos os anos leciono essa disciplina no quarto

ano de Matematica.

Falando um pouco sobre a disciplina Politica Educacional Brasileira, professora, qual a

importancia de uma disciplina como essa nos cursos de licenciatura?

® De autoria de Benedicta Sthal Sodré, esta cartilha tem um método préprio, o método Sodré ou Alfabetizacio
rapida. O processo é considerado rapido, porque os alunos sao inseridos imediatamente na aprendizagem das
sentencas, palavras e silabas, sem que haja um periodo preparatério. Ela traz, ainda, orientagGes didaticas aos
professores. A Cartilha Sodré foi publicada pela Cia. Editora Nacional, em 1940, sendo posteriormente
remodelada por Isis Sodré Vergamini, tendo vendido, até o ano de 1996, 30 milhdes de exemplares. [CAMPOS,
D. As praticas de alfabetizagdo no Espirito Santo na década de 1950. In: 322 reunido anual da ANPED.
Sociedade, cultura e educacdo: novas regulacbes, CAXAMBU/MG: Espaco Livre, v. 32, 2009].
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Politica Educacional Brasileira é uma disciplina de grande importancia nos cursos de
licenciatura porque ela da a chance de entendimento ao aluno do sistema educacional
brasileiro, reflete as contradi¢bes e as formas, quer sejam particulares de organizacéo exigidas
pelo trabalho e a vida, procura compreender o exercicio da cidadania, é fundamentada nos
ideais de liberdade, solidariedade, democracia e justiga social.

Na programacéo de Politica Educacional Brasileira do departamento de Educacdo da
Unesp/Rio Claro, colocamos cinco objetivos gerais, que analiso: refletir sobre a problematica
da educacdo, enfatizando a educacdo fundamental e média, em uma perspectiva de totalidade,
aprendendo seus determinantes sociais, econémicos, politicos e culturais; identificar a relacéo
entre a politica educacional e a organizacdo e o funcionamento da unidade escolar;
compreender o texto das leis envolvido em um contexto social demarcado pelas contradi¢des
emergentes; identificar o inter-relacionamento entre o processo educacional e o exercicio
profissional do educador. Bem, se vé que a politica educacional brasileira é importante no que
tange a educacdo pensada por muitos e também propicia uma analise da educacgdo: o que

temos para uma educacdo que idealizamos?

A senhora pode, por gentileza, contar a histéria da disciplina Politica Educacional
Brasileira, antes chamada de Estrutura e Funcionamento do Ensino, no curso de
Licenciatura em Matematica, em termos de objetivos e metas para a formacdo de
professores e de sua pratica como professora dessa disciplina ha tantos anos? Por exemplo,
gostaria de saber por que o nome da disciplina foi alterado e o que mudou no programa?
Em sua pratica de formacéo, também houve mudancas com essa alteracao?

Sim, poderia contar sobre a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino, no que,
segundo a minha opinido, € fundamental, em termos de estrutura e funcionamento da
educacao no ensino primario e no ensino medio. Essa disciplina permitiu que se fizesse uma
critica aos problemas que surgiram na realidade educacional brasileira e das perspectivas que
nos temos da educacéo brasileira.

A ementa da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino, isto é, 0s topicos que
caracterizam as unidades dos programas de ensino, garantiram que se pensasse numa politica
educacional brasileira, por exemplo, os determinantes politicos e sociais que interferem na
proposta legislativa do ensino e dos projetos educacionais; a organizagao da escola enquanto
instituicdo social no complexo da sociedade burocratica moderna e o papel do professor na
escola de primeiro e segundo grau. Acredito que tenha sido por uma melhor adequagéo desses
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topicos que houve a mudanga, de Estrutura e Funcionamento de Ensino para Politica
Educacional Brasileira em varios cursos de licenciatura.

Por preferéncia, nos ultimos anos em que lecionei a disciplina Politica Educacional
Brasileira, dava aos alunos para consultas, dentre varios livros, o de Estrutura e
Funcionamento da Educacio Bésica’. Também, baseava-me em Dermeval Saviani, em termos
de criticas da politica educacional brasileira, principalmente por conhecer o trabalho de
Saviani, inclusive esse professor foi membro de minha banca examinadora no mestrado.

Segundo Saviani, na organizacgdo escolar brasileira o estudo da legislacdo do ensino é
feito em Estrutura e Funcionamento do Ensino. O autor alega que neste estudo devem ser
abordados os elementos que compdem essa legislacdo, por exemplo, quando se constitui uma
lei diretamente relacionada a educacéo, deve-se indagar a respeito dessa lei, qual é a sua fonte
inspiradora, qual a sua doutrina, quais os principios que a informam, enfim, como se diz
corretamente, qual a sua filosofia? Saviani afirma que a maneira de responder a essas
perguntas é verificar o que a propria lei indica, literalmente, a respeito. Acredita-se, como ele
mesmo diz, que € principalmente por meio da explicitacdo dos seus objetivos que se revela o
espirito de uma lei.

Seguindo esses pressupostos, na disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino,
quando estuddvamos os tramites da lei de diretrizes e bases da educagdo, por exemplo,
solicitava-se aos alunos que fizessem uma comparagdo entre 0s objetivos da Lei 4.024, de
1961, com a Lei 5.692, de 1971, e depois uma critica. Nesse conteudo, que era dado em duas
aulas, eu obtinha a participacdo dos alunos. Mas abandonei essa forma de trabalho, pois notei
que essas leis eram desprovidas de condicdes operantes diante da realidade brasileira.
Sobretudo, considero que na medida em que uma lei é omissa, o educador deve, por varios
momentos, fazer valer a sua critica.

Em minha carreira docente houve algumas mudancas, algumas implementacdes da
politica educacional, por exemplo, atualmente a politica educacional brasileira é tida como
aberta, ou seja, uma politica em desenvolvimento, em processo. Nem sempre foi assim, no
inicio essa politica era vista como fechada, o que significa que existia um modelo de
formagé&o estruturado e que todos deveriam chegar a determinado final.

Também considero como implementacdo a relacdo entre educacdo escolar e a
preparacdo para o trabalho, bem como a difusdo de valores fundamentais aos direitos e

deveres do cidaddo. Uma coisa que fiquei satisfeita & com relacdo as implementagdes na

" MENESES, J. G. de C. et al. Estrutura e Funcionamento da Educacéo Bésica: Leituras. Sdo Paulo: Editora
Pioneira, 1998.
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escola rural, achei que essas foram muito boas, sobretudo as recomendagdes quanto as
adaptacOes que deveriam ser feitas na educagdo bésica, pois torcia muito para essa educacao
na vida rural, j& que, no inicio da minha carreira como docente, as tivera como diretriz. Outra
implementacao foi a participacdo da sociedade na solucdo dos problemas educacionais, isso é
dado por causa da escola que esta inserida nos grupos sociais a que serve.

Finalmente, incorporei, assumi a teoria na pratica, mas ficava uma lacuna na
metodologia de professora, faltava a Histdria Oral. Foi entdo que pensei, pensei mesmo, em
colocar questdes para incentivar os alunos a fazerem uma pesquisa em escolas, langando mao
dessa abordagem. Inclusive, o professor Antdnio Carlos Carrera de Souza®, que era do meu
departamento e trabalhava com Histdria Oral, me incentivou nesse sentido. Sentia que era
preciso desenvolver essa pesquisa junto ao programa da disciplina Politica Educacional
Brasileira, mesmo porque a nova lei de diretrizes e bases da educacdo, Lei Federal n°
9.394/96 — LDB, diz que as universidades eram instituicdes pluridisciplinares de pesquisa.
Mas ndo sei porque a Historia Oral continuou faltando no meu programa.

A senhora ja ministrou, em outros cursos, uma disciplina, ou disciplinas que se
aproximassem da mesma proposta pedagogica da Politica Educacional Brasileira?
Lecionei, em outros cursos de licenciatura, Estrutura e Funcionamento do Ensino.
Mas, Politica Educacional Brasileira, somente para Matematica e Geografia. Nesses dois
Ccursos, o programa € 0 mesmo, sO que na Matematica a carga horaria é noventa e os créditos

sdo seis, na Geografia a carga horaria é sessenta e 0s créditos sdo quatro.

Em seu ponto de vista, quais devem ser os assuntos abordados pela disciplina Politica
Educacional Brasileira, especificamente, em um curso de Licenciatura em Matematica?

Os assuntos a serem abordados no curso de Licenciatura em Matematica estdo bem
pensados, ndo teria nada a critica-los, somente acrescentaria dois itens, porém néo sei que
titulos daria, teria muito que pensar. Haveria, primeiramente, o estudo das marcas do processo
de globalizacdo do mundo atual, os avangos das ideias neoliberais para os alunos refletirem as
desigualdades entre os homens e entre as sociedades, as condi¢des de vida da maioria da
populacgéo. Inclusive, esse foi um dos temas trabalhados, nessa pesquisa, pela aluna Natalia. O

outro item seria uma retrospectiva histdrica a partir de 1930, para que os alunos percebam

8 Atualmente é professor voluntario da Universidade Estadual Paulista — Unesp/Rio Claro, com atuagdo no
programa de Pds-Graduacdo em Educagdo Matematica.
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qual a proposta de um plano de educacéo, dos educadores para a sociedade brasileira, porque,
o plano de educacéo comecou propriamente com Fernando de Azevedo® e Anisio Teixeira™.
Entdo, sdo esses os itens que incluiria no programa da disciplina Politica Educacional
Brasileira, no curso de Licenciatura em Matematica, a globalizacdo, as ideias neoliberais e

uma retrospectiva historica a partir de 1932.

° Foi integrante do movimento reformador da educacdo publica, na década de 20, que ganhou o pais
impulsionado pela Associacdo Brasileira de Educacdo, fundada em 1924. Entre 1927 e 1930, promoveu ampla
reforma educacional no Rio de Janeiro, capital da Republica, animada pela proposta de extensdo do ensino a
todas as criancas em idade escolar; articulacdo de todos os niveis e modalidades de ensino — primario, técnico
profissional e normal; e adaptacdo da escola ao meio urbano, rural e maritimo. Biografia disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_b_fernando_azevedo.htm>. Acesso em: 12 fev.
2013.

19 Anisio Spinola Teixeira tornou-se Secretario da Educacéo do Rio de Janeiro em 1931 e realizou uma ampla
reforma na rede de ensino, integrando o ensino da escola primaria a universidade. Em 1935, criou a
Universidade do  Distrito  Federal, no Rio de Janeiro. Biografia  disponivel  em:
<http://www.netsaber.com.br/biografias/ver_biografia_c_1105.html>. Acesso em: 12 fev. 2013.
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CAPITULO 3

A HO COMO UMA ABORDAGEM DIDATICO-PEDAGOGICA
E COMO METODOLOGIA DE PESQUISA

Pautamos-nos em Garnica (2004) ao adotar a HO como metodologia de pesquisa
qualitativa para esta proposta de investigacdo. De acordo com esse autor, assumir essa postura
significa ndo buscar trabalhar com a possibilidade de afirmacdo ou contestacdo de uma
hipotese inicialmente levantada; tampouco propor a imparcialidade do pesquisador quanto ao
tratamento atribuido aos dados da pesquisa, ja que este estara analisando-os segundo suas
vivéncias, experiéncias, bem como pela lente dos autores de seu referencial teorico.
Compreendemos também, que os mesmos dados trabalhados nessa pesquisa poderiam ser, por
outros pesquisadores, ressignificados e, desta forma, compostas outras versGes de analise;
outro aspecto relevante é que ndo buscamos uma totalizagdo, ou uma generalizacdo a partir
dos resultados encontrados.

Com esses fundamentos, nesta pesquisa propomos uma intervencdo de ensino na
disciplina PEB cuidadosamente pensada, ou seja, analisamos um conjunto de referéncias e
propomos uma abordagem, uma estratégia, potencialmente significativa para a sala de aula de
PEB. Esse trabalho de pesquisa tratou de implementar efetivamente essa proposta e avaliar,
em trajetoria, essa aplicacdo, seus altos e baixos e suas potencialidades em um caso
especifico. Vale ressaltarmos que as situacdes descritas sobre tal intervencdo sdo resultantes
do caso especifico do que ocorreu com a sala de aula em que ela se deu. Com isso, ndo
podemos afirmar que tais situacGes possam ser extensivas a outras salas de aula da disciplina
PEB, ja que, por sua vez, a caracterizagdo das situacOes dadas durante a intervencdo nos
mostrou uma situacdo em decorréncia de uma compreensdo intermediaria, que nao pode ser
tomada como medida, mas como indicios apresentados pelos dados empiricos e pelo quadro
teorico utilizado.

Assim, neste trabalho, a HO teve dupla funcdo: foi usada como estratégia de
intervengdo — na disciplina PEB do curso de Matematica — e, também, como metodologia de
pesquisa, norteando a producdo e analise dos dados. Compreendemos que ha nisso duas
instancias distintas, mas proximas: a de intervencdo e a de analise dos resultados da
intervengéo, ambas fazendo uso da HO.

Nas secOes a seguir, passamos a descrever, mais propriamente, as particularidades dos

procedimentos utilizados em cada uma das etapas da pesquisa. Primeiramente,
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apresentaremos a intervencdo proposta a luz da HO na disciplina PEB. Em seguida,
descreveremos o segundo momento de nossa investigagao, que consistiu na caracterizacdo de
procedimentos metodoldgicos, fundamentados nos pressupostos e procedimentos comumente
utilizados nos trabalhos desenvolvidos no GHOEM com a HO, para analise dos resultados da

intervencdo didatico-pedagdgica sob a abordagem da HO, junto a disciplina PEB.

3.1) Primeiro momento: a HO como abordagem na disciplina PEB

Para a elaboracdo das estratégias em que a HO participasse como uma abordagem
didatico-pedagogica na disciplina PEB, no curso de Licenciatura em Matematica da
Unesp/Rio Claro, primeiramente investigamos 0s assuntos nela tratados. Para tanto, no inicio
do ano de 2012, tivemos acesso ao seu programa (ANEXO 8.1) e estabelecemos contato com
a professora que a ministrava, com o intuito de acessarmos, também, o plano de atividades
(ANEXO 8.2) que desenvolvia junto a disciplina PEB daquele curso e de propormos uma
parceria para o desenvolvimento do nosso trabalho®. Esse primeiro contato foi realizado de
maneira informal, em uma conversa ao fim da primeira aula da referida disciplina, oferecida
no primeiro semestre do ano letivo. Nesse encontro, a professora confirmou que havia sido
alertada pela secretaria do departamento sobre meu interesse em encontra-la. Na mesma
ocasido, tive a oportunidade de, brevemente, apresentar meus interesses de pesquisa para a
professora que, atentamente, me ouviu e ao final da conversa manifestou-se a favor de
colaborar com o trabalho®.

Além da analise do plano de atividades, o consentimento da parceria junto a professora
nos permitiu acompanhar as aulas da disciplina e, com isso, levantar os temas que seriam
abordados durante o curso, pois até aquele momento estdvamos cientes de que 0s que seriam
trabalhados durante as atividades que iriamos propor seriam correspondentes aqueles
explorados em sala, durante as aulas da disciplina. A partir disso, poderiamos elencar
procedimentos potenciais comuns a HO, para o tratamento de tais temas naquela disciplina e,

portanto, na formacdo daqueles futuros professores de Matematica. Consideramos que essa

! Esse primeiro contato foi facilitado pela eficiéncia da secretéria do departamento de Educagdo — setor
responsavel pela manutencdo de tal disciplina no curso de Licenciatura em Matematica — que nos transmitiu as
informagdes necessarias para contatarmos a professora, tais como: o horario, sala onde seria ministrada a
disciplina, telefone da sala da professora no departamento, horarios em que habitualmente a professora
frequentava sua sala. Inclusive, a secretaria inseriu um bilhete embaixo da porta da sala da professora para que
esta soubesse de minha procura.

2 A professora, inclusive, disse que em outras ocasides havia tentado implementar uma atividade similar aquela,
mas que, por motivos que ela mesma desconhecia, ainda ndo tinha acontecido.
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participacdo e observacdo® das aulas foi uma oportunidade para o pesquisador familiarizar-se
com os alunos do curso e com a professora e conhecer um pouco mais sobre seus interesses e
expectativas quanto a disciplina, além do seu funcionamento e dindmica das aulas.

Toda a intervencao foi proposta e realizada ao longo do primeiro semestre de 2012,
periodo em que foi oferecida a disciplina aos alunos do curso de Licenciatura em Matemaética.
As aulas aconteciam as segundas e quartas-feiras, e, no inicio do periodo letivo, durante as
primeiras que acompanhei presencialmente, ndo anunciamos explicitamente aos alunos como
seria conduzida a atividade, pois aguarddvamos um momento oportuno para que nds,
pesquisadores e professora da disciplina, tivéssemos um encontro formal para delinear as
etapas e 0 que seria exigido dos alunos durante a execucdo da proposta. Essa reunido
aconteceu no dia 24 de abril de 2012, ocasido em que apresentamos formalmente a proposta a
professora e definimos o plano de atividades. Ficou decidido que a professora elencaria temas
envolvendo o contetido da disciplina como proposta de trabalho a ser desenvolvido por duplas
de alunos sob a abordagem da HO — as duplas teriam liberdade de escolher o tema exposto, de
acordo com suas preferéncias; a nota do trabalho substituiria a nota da prova escrita, prevista
no plano de atividades da disciplina®. Seriam ent&o, nove as etapas do trabalho pautado nos
recursos da HO: 1) escrita de meméria individual® pelas duplas de alunos sobre o tema
escolhido; 2) leituras de textos fornecidos pelos pesquisadores e professora responsavel,
referentes ao tema em estudo; 3) apresentacdo e discussdo dos fundamentos e procedimentos

® O foco das observagées foi determinado com antecedéncia, pois delimitamos claramente o que observariamos.
Nessas observagdes, buscavamos manter uma interacdo com os alunos e com a professora da disciplina. Essa
observacdo direta permitiu também uma aproximacdo do pesquisador com as perspectivas dos alunos e da
professora. A intencdo desse momento estava baseada na busca de novos aspectos para a implementacdo de
nossa proposta.

* Essa nota seria uma média aritmética entre as notas dos pesquisadores e da professora, e o critério seria
necessariamente a entrega dos materiais durante cada etapa, dentro dos prazos preestabelecidos.

® Nesta dissertacdo buscamos nos aproximar do significado atribuido por Albugquerque Jinior (2007) & expressdo
memoria individual. Neste trabalho as memorias individuais dos alunos sobre os temas, se configuram como
“memorias voluntarias” que, segundo Albuquerque Junior (2007), podem ser chamadas de lembrangas, ou seja,
“uma recomposicao do passado”. Porém, essas lembrangas ndo podem ser consideradas um “acesso direto a esse
passado, mas fruto de um trabalho de rememoracéo que é feito no presente, relativo ao presente que foi e o
presente que é” (p. 202).

A memoria individual, segundo Halbwachs, “¢ um ponto de vista sobre a memoria
coletiva". Ela é apenas uma configuracdo individual assumida pelo cruzamento das
diferentes séries de lembrancas e reminiscéncias, emocles e imaginacBes que
compdem a “memoria coletiva”. Se determinadas recordagdes s6 sdo possiveis a um
determinado individuo é porque este ocupou um lugar muito singular onde se
cruzaram as correntes do pensamento coletivo, que juntas constituiram uma
configuracdo s6 capaz de ser recordada por ele. Suas recordagfes pessoais sdo
pessoais, somente a medida que ele se localizou num ponto em que foi possivel ser
atravessado por correntes de pensamento coletivo que formou uma configuragéo de
maior complexidade para desvendar suas origens para a maioria das outras pessoas
(Ibid., p. 204).
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da HO aos alunos; 4) elaboracdo de roteiro de entrevista a realizar-se com um(a) professor(a)
em servigo, por cada dupla; 5) contato e realizacdo de entrevista com professor(a) em servico;
6) transcricdo das entrevistas gravadas; 7) textualizacdo das transcri¢fes; 8) legitimacdo das
textualizacbGes pelos entrevistados e assinaturas de cartas de cessdo de direitos sobre tais
textualizacGes; 9) apresentacdo dos trabalhos pela e para a turma de alunos da disciplina. A
seguir, & medida que, neste texto, explicitamos o0s momentos dessa intervencdo,
caracterizaremos cada uma dessas etapas.

Iniciamos a intervencao propriamente dita com os alunos em meados do més de maio.
Na ocasido de apresentacdo da proposta de trabalho e selecdo dos temas pelos grupos,
realizadas no dia 9 de maio de 2012, solicitamos aos académicos da disciplina que
justificassem, por meio do que denominamos memdrias individuais, o interesse pelo tema
escolhido, bem como o que ja conheciam dele e quais questionamentos gostariam de propor
para um professor em servico que aceitasse conceder entrevista sobre tal tema®. Inspirados em
Miguel e Miorim (2004), nosso proposito com essa atividade foi alcar as perspectivas dos
alunos com relacdo ao trabalho que teriam que desenvolver sobre um tema de sua escolha,
dentre os diversos apresentados, e servir de base inicial para a realizacdo do estudo e pesquisa

sobre ele.

Ao colocar em primeiro plano o sujeito que ja se apropriou, a seu modo, do
conhecimento que estd investigando e que, futuramente, devera fazé-lo
também, a seu modo, circular novamente no contexto escolar, essa primeira
etapa do trabalho esta baseada no pressuposto de que toda a agdo pedagdgica
junto a esse sujeito deve ter como ponto de partida a problematizacéo [...] do
conhecimento [...] do modo como ele sobreviveu a memoria dos futuros
professores e do modo como ele se encontra formatado em suas mentes. Tal
conhecimento individualmente rememorado e revivido tem uma histéria, e a
duracédo dessa histdria é, em nosso modo de entender, maior do que o tempo
vivido pelo sujeito no interior do contexto escolar. Assim, nesse primeiro
momento, a problematizacdo opera no nivel da historia individual e, mais
particularmente, no nivel da historia escolar individual dos futuros
professores (MIGUEL e MIORIM, 2004, p. 171).

Nessa oportunidade, estavam presentes a professora Marilena, responsavel pela
disciplina PEB, a professora Heloisa, orientadora da pesquisa, o pesquisador Vinicius e
alguns alunos do curso: Beatriz, Jane, Michel, Natalia, Noemi, Renata e Tiago. Foram nove 0s
temas elencados pela professora Marilena: 1) Educacéo e Politica no Brasil; 2) Realidade das
Nossas Escolas; 3) Dos Ensinos Fundamental e Médio; 4) Debate entre a Exclusao e Inclus&o;
5) A Educacdo Basica em uma Escola Publica; 6) Memoria: Alguns Aspectos da Politica

® As memérias individuais elaboradas pelas duplas de alunos seréo apresentadas no capitulo 4 deste trabalho.
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Educacional Brasileira; 7) Violéncia nas Escolas; 8) Desafios e Perspectivas na Politica
Educacional Brasileira; 9) Educacdo x Professor de Matematica: Métodos Avaliativos no
Ambito da Sala de Aula e Cotidiano. Formaram-se duplas de alunos e cada uma escolheu um
tema dentre os nove propostos. As duplas e seus respectivos temas ficaram assim distribuidos:
Beatriz e Jane escolheram o tema “Educacdo e Politica no Brasil”’; Noemi e Tiago optaram
por “Debate entre a Exclusdo e Inclusdo”; Renata, que posteriormente formou dupla com
Michel, aluno ausente nesta ocasido, escolheu a tematica “Educacdo x Professor de
Matematica: Métodos Avaliativos no Ambito da Sala de Aula e Cotidiano”; Natalia, que
optou por trabalhar sozinha, escolheu pesquisar “Memoria: Alguns Aspectos da Politica
Educacional Brasileira”.

Para os demais alunos, ausentes naquela ocasidao, Bruno, Fernanda, Larissa e Lucas, a
escolha do tema e a elaboracdo da memoria individual foram solicitadas na aula seguinte, no
dia 14 de maio de 2012. Uma apresentacdo da proposta por escrito foi feita, via e-mail
(APENDICE 9.1), ap6s a aula do dia 09 de maio, por meio de uma mensagem que teve dois
objetivos: o primeiro, apresentar a proposta aos alunos ausentes no dia 09 de maio de 2012, e
0 segundo, oficializar com todos os alunos o plano de trabalho. As duplas restantes foram
formadas por Fernanda e Bruno, Lucas e Larissa e ambas optaram por investigar sobre o tema
“Violéncia nas Escolas”. Portanto, dentre os nove apresentados foram eleitos cinco temas,
trabalhados por cinco duplas de alunos e um tema trabalhado por uma aluna. Os temas dois,
trés, cinco e oito ndo foram, assim, estudados.

Ap6bs a atividade de escolha dos temas e elaboracdo das memdrias individuais, partiu-
se para o estudo dos referenciais relacionados a cada tema’. Tais textos foram propostos pela
professora Marilena, responsavel pela disciplina PEB e pelos pesquisadores. Esse momento
do trabalho teve por finalidade assegurar aos académicos informacgdes sobre o tema em
questdo, inclusive dando subsidios para a complementacdo das questdes do roteiro de
entrevista com um professor em servico, a ser elaborado pelas respectivas duplas. Trabalho
este também previsto em pesquisas que se utilizam da HO como metodologia.

Souza (2011), por exemplo, chama atenc¢do para os cuidados que devem ser adotados
no processo de elaboracdo do roteiro para investigagdo de um determinado tema. Para essa
autora, é necessario que, durante essa preparacdo, 0 pesquisador colete a maior quantidade

possivel de informacdes sobre 0 tema, pois esse roteiro, durante a entrevista, tera o papel “de

" Tais referenciais serdo apresentados no capitulo 4 deste trabalho.
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cuidar para que o depoente ndo se afaste demais, nem deixe de abordar questdes relevantes a
conducgdo do estudo” (Ibid., p. 75).

Esses textos foram lidos e, em alguns momentos, discutidos entre alunos, professora
Marilena e pesquisadores. Além dos textos referentes aos temas, a medida que as aulas da
disciplina eram ministradas, iamos apresentando aos alunos textos e alguns trabalhos
desenvolvidos pelo GHOEM que apresentavam entrevistas, transcricdes e textualizacdes®.
Nossa intencdo era familiariza-los com os procedimentos que posteriormente utilizariam,
Sempre ao final de cada aula marcdvamos uma conversa para esclarecer as davidas sobre o
método a ser empregado na atividade e, posteriormente, esses esclarecimentos eram feitos via
e-mail.

As questdes para os roteiros foram propostas pelas respectivas duplas de alunos,
complementadas e amplamente discutidas com os pesquisadores e a professora Marilena, via
pesquisador (APENDICE 9.2)°, sendo que esses encaminhamentos eram feitos via e-mail'°.
Finalizado o roteiro, 0s grupos realizaram contato com o professor a ser entrevistado. Em
alguns casos, esse contato foi realizado nas escolas onde os alunos da disciplina PEB
realizavam seus estagios obrigatérios vinculados a disciplina de Pratica de Ensino™, em
outros, na escola onde participavam do projeto PIBID'? e, em alguns casos, houve contato
com professores que estdo cursando a PoOs-Graduacdo em Educacdo Matematica, na
Unesp/Rio Claro®. Os alunos da disciplina PEB buscaram fazer contato com profissionais

gue conheciam, pois, segundo eles, essa seria uma maneira de facilitar a apresentacdo da

® Foram apresentados os trabalhos de Martins-Salandim (2007) e Souza (2006). Posteriormente sugerimos o
acesso ao site do GHOEM, onde encontrariam outros trabalhos para tomarem como referéncia. Sugerimos,
também, o estudo do texto produzido por Tourtier-Bonazzi (2006), que faz um levantamento sobre os cuidados
que devem ser tomados ao se iniciar uma pesquisa em HO, sobretudo a prudéncia que se deve assumir na
exploracdo de um testemunho oral. Esse texto tece consideracGes a respeito da elaboragdo do roteiro para
entrevista, da selecdo do possivel colaborador, a postura que o entrevistador deve assumir durante o contato com
o professor e posteriormente com a manipulacdo do material produzido com a entrevista e recomendagdes aos
pesquisadores para a elaboracéo do processo de transcricdo dessa entrevista.

% Esse apéndice esta divido em seis subsegdes que contemplam respectivamente os roteiros elaborados com as
respectivas duplas de alunos.

19 No apéndice 9.5 estdo apresentadas as textualizacdes dos alunos e, nesses textos, novas informacdes sobre a
composicao do roteiro referente ao tema pesquisado por cada dupla.

11 As escolas a que me refiro sdo: E. E. Professora Heloisa Lemenhe Marasca e E. E. Professor Jodo Batista
Leme.

12 programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. O PIBID é um Programa do Ministério da
Educacdo — MEC e CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) destinado aos
cursos de Licenciatura. Larissa, Lucas e Natalia eram os alunos bolsistas desse programa na época da
intervencdo na aula da disciplina PEB. No curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, esse
programa é desenvolvido em parceria com a E. E. Professor Marciano Toledo Piza.

13 Refiro-me & professora Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo, mestranda e cujo contato se deu com os alunos
Noemi e Tiago, e ao professor Flavio de Souza Coelho, doutorando contatado pelas alunas Beatriz e Jane.
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proposta*®. Aos professores que aceitaram colaborar com a atividade, primeiramente, foi
entregue uma carta de apresentagdo assinada pelo pesquisador Vinicius e pela professora da
disciplina (APENDICE 9.3)"°. Essa carta buscou apresentar as etapas da pesquisa aos
professores, além de oficializar o contato e firmar a colaboracdo dos futuros entrevistados
com o trabalho. Nos casos em que a entrevista foi realizada na propria escola, também foi
entregue uma carta de apresentacdo da pesquisa ao diretor responsavel pela instituicdo de
ensino (APENDICE 9.4)*°.

Com relagdo a entrevista propriamente dita, foi realizada de acordo com a
possibilidade de dias e horarios de cada professor entrevistado, sendo, inclusive, atendidos o0s
pedidos de alguns professores para terem acesso ao roteiro previamente a realizacdo da
entrevista, para que pudessem organizar a fala sobre o tema. O roteiro funcionou como um
guia maleavel das entrevistas, ja que em todos 0s casos, novas questdes emergiam, a medida
que a entrevista era conduzida'’. O pesquisador acompanhou a realizacdo das entrevistas
pelos alunos, exceto em um caso em que a dupla aproveitou uma oportunidade em que
estavam na escola em virtude de outra atividade e encontraram o professor, inicialmente
contatado, disponivel. Como estavam com o material necessario e o professor aceitou ceder a
entrevista naquela ocasido, realizaram a gravacéo™.

Essas entrevistas foram gravadas na forma de &udio e posteriormente submetidas a um
processo que em HO conhecemos como “transcri¢do”. Esse € 0 momento da passagem do oral
(a gravacdo) para o escrito (texto da entrevista autorizada pelo colaborador). Esta é a primeira
instancia do processo de registro escrito do material oral colhido na entrevista. Foi 0
momento em que os alunos fizeram a passagem literal, minuciosa, do depoimento oral,
colhido na entrevista com os professores, para o suporte escrito, buscando conservar as
particularidades das falas dos depoentes, tais como vicios de linguagem, expressdes
populares, etc. Em todos os casos, 0s alunos iniciaram o processo de transcri¢do logo apds a
realizacdo da entrevista, pois essa era uma das etapas previstas no cronograma de atividades

que deveriam cumprir. Essa fase executada com tal agilidade possibilitou que os alunos

! No Capitulo 4, na textualizacdo da entrevista feita com os alunos estdo explicitadas as particularidades desses
contatos.

1> Este documento teve por intengdo descrever ao entrevistado algumas particularidades da atividade, tais como:
objetivo, método de pesquisa, forma como a entrevista seria recolhida e procedimentos a serem empregados no
tratamento de tal entrevista.

16 Foram os casos das duplas Larissa e Lucas; Fernanda e Bruno; Michel e Renata; e Natalia.

7 Consideragbes a respeito dessas novas questdes que surgiram durante a entrevista estdo expostas nas
textualizacbes das entrevistas realizadas com os alunos da disciplina PEB, textualizagdes que compdem o
capitulo 4 deste trabalho.

18 Refiro-me a entrevista dos alunos Larissa e Lucas com o professor Valmir Rogério Torres; outros detalhes
dessa entrevista estdo explicitados no capitulo 4 desta dissertacéo.
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transcrevessem todos 0s momentos da entrevista, antes que tais particularidades se perdessem
na memoria dos entrevistadores. Concordamos com Tourtier-Bonazzi (2006) que a transcri¢do
feita o quanto antes pelo préprio entrevistador € uma adequada forma de conservar as
informacdes da entrevista, por meio do intercambio do audio com as lembrancas do momento
da gravacdo. Nos casos em que foi solicitado, o pesquisador colaborou com essa atividade,
transcrevendo parte da entrevista gravada.

Em seguida a essa transcricao literal das entrevistas, os alunos da disciplina iniciaram
a fase de textualizacdo (APENDICE 9.5)*, que de acordo com Garnica (2003),

[...] € o momento em que o pesquisador transforma mais radicalmente a
transcricdo, reordenando cronologicamente as informagfes e constituindo
um texto coeso, pleno, sem o0s momentos de perguntas e respostas,
assumindo para si a primeira pessoa do narrador. A textualizacdo é um texto
do historiador que respeita os dados do depoimento, mas esta essencialmente
alterado em seu estilo (p. 17).

O processo de elaboracdo das textualizacbes das entrevistas pelos alunos foi
acompanhado pelo pesquisador e pela orientadora da pesquisa e, inclusive, as davidas que
eventualmente surgiram durante esse procedimento foram mediadas por esses pesquisadores.
Esse foi um momento importante para os alunos, pois entendemos que, ao textualizar suas
entrevistas, o pesquisador-entrevistador o faz com os olhos de quem analisa determinado(s)
fendmeno(s) — isto €, busca responder determinadas questdes de cunho (historico, pratico ou
tedrico) — e esse processo 0 ajuda relacionar as experiéncias (ou fatos) contadas(os) as
discussOes teoricas ja estudadas, conduzindo-o a novas analises e consideracdes sobre o tema
pesquisado. Por todos esses aspectos € que essa etapa foi proposta. Com essa atividade,
pretendeu-se promover uma situacao de analise por parte dos académicos, similar a anélise do

pesquisador ao textualizar suas entrevistas, usando a metodologia da HO.

A textualizacdo que, por sua vez, passa por um processo de legitimacao pelo
entrevistado torna-se, neste caso, um novo objeto — no sentido de que néo se
trata mais nem do que ocorreu no momento da entrevista, nem da transcricdo
do registro daquele momento — para o qual o entrevistado produz novos
significados ao ler e sugerir alteracGes e acréscimos. A textualizacdo (em seu
desenvolvimento) pode ser vista, assim, como um processo colaborativo
entre aquele que quer se fazer entendido — o0 entrevistado — e aquele que
almeja produzir um texto com os pensamentos do outro — o pesquisador —
entrevistador (SILVA, 2010, p. 6).

9 Todas as textualizacdes elaboradas pelos alunos da disciplina PEB estdo apresentadas no apéndice 9.5 deste
trabalho.
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Contudo, mesmo que o0 pesquisador faga uso das mesmas expressdes que O
entrevistado, ele jamais conseguira escrever as mesmas coisas, ou seja, “o pesquisador coloca-
se em um movimento de instituir palavras, plausivelmente, de uma maneira que ele acredita
que o entrevistado diria” (SILVA e SANTOS, 2012, p. 117).

Posteriormente a textualizacdo, veio a Ultima etapa prevista em nossa intervengdo. Os
alunos envolvidos na atividade proposta tiveram oportunidade de apresentar aos seus pares, a
professora e aos pesquisadores, durante a Gltima aula da disciplina ocorrida no dia 27 de
junho de 2012, os resultados dos trabalhos, suas impressdes, facilidades e dificuldades. Nesse
momento, os alunos da turma tiveram contato com a investigacao relacionada ao tema de cada
colega. Em tais apresentacdes, filmadas pelos pesquisadores, foi possivel conhecer as
narrativas registradas a partir das entrevistas gravadas e posteriormente transcritas, e também
0s modos como os alunos compreendem e consideram o que foi narrado pelos profissionais,
naquele contato e nas discussdes promovidas durante o desenvolvimento das propostas da
disciplina.

Apds essas apresentacGes, embora a disciplina PEB tenha sido finalizada, os
académicos e pesquisador retomaram o contato com os respectivos professores entrevistados
para possibilitar o acesso as gravacdes, transcricdes e textualizacbes geradas a partir da
entrevista, para que tivessem direito total em relacdo as suas memorias, pudessem vetar,
alterar, complementar ou refazer frases que julgassem passiveis de veto, alteracdo e/ou
complementacdo. Com isso, observamos que 0s académicos tiveram mais um momento para
discutir o tema pesquisado.

Ao passar por esse processo de legitimacéo, a textualizacdo torna-se um novo objeto.
“O processo de ‘corre¢do’ instaurado na devolugdo do texto construido ao depoente coloca-se
como um momento de negociacdo de significados e de busca pela aceitacdo daquilo que digo
e, acredito, ele diria” (SOUZA, 2011, p. 22). Concordamos que o processo de textualizagdo e
sua legitimacdo vai além de um conjunto de procedimentos com vistas a informacoes
coletadas durante a realiza¢do do trabalho, “cada textualizacdo ¢ um exercicio de analise em
busca de convergéncia. [...] Dialogar seria um caminho em direcdo a uma maior aproximagéo
entre os seres biologicos e cognitivos e, assim, em direcdo a uma maior influéncia no processo

comunicativo” (Ibid., p. 22).

[...] nas pesquisas em Historia Oral, essas textualiza¢cdes ndo se constituem
como uma apresentacdo dos dados, para que depois 0 pesquisador teca suas
analises, ou como um exercicio analitico em si. [...] As textualizacdes
constituem-se como movimentos de analises, movimentos de teorizagdes,



75

construcdes narrativas que possibilitam compreensdes do tema pesquisado
(SILVA e SANTOS, 2012, p. 115).

Assim, nossa proposta de intervencdo também buscou propiciar e analisar tais
movimentos de anélise, teorizagdes e construcbes narrativas por parte dos alunos envolvidos.

Apls a leitura das textualizacbes por cada depoente, os alunos fizeram as
modificacdes daquilo que cada professor(a) entrevistado(a) sugeriu inserir ou retirar de seu
depoimento. Apds chegarem a um consenso, ou seja, a uma versdao da textualizacdo que
satisfizesse o professor colaborador e o aluno entrevistador, foi solicitado ao professor a
assinatura de uma carta de cessdo de direitos (APENDICE 9.6)%° autorizando a posterior
publicacdo de seu nome e utilizagdo da entrevista concedida®. O pesquisador esteve junto

com os alunos e colaboradores neste momento, também.

3.2) Segundo momento: a HO como metodologia de pesquisa

Com base nos estudos sobre a HO apresentados no capitulo anterior, organizamos todo
0 processo de intervengdo descrito na se¢do anterior, como também o0s procedimentos de
analise dos resultados da mesma. Nesta secdo, descreveremos 0s passos adotados apos a
realizacdo da intervencdo didatico-pedagdgica, com vistas a analise desses resultados.

Compreendemos que, além de considerar as observacbes dos momentos da
intervencdo, bem como os dados produzidos junto com os alunos da disciplina, questionar
estes sobre suas impressfes acerca da intervencao proposta era um procedimento legitimo de
uma pesquisa em HO.

Assim, a partir das observacoes realizadas e registros produzidos junto aos momentos
da intervencdo, buscamos questionar os alunos da disciplina, indagando-os sobre suas
impressoes, dificuldades e facilidades quanto a realizacdo de uma proposta como essa. N&o
visamos “testemunhos no sentido daquilo que se viu ou presenciou (do fato ‘tal como
aconteceu’), mas um registro daquilo que se percebe, no presente, de algo que se vivenciou”
(MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 57). Para isso, langamos méo de um procedimento de

pesquisa, tal qual realizado pelos préprios alunos, ou seja, seguimos o0s protocolos de pesquisa

% Esse apéndice esta divido em cinco subsecBes que contemplam respectivamente a carta de cessdo de cada
professor entrevistado.

2! Apenas um dos professores entrevistados preferiu ndo se identificar. Segundo ele, sua entrevista aponta para
alguns pontos polémicos da Educacdo e por isso gostaria de ndo se comprometer, contudo gostaria que as
informagdes prestadas fossem registradas. Ele sugeriu que ao invés de seu nome, fosse utilizado um pseud6nimo,
e essa solicitacdo foi respeitada e atendida. Desse modo, passamos a denomina-lo Marcos Gomes Zaqueu da
Silva, nome sugerido pelo proprio professor.
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que tém sido negociados entre os pesquisadores que propdem a HO como uma metodologia
em potencial para pesquisas e estudos sobre a Educacdo Matematica.

Esses protocolos, ainda que ndo sejam aplicados de forma rigida, estética,
seguindo um mesmo padrdo, tém sido frequentes: selecdo dos depoentes,
elaboracdo de um roteiro para entrevistas, entrevistas gravadas e/ou
filmadas, transcri¢do das entrevistas, textualizagdo, conferéncias, assinatura
de carta de aceite pelos depoentes e andlise (MARTINS-SALANDIM, 2007,
p. 26).

Iniciamos essa etapa com a elaboragdo de um roteiro base (APENDICE 8.7) para a
realizacdo das entrevistas com os alunos. Para tanto, buscamos subsidios nas observagdes
realizadas durante o processo de intervencdo na disciplina PEB e na gravacdo das
apresentacdes feitas pelos alunos ao final da intervencdo. Esse roteiro contemplou
guestionamentos comuns a todos os grupos, indagacGes a respeito das diversas fases da
atividade, quest@es referentes a cada tema trabalhado e a cada bibliografia estudada. Além da
elaboracdo das questBes para os alunos, também estruturamos o roteiro da entrevista
(APENDICE 8.8) realizada com a professora Marilena. Nosso prop6sito com essa entrevista,
como dissemos anteriormente, foi alcar um historico sobre a disciplina PEB, visto a larga
experiéncia dessa professora com a disciplina ha vérios anos, além de buscar compreender
suas perspectivas sobre os efeitos de uma atividade como essa para 0 encaminhamento dos
temas trabalhados na disciplina e os reflexos dessa proposta na formacgdo daqueles futuros
professores?.

Tais entrevistas foram realizadas durante o segundo semestre de 2012 e a maioria dos
contatos com os alunos para a realizacdo das mesmas foram feitos via email. Nessas
mensagens foi encaminhada uma carta de apresentacdo (APENDICE 9.3) ratificando as
intencBes dessa fase do trabalho — etapa que j& havia sido anunciada no inicio da pesquisa.
Além disso, encaminhamos o roteiro de entrevista para que os alunos pudessem se organizar
quanto as informagdes que seriam prestadas®®. Nesse mesmo periodo, & medida que as
entrevistas eram realizadas, estivemos envolvidos com 0s processos de transcrigéo,
textualizacdo e legitimacdo desses depoimentos por meio da assinatura do documento de
cessdo de direitos (APENDICE 9.9).

Lembramos que a textualizacdo € vista por nos, pesquisadores em HO, como um

documento historico. “Uma das funcdes da Historia Oral ¢, segundo nossas concepgoes,

22 A textualizagdo da primeira parte dessa entrevista foi apresentada no capitulo 2 desta dissertagdo, como uma
complementacao do historico da disciplina PEB.

2 Qutras particularidades desses contatos, bem como a apresentacéo da professora Marilena e dos alunos est&o
respectivamente descritos na textualizagdo do capitulo 2 e nas textualizagfes do capitulo 4.
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intencionalmente constituir fontes (dai nossa disposicdo em tornar publicos, na integra, 0s
documentos que elaboramos®!)” (GARNICA, FERNANDES ¢ SILVA, 2011, p. 237).

Nessa etapa do trabalho, buscamos compreender as impressdes que 0s alunos e a
professora da disciplina PEB tiveram quanto a proposta de ter, durante o curso, a HO como
uma abordagem didatico-pedagdgica dos temas estudados em tal disciplina. Embora, durante
essas entrevistas, 0s alunos e a professora tenham, vérias vezes, adotado uma postura analitica
quanto a realizacdo de uma proposta como essa, ndo visamos, nem sugerimos e muito menos
exigimos que assim eles procedessem. N0sso objetivo com essas entrevistas foi que os alunos
e a professora relatassem suas experiéncias frente a tal proposta. Cabe ao pesquisador a tarefa
de conduzir a andlise a partir dos depoimentos que foram coletados. Embora o pesquisador
ndo tenha recursos para impedir que seus depoentes assim procedam, € um equivoco esperar
gue seus entrevistados venham a agir dessa forma. Alias, essas andlises criticas, feitas pelos

depoentes, nem sequer devem ser compreendidas como analises do pesquisador.

3.2.1) Sobre a analise da intervencdo didatico-pedagdgica

Durante nossas analises, intencionamos narrar nossas compreensdes acerca do que nos
foi revelado, singularmente, em cada entrevista e sobre o que essas narrativas nos fazem
refletir quanto as possibilidades e potencialidades do uso da HO como abordagem didatico-
pedagdgica na disciplina PEB do curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro.

Inspirados em Martins-Salandim (2012), foi nossa intengdo decompor o processo de
analise em duas instdncias. A primeira, denominada ‘“andlise de singularidades”, teve o
propdsito de examinar as singularidades das narrativas de cada aluno da disciplina PEB.

Na perspectiva de Martins-Salandim (2012), a “analise de singularidades” configura-
se em um processo de sistematizacdo de uma etapa de analise que busca registrar, segundo 0
ponto de vista do pesquisador, 0 que caracteriza cada depoente e cada depoimento em suas
particularidades e peculiaridades. De acordo com essa autora, realizar uma andlise de
singularidades significa produzir uma narrativa sobre e a partir de cada uma das entrevistas
realizadas na pesquisa, atentando-se para o que, individualmente, cada uma delas dispara na

direcao dos interesses do pesquisador. “Neste sentido, buscamos registrar nossas percepcoes

24 Essa divulgacdo publica é feita nos relatérios de pesquisa (as dissertacdes e teses defendidas por membros do
Grupo), dado ser muito dificil, por exemplo, divulgar esses textos, na integra, em outros tipos de producdo, como
artigos. Excecfes ocorrem: exemplos sdo as textualizagBes publicadas por Garnica (2007) e Garnica e Toledo
(2008).
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de como cada narrativa apresenta-se, seu fio condutor, suas marcas” (MARTINS-
SALANDIM, 2012, p. 242).

Uma caracteristica fundamental da metodologia qualitativa é sua
singularidade e a ndo compatibilidade com generalizacBes. A histéria oral
inscreve-se entre os diferentes procedimentos do método qualitativo,
principalmente nas &reas de conhecimento historico, antropoldgico e
sociologico. Situa-se no terreno da contrageneralizacdo e contribui para
relativizar conceitos e pressupostos que tendem a universalizar e a
generalizar as experiéncias humanas (DELGADO, 2006, p. 18).

No entanto, deve-se alertar ao impeto que esse momento da analise sugere, isto €, esse
ndo é um processo de sintese das textualizacbes, mas sim uma instancia do trabalho de
interpretacdo dos depoimentos que propde a andlise das textualizagbes em suas
singularidades. Mas, deve-se considerar ainda que, independente dos esforgos do analista, a
analise nesse formato conserva momentos de sintese das textualizagdes que naturalmente o
pesquisador ndo consegue extirpar totalmente durante sua atividade.

Martins-Salandim (2012) chama a atengdo para esse método de analise no que se
refere a sua potencialidade como ferramenta de interpretacdo de uma situacdo especifica.
Nesse sentido, em nosso trabalho, tal potencialidade nos parece significativa, pois
ambicionamos compreender as possibilidades de uma atividade de interven¢do com o uso dos
recursos da HO em um curso especifico de uma universidade especifica, a partir de blocos de
situacdes especificas vivenciadas pelas duplas de alunos e pela aluna. Nesse sentido, a analise
de singularidades possibilita a interpretacdo dessa proposta em relacdo a cada situacao
experimentada nos trabalhos dos alunos, bem como de seus depoimentos sobre as situacdes,
conservando, 0 maximo possivel, o julgamento singular de cada um deles sobre a atividade.

Embora a intencdo da analise de singularidades ndo seja detectar as tendéncias que
subsidiardo a andlise que, convencionamos classificar por “andlise das possibilidades e
potencialidades”, é natural que essa primeira instancia de analise permita notar temas que se
conservam insistentemente na colecdo de testemunhos coletados. Compreendemos que ela
possibilitara, entdo, a conducdo da segunda instancia de andlise, a qual s poderd ser
conduzida a partir de um cotejamento de fontes (MARTINS-SALANDIM, 2012).

A segunda instancia analitica tratou da “analise de convergéncias e regularidades”, isto
é, nesse procedimento analitico buscamos elementos que insistentemente se mostraram em
uma serie de fontes e que, nesse mesmo conjunto, convergiam para uma mesma opinido ou
divergiam; como também aqueles elementos que regularmente apareceram, aos nossos olhos,

nas entrevistas, mas nao tratavam-se de convergéncias ou divergéncias. Almejamos, portanto,
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desenvolver uma andlise voltada para a compreensdo do que foi possivel em uma atividade
que buscou promover a HO como estratégia de intervengdo em um panorama mais geral a
partir das narrativas.

Entretanto, nesta investigacdo, visando nossos objetivos, optamos por ampliar esta
segunda instancia de andlise dos dados produzidos, ou seja, além das convergéncias,
regularidades e possibilidades de uma atividade que teve a HO como estratégia de intervengéo
em uma caso especifico, também exploramos as potencialidades que, segundo nossas analises,
serdo significativas em atividades futuras que promovam a HO como uma abordagem
didatico-pedagdgica.

Durante o processo de analise das possibilidades e potencialidades, portanto,
buscamos compreender quais as contribuicdes da abordagem didatico-pedagogica constituida
pela HO na disciplina PEB oferecida ao curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio
Claro, em 2012, para a formacdo inicial dos professores de Matematica na situacdo
especifica®® projetada e executada nesta pesquisa, de modo mais despregado das
singularidades de cada narrativa (MARTINS-SALANDIM, 2012), e, também, refletimos
sobre o0 que pode ser explorado em atividades futuras que empreguem a HO como abordagem
didatico-pedagdgica.

Como anunciado por Toillier (2013), para que os dados produzidos, compostos de
entrevistas orais, documentos oficiais, notas de aula e referenciais bibliogréaficos, ndo fiqguem
sem sentido, devemos atribuir significado ao que obtemos. “A nossa constituicdo como
pesquisador em Educacdo Matematica se da ndo apenas na recolha de evidéncias até chegar a
um tesouro, mas na constru¢cdo de um movimento de analise dos nossos dados, para que,
entdo, eles se constituam como um tesouro para nés” (p. 184).

Segundo Bogdan e Biklen (1999), a investigacdo qualitativa de pesquisa exige que
nada existente no mundo seja investigado com a premissa de ser trivial, pois 0s varios
elementos encontrados na pesquisa tém potencial para constituir um vestigio que nos
possibilite formular uma percepcdo mais esclarecedora de nosso tema de estudo.

Compreendemos que nosso exercicio de analise ndo teve inicio apenas depois das

entrevistas realizadas e registradas nas textualizagbes, mas durante toda a evolugdo da

2 A partir das indicacdes da banca, durante a realizacdo do exame de qualificacdo, compreendemos que,
certamente, nesta pesquisa, ndo seria possivel uma generalizagdo, ndo poderiamos concluir que as contribuic6es
seriam as mesmas se mudassemos qualquer componente do quadro estudado. Pois, ndo havera outro primeiro
semestre de 2012, nem outra turma na qual, o pesquisador, um componente fundamental na situagdo, estara
realizando sua pesquisa de mestrado. Além disso, concordamos com Marques (2013) que as compreensdes do
fendmeno pesquisado sdo multiplas dependendo, do angulo segundo o qual os dados produzidos sdo analisados
por parte de cada leitor.
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pesquisa. Estabelecemos elementos de analise desde a delimitagdo da questdo de pesquisa, no
acompanhamento das atividades realizadas pelos alunos da disciplina, na elaboragédo do
roteiro para as entrevistas, nos varios fatores levados em conta durante as entrevistas, desde a
postura dos colaboradores e do pesquisador, até seus gestos e emogdes. Enfim, ao ordenarmos
as falas, durante o procedimento de textualizagdo, ja esbogamos algumas de nossas intencGes
e iniciamos um processo analitico.

Portanto, foi por meio dos vestigios, disparados pelas lembrancas dos entrevistados,
sobre a atividade realizada, que encontramos algumas respostas para a nossa pergunta de
pesquisa. Esses vestigios configuraram nossa argumentacdo sobre as limitacGes e o que é
possivel e potencial em uma abordagem didatico-pedagdgica que envolva a HO.
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CAPITULO 4

NARRATIVAS DOS COLABORADORES

Este capitulo estd dividido em seis blocos teméticos que contemplam os temas dos
trabalhos realizados pelos grupos de alunos da disciplina PEB durante a proposta de
abordagem com a utilizacdo dos recursos da HO. Em cada bloco sdo apresentados 0os nomes
dos alunos que compdem a dupla, sendo que o primeiro se refere ao trabalho individual de
uma aluna, a memoria individual com as primeiras questdes para o roteiro e a textualizagdo da
entrevista feita com esses alunos sobre suas impressdes quanto a participagdo em uma
atividade como esta desenvolvida na disciplina PEB. Estruturamos a apresentacdo das
narrativas dos colaboradores desta forma para facilitar a compreensao do trabalho, ja que, em
um mesmo bloco, se expde tudo o que é referente a uma Unica dupla ou aluna. Finalizamos
este capitulo com a apresentacdo da segunda parte da entrevista com a professora Marilena
Aparecida Jorge Guedes de Camargo, sobre suas consideracdes com relacdo as atividades

realizadas na disciplina PEB.

4.1) Natalia Zulmira Massuquetti de Oliveira

4.1.1) Memoria Individual de Natalia

Escolhi 0 tema “Memoria: Alguns Aspectos da Politica Educacional Brasileira”, pois
considero que a memoria dos acontecimentos na politica pode contribuir para tracar e pensar
nas perspectivas e também para entender a atual politica educacional no Brasil.

Alguns fatos de nossa politica educacional eu vivenciei como aluna, mas ter a
oportunidade de “ouvir” de um professor que passou por alguns destes acontecimentos pode
contribuir para enriquecer meus conhecimentos.

Também pretendo, por meio das memorias, ter condi¢fes de, olhando para a politica
atual, pensar em possibilidades e desafios para o futuro da politica educacional brasileira.

Gostaria de entrevistar um professor que estivesse lecionando no periodo de 1990 a
1997, quando a LDB estava em processo de aprovacdo e tambem apos a sua implementacao.

Se isso fosse possivel, eu perguntaria para ele:

1) Gostaria de saber a opinido do professor sobre a LDB?
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2) Quais eram as suas expectativas com relacdo a LDB?

3) Como foi o processo de sua implementacao na escola?

4) Alguma de suas expectativas foi contemplada?

5) As dificuldades de sua implementacdo; contribuicdes e prejuizos para a Educacao;
avancos e retrocessos apos a implementacdo; politica de avaliagdo e controle da
Educacdo;politica educacional e a carreira docente; politica educacional e privatizacéo
do ensino; politica educacional e Educacao de qualidade.

6) “Educacdo para todos X Educac¢do de qualidade para todos”, o que as politicas

educacionais proporcionaram (perspectivas atuais e passadas).

4.1.2) Entrevista com Natalia

Os contatos realizados com Natalia foram sempre muito tranquilos. Desde o inicio da
atividade, esteve disposta a colaborar com nossa proposta de trabalho. Com seriedade, se
dedicou ao cumprimento de cada uma das etapas da intervencéo de ensino proposta por nos e
pela professora da disciplina PEB.

Conservando sua gentileza, prontamente acolheu nosso convite para essa entrevista.
Natalia licenciou-se em Matematica ao fim do primeiro semestre de 2012 e, por essa razao,
esse contato foi estabelecido via e-mail, no fim do més de setembro do mesmo ano. A Unica
exigéncia feita por ela, anteriormente a gravacdo da entrevista, foi ter acesso ao roteiro de
questBes para que pudesse se programar quanto as informacdes a serem prestadas, além disso,
poder vasculhar antecipadamente na memoria recordac6es sobre seu trabalho. Esta solicita¢éo
foi atendida.

A entrevista foi realizada no dia 11 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matematica da Unesp/Rio Claro. Estava uma tarde chuvosa e, além disso,
era véspera de feriado — 12 de outubro, dia de Nossa Senhora Aparecida, Padroeira do Brasil
— por isso, a movimentacdo de pessoas no departamento estava reduzida. Essa entrevista foi
registrada em gravacdo de 38°24’°. Natalia falou muito espontaneamente, relembrando cada
momento do trabalho envolvendo HO realizado durante a disciplina de PEB. Falamos sobre
todas as fases da atividade e, a partir de intervengdes do pesquisador, diversos assuntos
referentes ao trabalho e ao tema surgiram. A fala da colaboradora foi bem articulada, o que
Ihe permitiu apontar dificuldades e facilidades quanto ao desenvolvimento da tarefa.

Embora Natalia ndo tenha entrevistado exatamente o professor que ela esperava —

alguém que tivesse atuado na época de implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da



83

Educacgdo —, sentiu-se privilegiada ao encontrar um professor de Historia que possuia muitas
informagdes sobre esse periodo.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcricao, textualizacdo, conferéncia do texto editado e sobre a cessao de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. Natalia manifestou interesse em receber, também, a gravacao

desta entrevista.
Textualizacdo da entrevista com Natalia

Boa tarde, primeiramente gostaria de dizer que é um prazer vocé ter aceitado participar de
mais essa etapa da atividade. Mesmo tendo concluido o curso no semestre passado, se
dispor a continuar com o trabalho. O que vou lhe perguntar hoje sdo coisas relacionadas
ao trabalho que vocé realizou na disciplina Politica Educacional Brasileira. Entdo, para
comecar a gravacao, gostaria que vocé se apresentasse da forma como vocé gostaria de
aparecer na transcricdo dessa entrevista, informaces tais como: o0 nome, a idade, quando e
por que decidiu ingressar no curso de Licenciatura em Matematica, como foi o curso para
vocé e o que esta fazendo atualmente?

Meu nome é Natalia Zulmira Massuquetti de Oliveira, tenho vinte e seis anos,
ingressei no curso de Licenciatura em Matematica na Unesp® em 2008 e conclui em julho de
2012. Optei pelo curso de Licenciatura em Matematica pelo desejo de exercer o magistério e
por gostar de Matematica. Sempre gostei mais da area de exatas e acho que isso influenciou
um pouco na minha decisdo. O curso de licenciatura foi bom, sempre tive bastante
dificuldades, acho que a maioria dos alunos da Matematica aqui tem, tirando alguns que sao
muito espertos, eu sou a normal [risos].

Esse ano so fiz duas disciplinas: a disciplina na qual participei dessa atividade, que foi
Politica Educacional Brasileira, que deveria ter cursado no ano passado, mas que resolvi
deixar para esse ano; e Geometria Euclidiana Il, que era uma matéria que tinha pendente.
Entdo, estava um pouco mais tranquila nesse semestre. Por isso, foi possivel me dedicar a
disciplina e aproveitar mais o trabalho, diferente de alguns colegas que, na correria do curso,
tém que ficar dividindo as coisas.

Em agosto de 2012, assumi aulas no estado de Sao Paulo, na cidade de Cordeirépolis?,

Estou trabalhando com cinco salas de aula, sendo trés de nono ano do Ensino Fundamental,

! Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” — Campus de Rio Claro/SP.
2 Cidade localizada aproximadamente a 18 km de Rio Claro.
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uma do primeiro ano e outra do segundo ano do Ensino Médio. E o comego, tem muitas
coisas acontecendo, algumas que esperava, outras ndo. Algumas sdo agradaveis, outras néo.
Entdo, estou me acostumando com o processo de comecar a trabalhar.

Também cursei duas disciplinas como aluna especial no curso de Pds-Graduacdo em
Educagdo Matematica da Unesp/Rio Claro. As disciplinas foram: Contedos e Metodologias
do Ensino Fundamental e Médio; e Filosofia da Educacdo Matematica. Minha intencdo é
fazer o processo de selecdo para o mestrado no ano de 2013 para comegar em 2014 e espero

que corra tudo bem.

Feita esta apresentacéo, gostaria de direcionar nossa conversa para a atividade proposta na
disciplina Politica Educacional Brasileira. Para isso, faco a seguinte consideracéo: seu
tema foi “Memodria: alguns aspectos da politica educacional brasileira”. Gostaria de
esclarecer melhor os motivos que fizeram vocé optar por esse tema, considerando aqueles
que vocé destacou em sua memoria individual no inicio da atividade.

Entdo, o que me chamou a atencédo foi a questdo da memoria, a possibilidade de olhar
para o passado por meio da memdria das pessoas, foi isso que pensei. Por isso, escolhi esse
tema, para buscar entender como se chegou ao que se tem hoje. A minha ideia inicial era
conseguir um professor que tivesse lecionado no periodo de implementacdo da lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo®, para conhecer como era antes, como foi 0 processo de

implementacao e suas posteriores consequéncias. Mas, eu ndo consegui isso.

Até porque foi um pequeno momento que vocés tiveram para justificar a escolha do tema.

Entéo, o tempo foi curto para tudo isso, para amadurecer melhor as coisas.

Gostaria que vocé comentasse um pouco, por favor, se anteriormente ja havia realizado
alguma atividade como essa que foi proposta. O que vocé tem a dizer sobre uma atividade
como essa? Para recordarmos a proposta é: “A historia Oral como uma abordagem
didadico-pedagégica na disciplina de Politica Educacional Brasileira”.

Foi a primeira vez. Nunca tinha feito um trabalho de entrevista que envolvesse todo
esse processo, transcricdo e textualizacdo. Nem mesmo tinha utilizado a entrevista para
investigar um tema, acho que € uma abordagem valida, € uma forma de vocé estudar

antecipadamente o tema, para saber o0 que vocé quer investigar, o que o entrevistado pode te

% Lei Federal n° 9.394/96 — LDBEN - é a lei organica e geral da educacéo brasileira. Como o préprio nome diz,
dita as diretrizes e as bases da organizacdo do sistema educacional brasileiro.
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passar além daquilo que vocé encontra nos livros, por exemplo. Ou, confirmar por meio de
experiéncias dessa pessoa algo que vocé tenha visto na teoria. Entdo, acho que a Historia Oral

pode ser uma ferramenta que permita chegar ao conhecimento das ideias dessa disciplina.

Posteriormente a entrevista, vocé fez uma introdugdo contando como foi o contato com o
professor. Gostaria de saber um pouco mais sobre isso, desde o primeiro contato com ele.
Na verdade, o contato com ele foi feito por meio de outros professores que eu
conhecia na escola; como eu era aluna do PIBID?, tinha mais proximidade com os professores
de Matematica da escola, apenas o conhecia de vista, das reunides de HTPC®. Inicialmente a
entrevista seria realizada com uma professora de Quimica, pois ela era a professora mais
antiga da escola, porém essa profissional entrou de Licenca Prémio®. Depois disso, procurei
uma das professoras de Matematica, contudo ela ndo se sentiu a vontade para fazer a
entrevista, por isso ela indicou o professor Marcelo’. Ento, foi por meio desta professora de
Matematica que fomos apresentados. Por se tratar de um professor de Historia, ela considerou

que ele teria mais informacg6es para me passar. Como essa professora de Matematica ja havia

* Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia. O PIBID é um Programa do Ministério da Educagio
— MEC e CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) destinado aos cursos de
licenciatura. Segundo definicdo do Ministério da Educagdo, este programa tem por objetivo: incentivar a
formacdo de professores para a educacdo basica, especialmente para o Ensino Médio; valorizar 0 magistério,
incentivando os estudantes que optam pela carreira docente; promover a melhoria da qualidade da educagéo
bésica; promover a articulacdo integrada da educacdo superior com a educacdo basica do sistema publico, em
proveito de uma solida formagdo docente inicial; elevar a qualidade das acfes académicas voltadas a formagédo
inicial de professores nos cursos de licenciaturas de educacdo superior; estimular a integracdo da educacéo
superior com a educagdo basica nos Ensinos Fundamental e Médio, de modo a estabelecer projetos de
cooperacao que elevem a qualidade do ensino nas escolas da rede publica; fomentar experiéncias metodoldgicas
e préaticas docentes de carater inovador, que utilizem recursos de tecnologia da informacdo e da comunicacéo e
que se orientem para a superacdo de problemas identificados no processo ensino-aprendizagem; valorizar o
espaco da escola publica como campo de experiéncia para a construcdo do conhecimento na formacdo de
professores para a educacdo basica; proporcionar aos futuros professores participacdo em acdes, experiéncias
metodologicas e praticas docentes inovadoras, articuladas com a realidade local da escola. CAPES,
MINISTERIO DA EDUCACAO. PIBID: Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia.
Apresentacdo. Disponivel em: <http://www.ccet.ufrn.br/matematica/doc/O_QUE_E_PIBID.pps>. Acesso em:
nov. 2012.
® Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo. De acordo com a Portaria CENP n® 1/96- L.C. n° 836/97, 0 HTPC tem
por objetivos I. Construir e implementar o projeto pedagdégico da escola; Il. Articular as acbes educacionais
desenvolvidas pelos diferentes segmentos da escola, visando a melhoria do processo ensino-aprendizagem; IlI.
Identificar as alternativas pedagégicas que concorrem para a reducdo dos indices de evasdo e repeténcia; 1V.
Possibilitar a reflexdo sobre a pratica docente; V. Favorecer o intercAmbio de experiéncias; VI. Promover o
aperfeicoamento individual e coletivo dos educadores; VII. Acompanhar e avaliar, de forma sistemética, o
processo ensino-aprendizagem.

Desde o segundo semestre do ano de 2012, houve uma mudanga na denominacdo dessa atividade,
passando a ser chamada de ATPC (Atividades de Trabalho Pedag6gico Coletivo).
® O servidor efetivo faz jus a uma licenca remunerada, como prémio, a cada cinco anos de efetivo exercicio no
servigo publico estadual, pelo periodo de trés meses. A Licenca Prémio concedida pode ser usufruida a qualquer
tempo, em periodo integral, desde que a solicitagdo apresente o registro de acordo do Gerente/Diretor da area do
servidor, que considera na decisdo o interesse do servico publico.
” Marcelo Rodrigues, professor de Histéria na Escola Estadual Marciano Toledo Piza em Rio Claro — SP.
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tido acesso as questfes do meu roteiro, ela mesmo conversou com ele, explicou as intengdes
do trabalho e ele aceitou. Foi tudo tranquilo, ndo tive nenhum problema, a escola sempre
esteve a disposicdo. A Unica dificuldade que encontrei foi ndo conseguir um professor mais

antigo, que era minha ideia inicial.

Falando um pouco sobre a atividade em si, a parte mais técnica daquelas etapas que foram
apresentadas para vocé e que sdo inerentes ao trabalho com Histdria Oral, por gentileza,
vocé poderia falar um pouco sobre esses processos, como eles se deram? Comecando pela
elaboragéo do roteiro. Por se tratar da primeira atividade desse género que vocés fizeram,
me recordo que sugerimos para vocés elaborarem um roteiro.

Se for analisar, mudaram bastante as primeiras questdes apresentadas na memoria
individual com relacdo a versdo final do roteiro da entrevista. Isso foi legal. Ter alguém para
dar um retorno, tanto vocé, quanto depois a professora Heloisa, ajudou, porque eu ndo tinha
experiéncia nenhuma. Tinha algumas ideias do que eu queria, mas ndo sabia como formular
muito bem as questdes para atingir aquilo que eu gostaria de saber. Foi dificil, porque, pensar
nas questdes de uma forma que a outra pessoa consiga entender aquilo que vocé quer, é uma
coisa bem complicada, bem complexa. Depois de todo 0 processo, vejo que poderia ter
mudado algumas coisas, mas acho que isso é questdo de exercicios, de experiéncias para ter

ideia daquilo que se quer e 0 que se pode alcancar por meio de uma entrevista.

Alguma das questdes que vocé elaborou no inicio da atividade para a memdria individual
se manteve no roteiro final para a entrevista?

Sim, algumas se mantiveram, outras ndo, algumas se juntaram. Entdo, o roteiro inicial,
feito naquele primeiro dia, mudou bastante com relacdo ao roteiro final. Acho que depois de
todo o0 processo, se tivesse que fazer novamente uma entrevista sobre 0 mesmo tema, com
outra pessoa, 0 roteiro seria diferente daquela versdo final utilizada na realizacdo da

entrevista. Claro que algumas coisas se manteriam.

A professora Marilena, responsavel pela disciplina Politica Educacional Brasileira, foi
guem fez o0 apontamento dos temas a serem trabalhados nessa atividade. Além disso, ela fez
indicacdes de leituras especificas para cada tema. No seu caso, ela sugeriu os livros

“Coisas velhas: um percurso de investigacio sobre cultura escolar’, de autoria da propria

8 CAMARGO, M. A. J. G. de. Coisas Velhas: um percurso de investigagdo sobre a cultura escolar (1928 —
1958). S&o Paulo: Editora Unesp, 2000.
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. . . . 9
Marilena e “Escola Estadual no Brasil: entre memdrias e imagens”

, escrito por Wilson
Ricardo Antoniassi Almeida. Vocé acredita que esses textos contribuiram de algum modo
com a estruturacao do seu roteiro de questdes?

Contribuiram, gostei muito da ideia desenvolvida nesses dois textos, porque ambos
utilizam a entrevista com pessoas da época, professores, funcionérios e diretores, além da
utilizacdo de documentos. Alias, isso foi algo que me chamou a atencéo, pois a utilizacéo de
documentos, fotos e objetos na pesquisa era algo que eu ndo conhecia. Compreendi que esse
método pode colaborar com a memoria, pois as pessoas ao olhar para essas coisas Se
lembravam das histérias, dos acontecimentos. Acredito que essa seja uma forma de
complementar a entrevista. Ndo sei se este € o caso da Histdria Oral, que pelo o que eu

conheco utiliza apenas a entrevista, apenas o relato do entrevistado.

Na verdade, o trabalho com Histéria Oral também permite a utilizacdo de outras fontes, no
seu trabalho, por exemplo, vocé langcou mao desses textos para poder estruturar o roteiro.
Falando nisso, gostaria de saber se além dos textos sugeridos pela professora Marilena,
vocé buscou informacdes em outro lugar que Ihe desse subsidio para estruturar o roteiro?
Utilizei os textos, alguns assuntos que haviam sido tratados na disciplina Politica
Educacional Brasileira, principalmente com relacéo a lei de Diretrizes e Bases da Educacéo,
que era um dos meus focos de interesse e também busquei algumas informacdes sobre a lei na

internet.

Entéo, os assuntos que foram vistos durante as aulas da disciplina também colaboraram
com a estruturacéo do roteiro?

Sim, porque a minha ideia era olhar para o contexto politico e educacional, como ele
acontecia na escola. Durante a disciplina tivemos a teoria, minha intencdo era ver na pratica
os reflexos, por exemplo, das leis que foram implementadas. Entdo, foi nesse sentido que as

discussdes na disciplina colaboraram com a estruturagdo do roteiro.

Agora, gostaria de saber um pouco sobre a entrevista, 0 que vocé tem a dizer sobre o
momento de entrevista com o professor?
Bastante constrangedor, tanto para a pessoa que esta entrevistando, quanto para quem

esta respondendo. Mas, achei que foi uma experiéncia legal, fiquei bastante nervosa no inicio.

® ALMEIDA, W. R. A. de. Escola Estadual Brasil: entre memorias e imagens. Limeira, SP: Editora e Grafica
Expressdo, 2007.
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Ainda bem que levei as questdes escritas, acabei ndo fazendo algumas perguntas, trocando a
ordem de outras, mas acho que foi bom. Quando fui ouvir a entrevista para fazer a transcrigéo,
algumas coisas que eu ndo tinha me atentado durante a entrevista ficaram mais claras. Isso
porque a pessoa vai falando e, as vezes, vocé vai concordando com ela, com isso algumas
ideias ficam subentendidas e, no momento que vocé ouve a gravacao, ficam mais claras. VVocé
fica mais atento a coisas que ndo tinha prestado atencdo no momento da entrevista, talvez por

conta da preocupacédo em fazer a proxima pergunta.

E o professor, se sentiu a vontade com a entrevista?
No comego, acho que ele ficou tdo nervoso quanto eu, mas depois ele foi ficando mais
a vontade, principalmente porque ele percebeu que nds ndo queriamos julgar as respostas

dele, mas sim ouvir o que ele tinha a dizer sobre o tema.

Posteriormente a entrevista, veio 0 momento de transcri¢do. O que vocé tem a dizer sobre
esse procedimento?

Uma coisa dificil! [risos]. Deveria ter um programa automatico para fazer isso. Na
verdade, encontrei na internet um programa para fazer a transcricdo, mas acho que néo deve
ser tdo bom assim, porque na hora que vocé vai transcrever, tem tantos detalhes e acho dificil
que haja um programa capaz de capturar todos os vicios de linguagem, por exemplo. Foi
dificil, cansativo, mas valeu a pena, porque pude me atentar a cada palavra que ele
pronunciava, principalmente por ele falar muito rapido, por isso, tive que sempre ouvir duas,
trés, quatro vezes o mesmo trecho gravado.

Havia algumas falas, tanto minhas, quanto dele, que ndo se completavam,
textualmente falando, mas um concordava com o outro durante a entrevista, eu sabia o que ele
queria dizer, porque eu estava la naguele momento olhando para ele e o visual ajudou. Se
alguém pegasse aquela transcricdo perceberia que algumas frases estdo inacabadas,
textualmente falando. Mas, no momento da entrevista, faziam todo sentido, acho que em uma

entrevista existem muito mais coisas envolvidas do que simplesmente as palavras.

Na atividade que foi proposta, a ultima etapa, digamos assim, foi o processo de
textualizacd@o. Gostaria de saber o que vocé tem a dizer sobre essa fase do trabalho?

A textualizacdo para mim foi um momento mais tranquilo, pois o objetivo era tornar a
entrevista mais compreensivel, deixar o texto mais limpo, para que os futuros leitores possam

compreendé-lo, além das notas de rodapé que inseri, com a intencdo de esclarecer alguma
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sigla ou afirmacgdo do professor que ndo tenha ficado clara. Como estava muito préximo da
data de entrega do trabalho, utilizei apenas a internet para buscar informagdes sobre os pontos

a serem esclarecidos nas notas de rodapé.

Entdo, como na elaboracéo do roteiro, vocé além de utilizar as referéncias sugeridas pela
professora, utilizou a internet para buscar informagdes e complementar as notas de
rodapé?

Sim, porque havia alguns termos que eu ndo conhecia e imaginei que outras pessoas
poderiam também ndo conhecer, ou que talvez precisassem lembrar, por isso utilizei a
internet. Os dois textos que foram sugeridos como base, relatavam coisas mais antigas, por
exemplo, o livro da professora Marilena fazia referéncia ao periodo de 1928 a 1958, logo
algumas coisas mais atuais, ou mais especificas de politica, que o professor comentou durante

a entrevista e que precisavam ser esclarecidas, tive que buscar na internet.

Gostaria de saber se 0s processos de transcricdo e de textualizacdo colaboraram com a
compreensdo do tema que vocé se prop0s trabalhar. Se esses processos lhe permitiram
conhecer coisas novas sobre o tema.

Sim, durante a realizacdo dessas etapas surgiram diversas duvidas, por exemplo,
informacdes sobre politicas educacionais que eu havia visto no ensino médio que precisei
retomar. Sao informacGes que vocé ouve falar, mas ndo sabe explicar com propriedade, vocé
fala simplesmente pelo senso comum. Entdo, essas sdo coisas que precisei buscar, para
entender o que o professor estava querendo dizer. Acho que isso foi muito valido, porque foi
0 momento que parei para estudar o assunto, ja que havia a necessidade de transformar o
depoimento do professor em um texto que outras pessoas irdo ler e isso me fez olhar mais

detalhadamente para cada informacéao contida na entrevista.

Acredito que quando vocé se dispds a trabalhar com esse tema, vocé tinha algumas
expectativas sobre ele, gostaria de saber se esses anseios foram contemplados com o
trabalho.

A maioria sim, sempre achamos que poderia ter sido melhor. Mas, acho que foi
possivel, por meio da experiéncia do professor, compreender as influéncias das politicas
educacionais na carreira docente, no dia a dia dos alunos e dos professores. Atualmente,
lecionando em uma escola puablica, posso sentir essas influéncias que foram narradas pelo

professor. Entdo, acredito que varias das minhas expectativas foram contempladas. Foi



90

possivel compreender, principalmente olhando para o estado de Séo Paulo, quais os reflexos
das politicas educacionais no ensino. Pude perceber o quanto essas politicas influenciam na

vida dos alunos e na relacdo entre professores e gestores da escola.

Dentre as respostas apresentadas pelo professor entrevistado, houve alguma que lhe
surpreendeu? Alguma afirmacédo que tenha contemplado, por exemplo, algum termo que
vocé néo conhecia?

Sim, principalmente termos que ndo conhecia e que tive que buscar o significado e
informacdes sobre, para justificar em notas de rodapé, por exemplo, quando o professor faz
uso do termo “mais-valia”. Outro termo que ele utilizou que tive que buscar informagdes

sobre foi “investimento a fundo perdido”.

Em sua opinido, ha algum aspecto positivo que tenha a destacar sobre a realizagcdo de uma
proposta como essa?

Acho que essa € uma forma de mobilizar os alunos a investigar outras fontes para o
estudo de temas da disciplina e, também, buscarem, na experiéncia narrada pelos
entrevistados, informagdes que permitam compreender o assunto. Na universidade estamos
acostumados apenas consultar livros, autores. Essa proposta de trabalho com entrevistas é
uma forma de investigar o que os profissionais estdo vivendo no nosso futuro local de
trabalho, a escola. Nesse sentido, imagino que essas pessoas tém muito a contribuir com a
nossa formacdo. Acredito que todas as disciplinas da Licenciatura em Matematica poderiam

trabalhar seus temas por meio de uma abordagem como essa.

Essa proposta busca apresentar uma possibilidade de se trabalhar com os temas da
disciplina Politica Educacional Brasileira. Toda proposta de trabalho quando apresentada
pode oferecer aspectos positivos, por exemplo, esses que vocé relatou na resposta anterior.
Alem disso, pode ser que se revelem aspectos negativos. Gostaria de saber sua opinido sobre
1Ss0?

Em minha opinido, apenas alguns pontos podem ser considerados negativos, com
relacdo a atividade proposta, por exemplo, o tempo para execucdo do trabalho, creio que se
tivéssemos mais tempo, o trabalho poderia ser mais bem complementado. Além disso, a
professora Marilena poderia ter participado mais ativamente das etapas desenvolvidas durante
o trabalho, como na elaboragdo do roteiro. Poréem, acredito que isso se deva pela questdo da

indisponibilidade da professora fora do horario da disciplina. As orientacdes acabaram
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ficando por sua conta e da professora Heloisa, que em tese ndo tém tanta proximidade com os
assuntos tratados na disciplina Politica Educacional Brasileira como a professora que ministra
esse curso. Por isso, acho que ela poderia, participando mais ativamente da atividade,
esclarecer davidas diretamente relacionadas ao tema.

Os temas foram langados pela professora Marilena, mas cada aluno entendeu esse
tema de uma forma e partiu para realizacdo do trabalho. Senti falta do delineamento de um
objetivo a ser buscado durante a execuc¢do do trabalho, para sabermos o que se pretendia com
o0 estudo e compreender qual a relacdo entre o tema trabalhado e os assuntos vistos durante as
aulas.

Contudo, ndo identifico, na proposta, um ponto negativo que seja prejudicial a
atividade. Na verdade, o que observo sdo pontos que podem ser aperfeicoados em futuras

atividades em que essa proposta seja apresentada.

A proposta de trabalho feita a vocés durante a disciplina de Politica Educacional Brasileira
foi a primeira atividade desse género, por isso, essa nossa conversa é importante para
compreendermos quais as dificuldades que vocés tiveram para executar o trabalho e com
isso podermos lapidar a proposta para futuras intervencgoes.

Sim, acho que o principal seria a questdo do tempo. Seria mais proveitoso se
tivéssemos um prazo maior para executar a atividade, um periodo maior para tirar ddvidas
sobre o0 tema, para estruturar o roteiro de entrevista, para o contato com o professor, enfim,

mais tempo para a entrega do trabalho.

Alem das etapas proprias ao trabalho com Historia Oral, ao fim da atividade, tivemos um
momento de apresentacdo dos trabalhos entre os alunos, professora da disciplina,
pesquisador e orientadora da pesquisa. Por gentileza, gostaria de saber sua opinido sobre
esse momento.

Achei que foi legal, porque naquela atividade tivemos a oportunidade de conhecer um
pouco sobre o tema estudado por cada um, ter uma ideia de todos os trabalhos realizados
pelos colegas, em alguns momentos discutir sobre, tirar davidas. Considero que aquele foi o
momento de compartilhar as informacdes, além de escutar o que cada um tinha a dizer sobre o
seu tema. Tive que me preparar para apresentar meu trabalho aos demais alunos, para expor
tudo aquilo que consegui por meio da entrevista, mais do que compreender o tema, foi

necessario saber falar sobre ele.
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Para finalizar nossa conversa, gostaria de saber quais as possibilidades trazidas por essa
atividade para a sua formagao?

Acho que contribuiu para questdes da propria disciplina que faz parte do curriculo, da
formagdo na universidade. Sempre me chamou a atencdo a possibilidade de ouvir os
professores que estdo trabalhando na rede. Durante a graduagdo, estamos envolvidos
diretamente com muita teoria e a atividade pratica quase ndo tem destaque. Acredito que esse
trabalho foi um momento a mais para estarmos presentes em nosso futuro ambiente de
trabalho, estar em contato com o professor que atua na escola, na prdpria escola. Com toda
certeza essa foi uma possibilidade que esse trabalho trouxe, poder conhecer um pouco da

escola por meio da experiéncia narrada pelo professor entrevistado.

Natalia, chegamos ao fim de nossa conversa. Quero muito agradecer por vocé gentilmente
se dispor a participar desta entrevista.

Eu que agradeco.
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4.2) Fernanda Fugolin Argentin e Bruno Henrique de Souza Ferreira

4.2.1) Memoria Individual de Fernanda e Bruno

Decidimos pelo tema “Violéncia nas Escolas” por ser extremamente atual,
preocupante e ndo muito estudado. Por isso, precisa de um estudo aprofundado para que possa
ser solucionado ou ao menos, amenizado. Gostariamos de fazer uma entrevista com um
professor em servico, para saber qual sua opinido com relacdo a atual onda de violéncia nas
escolas.

Buscaremos entender por que em muitos lugares a escola deixou de ser um ambiente
seguro para os alunos e passou a ser considerado um local de muita violéncia. Nossa intengédo
é entrevistar alguém que consiga passar informacdes sobre a violéncia na escola pablica e na
escola privada. Sera que o indice de violéncia nessas duas realidades é diferente? Queremos
entender como acontecem as diversas formas de violéncia na escola, entre os proprios alunos
ou entre professores e alunos. O que sera que motiva essa violéncia? Para a entrevista,

inicialmente, fariamos as seguintes perguntas:

1) Nome do professor.

2) InformagOes sobre sua formagdo académica: quando, onde e como foi e suas
dificuldades.

3) Dados sobre quando comecou a dar aulas de matematica: data, onde e para quais
turmas; como era sua préatica de ensino nessa época.

4) Comentario sobre sua pratica de sala de aula hoje: onde trabalha e como?

5) O que pensa sobre a violéncia atual contra o professor dentro e fora da escola?

6) E sobre a violéncia entre os alunos dentro e fora da escola?

7) Tem alguma ideia para minimizar esse problema?

8) Acredita que o governo pode interferir de modo positivo para solucionar a crescente

onda de violéncia nas escolas?
4.2.2) Entrevista com Fernanda e Bruno
Os contatos com essa dupla de alunos foram sempre muito satisfatorios. No inicio,

apenas Fernanda manifestou interesse em participar da atividade na disciplina de PEB.

Inicialmente, Bruno se recusou a participar da atividade, justificando que sua carga horaria de
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trabalho ficaria muito pesada, pois além das atividades no curso de Matemaética, estava
trabalhando em uma escola particular.

Bruno apenas decidiu participar duas semanas ap0s a apresentacdo da proposta.
Fernanda, encarregada de sua persuasdao, argumentou que todos os colegas haviam se
organizado e formado suas duplas, porém ela ainda ndo tinha estabelecido nenhuma parceria
para a execucdo do trabalho, por isso contava com a cooperagdo de Bruno. Logo, este ndo
teve alternativa e aceitou participar.

Os dois alunos se comprometeram com a atividade, os e-mails trocados foram
prontamente respondidos pelos dois. Fernanda manifestou muita preocupacdo com o trabalho
e todas as etapas foram concluidas com antecedéncia, inclusive essa foi a primeira dupla a
finalizar o trabalho. Quando o concluiram, ainda estadvamos a trés semanas de sua
apresentacdo em sala de aula. As iniciativas sempre partiram de Fernanda e coube a Bruno
corresponder as tarefas que Ihe eram designadas.

A memoria individual foi uma etapa concluida apenas por Fernanda, pois na ocasido
de apresentacdo da proposta de estudos aos alunos da disciplina, Bruno estava ausente. Por ser
aquela a oportunidade para os alunos justificarem a escolha pelo tema e destacarem algumas
curiosidades, apenas Fernanda fez esses apontamentos. Posteriormente, Bruno participou da
estruturacdo do roteiro, fazendo a leitura e a discussao dos textos indicados pelas professoras
Heloisa e Marilena.

A opcdo e o contato com a professora a ser entrevistada foram feitos por Fernanda,
porém a entrevista ndo foi gravada com esta primeira professora. JA& com a entrevista
agendada, no inicio do més de junho, fomos a escola. Na ocasido, estavam presentes o
pesquisador Vinicius, a aluna Fernanda e o aluno Bruno, porém a professora que havia se
comprometido, uma das gestoras da escola, foi convocada para uma reunido extraordinaria,
justamente no mesmo horério em que fariamos a gravagdo da entrevista. Apesar disso, a
coordenadora fez a indicacéo de outro professor, inclusive alegou ter feito toda a apresentacao
do trabalho para esse novo possivel colaborador. Tratava-se de um professor de Histéria com
formacdo em Ciéncias Sociais que, na opinido da coordenadora, com tal formacéo, teria até
mesmo mais informagdes para contribuir com o estudo do tema “Violéncia nas Escolas”.
Enfim, fomos apresentados e naquela mesma ocasiao foi realizada a gravacéo da entrevista.

A principio, os alunos se intimidaram com os questionamentos a serem feitos a esse
novo participante do trabalho. Contudo, a medida que as perguntas foram sendo feitas,
sentiram-se mais & vontade e a entrevista aconteceu sem maiores dificuldades. Por ter sido

realizada na sala de professores, Unico local da escola disponivel naquela ocasido, houve
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alguns momentos de interferéncia na entrevista, quando outros professores adentraram a sala
conversando. Esse fato foi destacado por Fernanda e Bruno como uma das dificuldades para
compreenderem o que era dito no momento de transcri¢do da entrevista.

O contato para a entrevista, cuja textualizacdo apresentamos a seguir, foi realizado via
e-mail e prontamente aceito pelos dois alunos. A dupla sentiu-se muito a vontade durante a
gravacdo da entrevista, tiveram uma Otima dic¢do ao responderem as questdes. Por isso, 0
processo de transcricdo foi facil e ndo houve necessidade de retornar diversas vezes ao mesmo
trecho da entrevista para compreender o que era narrado. Em nenhum momento da entrevista
eles falaram ao mesmo tempo, iam se alternando nas respostas. Também, foi encaminhada
antecipadamente a dupla, uma cdpia do roteiro de questfes para que eles pudessem se
programar quanto as informac6es que seriam prestadas.

A entrevista foi realizada no dia 29 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matemaética, da Unesp/Rio Claro, na sala de Seminario Maior. Era uma
segunda-feira, porém naquela ocasido a movimentacdo de alunos pelos corredores do
departamento estava reduzida, logo a gravacdo foi feita sem nenhuma interferéncia ou
imprevisto. A entrevista foi registrada em gravag¢do de 59°01°". Os dois alunos tiveram suas
falas bem articuladas, fato que caracterizou a entrevista mais como uma conversa do que
como um depoimento. Essa foi a garantia que tivemos sobre os alunos terem se preparado
para a entrevista e pensado em cada resposta que iriam prestar.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcricao, textualizacdo, conferéncia do texto editado e sobre a cessao de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. A dupla manifestou interesse em receber, também, a gravacao

dessa entrevista.

Textualizagédo da entrevista com Fernanda e Bruno

Quero dizer que é um prazer vocés terem aceitado o convite para essa entrevista, para
falarmos sobre as impressdes que tiveram da atividade desenvolvida na disciplina Politica
Educacional Brasileira. Para iniciarmos, quero que vocés se apresentem da maneira como
gostariam que aparecessem na transcricdo dessa entrevista, por exemplo, 0 nome, a idade,
guando e por que decidiram ingressar no curso de Licenciatura em Matematica, como esta
sendo o curso para cada um de vocés e o que pretendem fazer posteriormente a formatura.

Fernanda: Meu nome é Fernanda Fugolin Argentin, tenho 21 anos, sou natural de Americana

— SP e curso o terceiro ano de Matematica. Quando estava cursando o Ensino Médio, sempre
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me destacava em Matematica. Por adorar o professor que ministrava essa disciplina no
colégio, pois ele ensinava muito bem e era formado pela Unesp de Séo José do Rio Preto/SP,
imaginei que me sairia bem cursando Matematica na Unesp de Rio Claro/SP, que fica bem
perto de minha cidade. Porém, as coisas ndo ocorreram como planejei, pois logo no primeiro
semestre do curso fiquei doente e, por isso, me ausentei dez dias das aulas, ou seja, perdi todo
0 comeco de matérias, como Calculo. Depois desse episédio, ndo consegui mais me
estabilizar no curso, a cada nova prova ia acumulando raiva porque s tirava nota baixa, por
IS0, desanimei e, esse ano, resolvi desistir.

O encanto com o curso foi diminuindo, principalmente por serem trabalhadas, no
curso de licenciatura, muitas disciplinas do curso de bacharelado. No fim deste ano prestarei
vestibular para o curso de Pedagogia, aqui mesmo na Unesp, quero muito trabalhar com
criancas. Talvez, futuramente, me forme em Matematica em alguma faculdade particular
qualquer, para poder ministrar aulas dessa disciplina também. Sempre quis ser professora,
entdo depois de minha desilusdo com a Matematica, a Pedagogia foi o curso que apareceu
como uma boa oportunidade de realizar esse desejo. Também fui influenciada pelo bom
desempenho que tive nas disciplinas de carater pedagdgico do curso de Licenciatura em

Matematica.

Bruno: Meu nome é Bruno Henrique de Souza Ferreira, tenho 28 anos, sou natural de
Barretos/SP. Minha trajetéria na Matematica comegou sem querer, pois em Barretos, antes
mesmo de pensar em ser professor de Matematica, ministrava aulas em cursos de informatica
da cidade. Sempre me identifiquei muito com essa area — informatica — trabalhei muito tempo
com esse assunto, gostava muito de trabalhar com informatica. Inclusive, ajudei a
implementar e coordenar um curso de informéatica em um sindicato que meu pai era membro.
Cheguei a fazer um curso de ensino técnico em informaética, paralelo ao Ensino Médio.

Depois que finalizei meus estudos no Ensino Médio, parti em busca de uma
perspectiva de formacgéo superior e inicialmente optei por um cursinho preparatério para o
vestibular. Foi nesse cursinho que comecei a me destacar muito na area de exatas, em Fisica,
Quimica e Matematica, principalmente em Matematica e Fisica. Inclusive, nos horéarios de
plantdes do cursinho sempre ajudava muito os amigos que tinham mais dificuldade com a
Matematica. Por isso, comecei a gostar e pensei que seria interessante fazer algum curso de
licenciatura, pois me sentia bem ajudando os colegas.

Estava me saindo bem nas disciplinas de exatas, me identificava como um professor e,

por influéncia de alguns familiares, principalmente de um amigo que estava cursando o
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primeiro ano do curso de Matemética na USP em Séo Carlos/SP, resolvi me aventurar e
prestar vestibulares nessa area. A principio, estava indeciso entre o curso de Ciéncias da
Computacdo e algum curso de engenharia, mas na época de prestar o vestibular, eu estava
namorando hd muito tempo e, por isso, eu e minha namorada decidimos optar por
universidades préximas, pois assim, poderiamos nos encontrar com mais frequéncia. Ela
optou por um curso na cidade de Piracicaba/SP e, depois de analisar as possibilidades de
cursos na regido, pensei na USP e na Unicamp, mas decidi prestar o vestibular para a Unesp
aqui de Rio Claro, pela proximidade entre as duas cidades, Rio Claro e Piracicaba. Como aqui
no campus também é oferecido o curso de Ciéncias da Computacdo, pensei que caso ndo me
identificasse com o curso de Matematica, faria uma migracdo entre 0s cursos. Sempre tive um
plano B, mas sempre na area de exatas.

Prestei vestibular para o curso de Matematica, fui aprovado e no inicio das aulas eu
tive um choque, como todos que optam por esse curso. O curso de Licenciatura em
Matemaética da Unesp de Rio Claro tem muitas aulas especificas do curso de bacharelado, isso
eu reconheci depois de comparar os curriculos disciplinares da Unesp com os de outras
instituicbes. Em minha opinido, isso ndo é algo ruim, pois saimos do curso com uma
formagdo matematica sélida.

O curso foi diferente de tudo o que imaginei no ensino Fundamental, Médio e
cursinho. Nessa época, imaginava que estava me saindo bem em Matematica, mas quando
iniciei as aulas do curso, percebi como a Matematica realmente é... A forma abstrata de se
resolver um problema, foi um choque [risos].

Enfim, cheguei a procurar conhecer um pouco sobre o curso de Ciéncias da
Computacdo, mas ndo me identifiquei com o foco do curso, que trabalha mais com a parte de
programacéo, de estrutura, de software. Mas, meu foco era trabalhar com hardware, com a
parte fisica da computacdo. Além desse motivo, quero ser professor, e 0 curso de Licenciatura
em Matematica aqui da Unesp em Rio Claro é um dos melhores do Brasil. Sei que o curso é
dificil, mas resolvi néo desistir.

Me formo esse semestre e demorei a chegar nesse momento, foram muitas
atribulagdes durante o curso, cheguei a trancar o primeiro semestre do segundo ano porque
tive uma oportunidade de emprego que quis conhecer, mas como aqui no curso temos muitas
disciplinas anuais, esse trancamento rendeu muitos problemas e, por isso, tive que retomar
praticamente o curso do inicio.

Minha pretensdo pés-formatura é, primeiramente, ministrar aulas, embora isso seja

desanimador: pensar em trabalhar em uma escola publica. Muitas pessoas atribuem a culpa
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pela calamidade da educacdo publica aos alunos, porém sdo muitos os fatores que devem ser
levados em consideracdo, por exemplo, a estrutura das escolas est4 toda sucateada. Ministrei
algumas aulas durante minha graduacdo em escolas publicas, cerca de um ano e meio e pude
sentir nesse periodo o desanimo de um professor desse sistema de ensino. Ha4 muito descaso
por parte dos inspetores, coordenadores e diretores, embora ndo seja a regra geral, mas
percebo que falta colaboracdo dessas pessoas para que haja uma estrutura mais adequada nas
escolas. Mesmo as politicas publicas para a educacdo nacional deviam ser mais bem
articuladas com as diversas realidades do pais. Esses fatores me desestimulam a seguir
carreira no ensino publico, por isso, ja estou em contato com algumas escolas da iniciativa
privada. Além disso, gosto da area de financas e andlise de crédito, analise de risco, ja fiz
alguns contatos nesse sentido, entdo estou enviando curriculos para empresas.

Com relacdo as minhas pretensdes académicas futuras, tenho muito interesse em
cursar um mestrado, inclusive pensava em participar da selecdo de mestrado nesse semestre
em Educacdo, aqui na Unesp em Rio Claro. Porém, ndo consegui entrar em um consenso
sobre o projeto com a professora que escolhi, no caso a professora Marilena, que foi a
responsavel pela disciplina Politica Educacional Brasileira. Entdo, deixei para analisar com
calma e, quem sabe, futuramente me candidato a uma vaga no mestrado em Educacéo.
Independente de seguir carreira académica ou néo, quero continuar estudando, pois acredito

que quanto mais estudamos, mais possibilidades sdo abertas.

O tema que vocés trabalharam foi: “Violéncia nas Escolas”, gostaria de esclarecer melhor
0s motivos que os fizeram optar por tal tema, considerando esses que destacaram na
mem@ria individual da dupla.

Fernanda: Dos temas propostos, esse foi 0 que considerei mais interessante, porque se trata
de um assunto que estad sempre em discussao, € atual, vemos acontecer em todo lugar. Por
isso, uma solucdo deve ser encontrada rapidamente porque, de certo modo, os futuros
professores estdo nas escolas hoje como alunos, estudando, sofrendo violéncia — quando me
refiro a violéncia, quero dizer violéncia fisica.

Deve ser apresentada uma nova proposta para trabalhar o assunto e buscar a redugéo
do alto indice de casos de violéncia registrado na escola, pois se o aluno sofre violéncia, ele
vai se transformar em uma pessoa violenta também. Certa vez li em algum lugar que é natural
a pessoa que é oprimida se tonar um opressor. Até mesmo o professor que entrevistamos
relatou que ja sofreu violéncia, ele afirma ter recebido uma ameaca de morte por parte de um

de seus alunos.
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Bruno: “Cai de paraquedas” no tema. Tem um autor que gosto muito de ler que se chama
Mario Sérgio Cortella — aqueles que estdo na area de educacdo devem ter lido bastante, foi
orientando de Paulo Freire no mestrado e doutorado, depois o substituiu na secretaria de
educacdo da cidade de Sao Paulo — enfim, tem uma frase dele que acho muito engragada “os
ausentes nunca tém razao” [risos].

No dia que deviamos escolher o tema, eu ndo estava presente na aula. Depois, como a
Fernanda me propds uma parceria de trabalho e ela ja havia escolhido o tema “Violéncia nas
Escolas”, resolvi participar. Como na época de estudante do Ensino Fundamental e Médio
havia convivido muito com a violéncia na escola, foi um tema que gostei muito de trabalhar.
De certo modo, essa foi uma maneira de me livrar de um trauma que tive em uma escola de
Barretos, para se ter uma ideia, a fama da escola era “Entra burro, sai ladrdo” [risos].

Apropriei-me do tema, me senti muito a vontade para trabalhar com o assunto. Nessa
escola que estudei havia muita violéncia, tanto fisica quanto psicoldgica, por parte dos alunos,
ndo por parte dos professores. Era uma escola dificil mesmo de estudar, violéncia ndo faltava.
Muitas vezes roubaram meu lanche, ndo sei quantificar, mas eram muitas situacdes de
violéncia envolvendo os alunos.

Por exemplo, quando sofria alguma situacdo de violéncia, acabava completamente o
meu gosto de ir a escola. Houve situagdes de inventar que estava doente, com febre, tramava
qualquer coisa para ndo ir a escola. Como meus pais trabalhavam fora, ficavam sempre
ausentes em todas essas situagdes, eles ndo tiveram contato. Tomaram ciéncia depois de muito
tempo, depois de uma situacdo desagradavel envolvendo minha irmd, ai foi uma loucura, com
coordenacao, direcdo, envolveu policia, conselho tutelar. Mas, logo mudei de escola e tudo se

acalmou.

Essa foi a primeira vez que vocés realizaram uma atividade como essa? O que vocés tém a
dizer sobre a proposta “A Historia Oral como Abordagem Diddtico-pedagdgica na
Disciplina Politica Educacional Brasileira”.
Fernanda: Foi a primeira vez que participei de um trabalho como esse, s6 havia ouvido falar
sobre Historia Oral por meio de uma amiga que havia feito uma atividade parecida na
disciplina Fundamentos da Matematica Elementar.

No inicio fiquei perdida, ndo sabia que tema escolher, ndo tinha dupla. Depois que
escolhi o tema, fiquei com receio de ir a escola sozinha, foi quando encontrei 0 Bruno perdido

e falei para ele “Vamos comigo” [risos].
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Depois que o Bruno aceitou participar, tudo ficou mais tranquilo, dividimos as tarefas,
nem o receio de ir a escola ficou tdo acentuado, pois sozinha era muita coisa para ser feita. No
final gostei muito, fiquei muito satisfeita com o resultado.

Aqui na universidade ndo temos muitas chances de conhecer a escola, trabalhar na
escola. Foi uma 6tima oportunidade para vermos como ela funciona, como sdo os problemas
que os professores e os alunos enfrentam diariamente. Em trés anos de curso, so fui a escola
duas vezes. No primeiro ano, uma das disciplinas tinha como tarefa que os alunos fossem a
escola para acompanhar uma aula de Matematica e ver, mais ou menos, como tudo
funcionava, tivemos acesso ao conteudo ensinado e deveriamos indicar os problemas quanto
ao ensino desse conteldo e as possiveis solucBes para esses problemas. A segunda vez que fui
a escola foi com essa atividade, ou seja, vamos sair daqui professores, mas ndo temos nogédo
alguma. Gostei de estar em contato com o professor falando sobre as dificuldades da sala de

aula, porque nds vamos passar por isso na escola.

Inclusive, essa era uma das nossas propostas, tentar aproximar os alunos da disciplina
Politica Educacional Brasileira com o ambiente da escola, tanto da parte estrutural, como
da parte educacional.

Bruno: Foi a segunda vez que participei de uma atividade como essa. A primeira foi
justamente na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar. Gosto muito de trabalhos
gue envolvem Historia, pois o trabalho com a Histéria requer uma reflexdo do passado, do
que estamos fazendo e onde queremos chegar com o estudo.

Por ter participado de uma atividade como essa naquela outra disciplina, sabia o
trabalho que era organizar todo o material, fazer a entrevista, a transcri¢do e a textualizacéo.
Essa questdo da memoria individual, também ja havia feito em outra disciplina, se ndo me
engano em Didatica. Naquele caso, tinhamos que fazer um memorial sobre nossa vida desde o
Ensino Médio e ndo foi como essa atividade, onde falamos sobre nossos conhecimentos de
um Unico tema. Foi muito interessante, porque pudemos lancar um olhar sobre tudo o que ja
haviamos feito, tudo o que havia passado.

Muitos falam que optaram pela licenciatura por conta de terem se identificado com a
boa didatica de algum professor durante os anos escolares obrigatorios, acho que comigo
aconteceu o contrario, tive um professor com uma didatica horrivel, mas me serviu como
inspiragéo, nunca trabalhar da forma como ele trabalhava.

Quando a Fernanda me convidou para participar da atividade com Histéria Oral me

senti muito a vontade, deve ser porque ja conhecia um pouco dos procedimentos, embora da
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ultima vez, na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, ndo tenha feito a
textualizacdo. Na verdade, tivemos que elaborar um roteiro, fazer uma entrevista com um
professor sobre um tema da Matematica, a transcricdo e depois uma apresentacdo para 0S
colegas de turma.

Como ja havia feito estagios, participado de reunides pedagdgicas nas escolas, tanto
aqui em Rio Claro quanto em Barretos, ndo tive nenhum receio de ir a escola fazer a
entrevista. Além do mais, minha mée é coordenadora pedagdgica em uma escola da cidade,
por isso, frequentei diversas reunides a convite dela.

Foi muito tranquilo trabalhar com o tema e com os procedimentos da Historia Oral,
principalmente a leitura e discusséo de textos para a estruturacdo do roteiro de questdes para a
entrevista, em todos os momentos dessa elaboracdo contamos com o seu feedback e das
professoras Heloisa e Marilena, que colaboraram com a elaboragédo desse roteiro.

Também acredito que poderia ter me dedicado mais, isso € fato. Mas, por falta de
tempo, acabei deixando grande parte da atividade nas méos da Fernanda. Acredito que daria,
por conta do contato que ja tive com a metodologia da Historia Oral, para me aprofundar mais

no estudo sobre o tema, de me familiarizar um pouco mais com o assunto.

Como foi o contato com o professor entrevistado?

Fernanda: Foi bem tranquilo. Fui a escola em uma manha e ndo pretendiamos fazer com esse
professor, pois a coordenadora nos disse que nao poderiamos fazer nenhuma atividade com
um professor enquanto ele estivesse em horario de aula. Por essa razdo, ela mesma
participaria como professora colaboradora, cedendo o direito de gravar uma entrevista com
ela e combinamos a data e horario. Porém, na ocasido combinada, retornamos a escola, mas
por conta de uma reunido extraordinaria, ela ndo poderia participar. Contudo, deixou a
indicacdo de outro professor, inclusive ela mesma ja havia feito a apresentacdo da proposta
para o professor. E um professor de Ciéncias Sociais, mas que estava ministrando aulas de
Histdria naquela escola. Ele aceitou participar, fizemos a gravagdo na sala dos professores.

Ele foi muito gentil e educado, respondeu calmamente todas as questdes.

Bruno: Como a Fernanda disse, ndo era para ter sido aquele professor, mas ele foi bacana,
gentil, solicito, respondeu todas as questdes, bem humorado, colaborou muito com nosso
trabalho.
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Acredito que essas coisas sdo normais, imprevistos normalmente acontecem, tiveram
outras duplas que tiveram essas mesmas dificuldades com esse trabalho, agendaram com um

professor e acabaram fazendo a entrevista com outro.

Mas, de certo modo foi interessante, pois vocés que estavam trabalhando com o tema
violéncia, entrevistaram um cientista social. Teve outro grupo que gostaria de entrevistar
um professor mais velho, para saber alguns aspectos historicos das politicas educacionais,
mas no dia da entrevista esse professor saiu de licenca, acabaram entrevistando um
professor de Histdria, que tinha muito a contribuir.

Fernanda: Em nosso caso, talvez, tenha sido melhor, porque ndo sabemos se a coordenadora
saberia responder, tdo bem quanto o professor de Ciéncias Sociais, que deve estudar sobre
violéncia, durante grande parte da graduacdo. S&o coisas que vocé havia alertado que

poderiam acontecer, entdo estadvamos preparados.

Por gentileza, gostaria de saber o que vocés tém a dizer sobre o processo de elaboracédo da
memoria individual.

Fernanda: Acredito que a memdria individual tenha sido para apresentarmos o pouquinho de
conhecimento que tinhamos referente ao tema. Conhecia pouco sobre a violéncia nas escolas,

foi esse pouco que tentei retratar na memdria individual.

Por favor, os textos “A violéncia no cotidiano juvenil: uma andlise a partir da escola e «y
violéncia na escola: a percep¢io dos alunos e professores™ colaboraram de alguma forma
com a estruturacéo do roteiro?

Fernanda: Gostei dos dois textos, sobretudo o da indicacdo da professora Marilena, pois
continha muitas informacgdes sobre a violéncia nas escolas. O texto sugerido pela professora
Heloisa ndo acredito que tenha colaborado muito, pois eram poucos os dados, tratava-se mais

de uma reflexdo sobre a violéncia.

Bruno: Concordo com a Fernanda. Acredito que o texto indicado pela professora Marilena

trouxe informacdes mais aplicaveis as coisas que gostariamos de saber sobre violéncia nas

LSILVA, J. M. A. de P. e et al. A violéncia no cotidiano juvenil: uma analise a partir da escola. Taubaté-SP:
Cabral Editora e Livraria Universitaria, 2010. (Leitura sugerida pela professora Marilena).

2 SILVA, A. M. M. A Violéncia na Escola: A Percepcdo dos Alunos e Professores. Ideias: Os Desafios
Enfrentados No Cotidiano Escolar, Sdo Paulo/SP, p. 253-267, 01 jan. 1997. Disponivel em: <http://www.crma
riocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_28 p253-267_c.pdf>. Acesso em: 16 fev. 2014. (Leitura sugerida pela professora
Heloisa).
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escolas, serviu de base para a elaboragéo do roteiro. O texto que a professora Heloisa indicou

ficou mais com uma complementagéo de informacdes.

Alem dos referenciais sugeridos pela professora da disciplina e pela professora Heloisa,
vocés buscaram em outros recursos, informacdes que colaborassem com a estruturacéo do
roteiro de questdes? Como foi a estruturacéo do roteiro?

Fernanda: Eu conversei com alguns parentes que tenho, na verdade duas tias que sdo
professoras de Matematica. Como sdo educadoras, puderam ajudar em alguns momentos.
Minha mae que é formada em Economia Domeéstica, um curso extinto da Universidade de Sdo

Paulo, mas ndo exerce a profissao, também me ajudou, leu e discutiu os textos comigo.

Bruno: Procurei informacg6es na internet, em revistas eletrénicas. Busquei embasamento para
saber como esta a violéncia nas escolas hoje em dia. Na verdade, na elabora¢do do roteiro,
guem tomou frente de tudo foi a Fernanda, apenas concordei ou ndo com algumas perguntas e
comentei um pouco. Depois, me recordo que vocé e a professora Heloisa fizeram algumas

considerac0es.

Como foi o0 momento de entrevista com professor? O que vocés tém a dizer sobre a
entrevista, propriamente dita?

Fernanda: No inicio fiquei um pouco nervosa, pois nunca tinha feito uma entrevista, mas o
professor nos deu liberdade de fazer as perguntas sem constrangimentos, ele foi divertido.
Gostei de ouvir as experiéncias dele. Embora nds queiramos ser professores, essa realidade
ainda estd um pouco distante, estamos tentando nos formar, esse contato com o professor

parece, de certo modo, que nos aproxima do ambiente da escola.

Bruno: Para mim foi tranquilo também. Fiz uma entrevista pela segunda vez, estavamos com
as questdes, tinhamos lido, estudado o tema, estavamos preparados. Quanto ao fato do
professor ter sido pego de surpresa, ndo houve problema, pois ele respondeu a todas as
perguntas da entrevista, mesmo tendo que ler tudo ali, momentos antes da gravacgéo. Ele nos

ajudou a compreender mais sobre o tema.

E quanto ao processo de transcri¢do da entrevista, o que vocés tém a dizer?
Fernanda: Muito trabalhoso. E necessario uma audicdo muito boa, porque, mesmo estando

com dois gravadores, posicionados em lugares diferentes para gravar todos os detalhes, era
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necessario voltar a gravacdo diversas vezes em um mesmo ponto para entender o que o
professor havia dito. Tirando esse fato de ser trabalhoso, o resto foi tudo tranquilo. Foi
possivel entender tudo o que era dito, ele falava bem claro e objetivo. S6 houve um momento
em que criancas foram brincar na quadra que ficava ao lado da sala dos professores e 0

barulho atrapalhou um pouco, mas nada que interferisse na audigdo da entrevista.

Bruno: A transcricdo ficou toda a cargo da Fernanda. N6s haviamos combinado, porque eu
estava com bastante trabalho e como ela estava fazendo apenas algumas disciplinas
pedag6gicas no primeiro semestre, ela disse que ndo teria problema de fazer toda a
transcricdo. Mas, sei o trabalho que é, porque na atividade da disciplina Fundamentos da

Matematica Elementar, eu transcrevi toda a entrevista.

E com relacdo ao processo de textualizagcdo da entrevista, 0 que vocés tém a dizer em
termos do entendimento do que foi dito pelo professor, durante a entrevista, e também da
compreensdo de aspectos relacionados ao tema estudado?

Fernanda: O professor foi bem claro na entrevista, entdo ndo sobraram muitas duvidas para
serem esclarecidas em notas de rodapé. Além do mais, depois de escutar quatro vezes durante
0 processo de transcri¢do, para compreender o que era dito, sabia de cor o que o professor
queria dizer. Por isso, no momento da textualizagdo tivemos maiores preocupagdes apenas
com a retirada dos vicios de linguagem. Mas, acredito que esse processo tenha colaborado
com a elaboracdo de um texto com mais sentido. Sem ddvida o processo de textualizacéo é

menos trabalhoso do que a transcricéo.

Bruno: Passo essa questdo, porque quem fez a textualizagéo foi a Fernanda [risos].

Nesse processo de textualizacdo vocés lancaram méao de algum recurso para melhorar o
entendimento do texto?

Fernanda: Apenas uma coisa, quando ele se referiu a professora-mediadora, que tem a funcéo
de ajudar a crianca. N&o sabia muito bem qual era a funcdo dessa profissional, inclusive foi
VOCE que sugeriu que inserisse uma nota de rodapé para esclarecer isso, foi pela internet que

consegui o significado de professora-mediadora.
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Vocés acreditam que esses processos de estudo sobre o tema, elaboracdo do roteiro,
entrevista, transcricdo e textualizagdo colaboraram de alguma forma com a compreensao
do tema?

Fernanda: Com certeza. O texto indicado pela professora Marilena trouxe muitas
informacdes interessantes. Depois desse trabalho, acredito que melhoramos nosso
conhecimento sobre a questdo da violéncia nas escolas, pois tivemos que pesquisar para fazer

o roteiro e ainda o professor nos passou mais informac6es sobre o assunto.

Bruno: Concordo com a Fernanda. Todo esse processo de preparagéo, as leituras dos textos, a
conversa com 0 grupo, tanto com o professor responsavel, como com o colega que esta
participando, ter esse feedback, ajuda muito na compreensdo do tema. Além do mais, € uma

seguranca irmos para a entrevista cobertos de informacdes sobre o tema.

As expectativas que vocés tinham com a realizagdo do trabalho foram contempladas?
Fernanda: No meu caso sim, pois ndo conhecia quase nada sobre o tema, sabia apenas o que
passava nos canais de televisao. O professor, apesar de ser pego de surpresa, sabia muita coisa
sobre o tema, entdo acho que esse trabalho ajudou bastante a esclarecer todas as davidas que

tinhamaos.

Bruno: As minhas expectativas foram contempladas, porém ja tinha em mente que a questao
da violéncia nas escolas havia se agravado, por estar acompanhando. Contudo, nao estou me
baseando em pesquisas, mas sim nas minhas experiéncias, nas trocas de informagdes com
amigos professores.

Se formos levar em consideracdo as noticias que sdo divulgadas, a situacdo é ainda
pior, pois, com a internet, as informacBes chegam muito rapidamente, todo dia é uma
avalanche de noticias sobre os mais variados temas, dentre eles a violéncia e mais
especificamente a violéncia nas escolas. Por isso, ndo sei dizer se houve um aumento na
violéncia, ou se foi a velocidade com que as informag6es nos chegam que gerou uma ilusao.

Depois que terminamos essa atividade, pesquisei um pouco mais sobre o assunto e ndo
encontrei nenhum dado estatistico que comprove que houve um aumento significativo no
indice de violéncia nas escolas. Os casos passaram a ser mais noticiados, sobretudo com o
advento do bullying, que é uma violéncia psicoldgica.

Na verdade, a entrevista com o professor veio reafirmar as coisas que ja sabia que

aconteciam nas escolas. O professor que entrevistamos relatou que sofreu violéncia, ameaca
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de morte, que vivencia isso o0 tempo todo nas escolas, principalmente entre os alunos. Tudo
iSSO acontece e a impressao que temos é que ha vista grossa por parte dos coordenadores e

diretores, ndo ha nenhum tipo de represalia a atitudes violentas dentro da escola.

Dentre as respostas apresentadas pelo professor colaborador, ha alguma que tenha Ihes
surpreendido, alguma resposta que tenha contemplado coisas que vocés ndo conheciam?

Fernanda: Fiquei chocada quando ele disse que tinha sofrido violéncia, porque estamos
acostumados a ver esse tipo de noticia em jornais, revistas e televisdo. Violéncia que acontece
geralmente em uma cidade distante, algum municipio pobre. Ai, o Bruno comenta que ja
sofreu com isso, o professor também sofreu violéncia, por isso, fiquei assustada com essa

resposta.

Bruno: Nenhuma das respostas apresentadas pelo professor me surpreendeu. Realmente
vivenciei muitas das situacdes que ele relatou na entrevista. Porém, o que me chamou a
atencdo foi quando ele afirmou que embora ndo tivesse dados oficiais, ele acredita que o
indice de violéncia nas escolas publicas do sublrbio é maior que o indice de escolas

particulares. Também tenho essa impressao, mas € apenas uma intuicéo.

Na opinido de vocés quais 0s aspectos positivos de uma proposta como essa?
Fernanda: Tivemos a oportunidade de conhecer melhor o tema, nos familiarizarmos com a

escola, ter contato com um professor em atividade.

Bruno: Um aspecto positivo que identifico € o de ter chamado a atengdo para os problemas
gue as escolas vém passando hoje em dia. Foi uma excelente oportunidade de vivenciarmos

um pouco dos acontecimentos da escola.

Vocés identificam algum aspecto negativo na proposta?

Fernanda: Considero que tenha sido bastante trabalho, por exemplo, se ndo fizéssemos uma
parceria, o Bruno teria que ficar sem fazer o trabalho porque néo tinha tanto tempo disponivel
quanto o trabalho exigia. Certamente outros alunos sofreram com a falta de tempo. Leitura e
discussao de texto é mais tranquila, porque fazemos isso sempre nas disciplinas pedagogicas
do curso. Se o professor propuser esse trabalho e disser que ndo ha a necessidade de
transcrigdo, entdo estara perfeito, ndo havera ponto negativo [risos].
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Bruno: Realmente ndo identifico nenhum aspecto negativo, além do que foi destacado pela

Fernanda em uma proposta como essa.

Gostaria, por favor, que vocés falassem sobre as impressdes que tiveram daquela ocasido
em que expuseram o trabalho para os demais colegas.

Fernanda: Como o tema “Violéncia nas Escolas” foi escolhido por mais de uma dupla e foi
apresentado, naquela ocasido, antes de nds, acho que os colegas ndo manifestaram muito
interesse, porque todos ja haviam ouvido falar. Mas, quando Bruno citou um exemplo de uma
escola de Barretos, que tem um sistema de ensino diferente, conseguimos prender a atencéo

de todos.

Bruno: O fato de divulgar nossa pesquisa, divulgar o conhecimento € interessante e em minha
opinido, naquela ocasido, houve essa partilha de conhecimento. Compartilhamos tudo aquilo
que vivenciamos durante a realizacdo do trabalho.

Quando citei o exemplo de Barretos conseguimos prender a atencdo de todos, como
afirmou a Fernanda. Tentei mostrar para os alunos que nem tudo na educacao esta tdo ruim,
acredito que ha possibilidade de revertermos alguns quadros, isso € 0 que me motiva em
trabalhar com Educacdo. Por exemplo, a educacdo municipal de Barretos, tenho muito
orgulho em falar isso, € uma educacdo de ponta, muito boa. Inclusive, para se ter uma ideia,
cada aluno da rede municipal de ensino recebe um computador portatil.

Sinto que é possivel resolvermos os problemas da educacdo, dentre eles, por exemplo,
a questdo da violéncia nas escolas, mas para isso deve haver interesse publico. Deve haver
uma mobilizagdo da sociedade no sentido de cobrar providéncias das autoridades. Para uma
educacdo de qualidade deve haver uma melhor valorizacdo do trabalho do professor,
capacitacdo por meio de atividades praticas durante a formagéo desse professor.

Em Barretos, pude acompanhar de perto essa transformacéo, vejo a quantidade de
cursos que minha mae tem feito nos ultimos anos, pois a prefeitura incentiva a participagdo
dos professores em congressos, incentiva aqueles que querem continuar os estudos. Além
disso, esses coordenadores e professores que séo incentivados, posteriormente sdo cobrados,
devem se capacitar em cursos de qualidade.

Sobretudo, acredito que deva ser depositado certo grau de confianca nos alunos, se
eles recebem um computador que podem levar para casa é porque estdo confiando nesses
alunos, atribui-se a responsabilidade de cuidar do computador ao aluno. A secretéria de

educacdo de Barretos tenta mostrar, com essa iniciativa, que ndo deve haver um pré-
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julgamento dos alunos, ou seja, por ele morar na periferia ndo quer dizer que ele ndo vai
cuidar do computador que recebeu. Enquanto que em muitos lugares aqui na regido, a escola é
equipada com laboratorios que estdo com as portas fechadas, porque se ficarem abertas corre
o risco dos alunos estragarem.

N&o é facil conscientizar os alunos de suas responsabilidades, mas quando falamos de
educacéo, estamos nos referindo a um processo longo, que requer paciéncia, investigacgéo,
preparo. Ainda, segundo o exemplo dos computadores entregue aos alunos nas escolas
municipais de Barretos, no inicio houve problemas com computadores, mas hoje em dia,
poucos computadores voltam com problemas, estragados, sujos, ou seja, 0s alunos tomaram

consciéncia de suas responsabilidades com o material.

Para finalizar nossa entrevista, quais as possibilidades trazidas por esse trabalho para a
formacao de vocés?

Fernanda: Contribuiu bastante. Vendo o que o professor passa na escola, nés podemos nos
preparar melhor para esses enfrentamentos em sala de aula, tentar buscar uma solugéo,

desenvolver algum projeto que diminua o indice de violéncia nas escolas.

Bruno: Mais a reflexdo, pensar sobre a questdo da violéncia nas escolas. Sdo professores e
alunos sendo assassinados, agredidos e a impressao que temos € que o poder publico faz vista
grossa com a situacdo, pois ndo sdo tomadas medidas para conter esse avanco da violéncia. A
escola, que deveria ser um ambiente seguro para 0s alunos, acaba sendo um risco. Se a crianca
deixa de ver a escola como um ambiente seguro, certamente ira perder o entusiasmo de
frequentar as aulas.

Digo essas coisas com conhecimento de causa, ao ser ameacado na escola, ndo sentia
mais vontade de voltar a estudar. Quando frequentava a escola, ndo prestava atengdo nas
aulas, pois estava preocupado com o que poderia me acontecer durante o intervalo.

Essa questdo da violéncia estd desenfreada, ndo ha niveis que estejam livres. Por
exemplo, esses dias saiu a noticia de um mestrando em Matemética do IMPA®, um aluno de
26 anos que matou um colega de apartamento de 22 anos, enquanto este dormia. Quando
falamos no IMPA, logo estereotipamos um aluno centrado, estudioso. Mas, ao ser
questionado sobre o assassinato ele diz ter sofrido bullying, por isso, cometeu tamanha

crueldade.

¥ Instituto Nacional de Matematica Pura e Aplicada. Localizado no Rio de Janeiro.
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Quero muito agradecer a atencdo de vocés que gentilmente aceitaram participar dessa
entrevista.
Fernanda: Boa sorte com os procedimentos [risos].

Imagina.

Bruno: Por nada.
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4.3) Renata Barbeta Christiani e Michel Vanderlei Leite Picelli

4.3.1) Memoria Individual de Renata e Michel

O tema que iremos pesquisar ¢ “Educacdo x Professor de Matematica: Métodos
Avaliativos no Ambito da Sala de Aula e Cotidiano”. O principio desse trabalho é
analisarmos métodos avaliativos utilizados pelos professores no cotidiano escolar,
objetivando os motivos, os fatos e as relagfes existentes com o ambiente da sala de aula e
com a direcgdo escolar e suas exigéncias burocréticas.

Outro fato é pesquisarmos se 0s docentes concordam com 0s métodos e classificando-
os como eficazes ou ndo. Também gostariamos de observar o passado histérico, objetivando
0s motivos que levaram a continuar com estes métodos.

Com relacdo ao tema proposto, sabemos que se trata de um assunto complexo e
utilizavel em todas as escolas, tal assunto revela a divergéncia entre as ideias de educacao e a
sua parte pratica que por muitas vezes se diferem entre si. Nossas questdes para a entrevista

seriam:

1) Apresentacdo do professor.

2) Qual o método utilizado pelo senhor(a) para avaliar a aprendizagem de seus
alunos?

3) O que considera ser preciso observar para a avaliagdo do desempenho escolar de
uma determinada sala?

4) Em sua avaliacdo, vocé aborda assuntos do cotidiano do aluno?

5) Existe alguma justificativa pedagogica para a aplicagdo de provas?

6) Em relagdo aos trabalhos, vocé os utiliza? Se sim, os considera na avaliagdo da

aprendizagem dos alunos?

4.3.2) Entrevista com Renata e Michel

Os contatos realizados com esses alunos foram agradaveis. Tanto Renata quanto
Michel envolveram-se no desenvolvimento das atividades propostas, no entanto, Renata era
guem tomava a iniciativa de trabalho. Antes de propormos essa atividade, a professora
Marilena, responsavel pela disciplina PEB, havia sugerido que os alunos que quisessem

poderiam entregar um trabalho extra para a complementacdo de seus conceitos finais. Como
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Renata e Michel ja haviam iniciado um trabalho de pesquisa sobre a questdo dos métodos de
avaliacdo, pediram para trabalhar com o mesmo tema na proposta com Historia Oral. Os
pesquisadores, Vinicius e Heloisa, juntamente com a professora Marilena ndo viram
problemas com essa possibilidade, entdo, a dupla fez um trabalho sobre tal assunto.

Na memodria individual, a dupla demonstrou conhecer o tema e manifestou claramente
seus interesses em trabalhar com a questéo da avaliagéo. A bibliografia para aprofundamento
no estudo sobre o tema foi indicada pela professora Heloisa. Foram textos que possibilitaram
discussdo sobre a tematica e subsidios para a elaboracdo do roteiro de entrevista.

Essa dupla surpreendeu com a agilidade com que organizou e entregou os trabalhos,
tudo foi apresentado previamente a data estabelecida para entrega. Nossos primeiros contatos
foram feitos exclusivamente durante as aulas da disciplina PEB e, posteriormente, por meio
de mensagens via e-mail. Essas mensagens, em geral, eram respondidas apenas por Renata,
embora todos os e-mails fossem encaminhados com cdpia para Michel. Quando questionado
sobre isso, 0 aluno afirmou ndo ter acesso diariamente a internet e que quando verificava seu
correio eletronico, a Renata ja havia respondido as minhas mensagens — realmente a agilidade
nas respostas de Renata era surpreendente.

A escolha do professor a ser entrevistado, bem como o contato com o0 mesmo, foram
feitos por Renata, pois ela ja estava desenvolvendo suas atividades de estagio junto as aulas
desse professor, o que favoreceu o contato e aceite por parte dele, além de ja conhecer a rotina
do professor e da escola. A Unica surpresa foi com relacdo a manifestacdo do professor em
ndo ter ser sua identidade revelada. Isso ele deixou claro quando lhe devolvemos a
textualizacdo, ja que, segundo ele, tratou de alguns pontos polémicos sobre avaliacdo escolar
durante a entrevista, talvez, sua opinido ndo fosse bem compreendida.

O contato para a entrevista, textualizada a seguir, com a dupla, foi realizado via e-mail
e prontamente aceito pelos dois alunos. Ambos apresentaram 6tima diccdo durante a
entrevista e isso facilitou o processo de transcri¢do, pois ndo houve necessidade de retornar
diversas vezes ao mesmo trecho gravado para compreender o que narravam. Em nenhum
momento da entrevista falaram ao mesmo tempo; iam se alternando com as respostas.
Também foi encaminhada antecipadamente a dupla uma copia do roteiro de questdes para que
ambos pudessem se programar quanto as informacdes que seriam prestadas.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matematica, da Unesp/Rio Claro, na sala de Reunides dos Cursos de Pos-
Graduagdo. Embora, nessa ocasido, houvesse uma movimentacdo intensa de alunos pelos

corredores do departamento, como haviamos reservado esta sala, nossa entrevista foi realizada
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sem nenhum imprevisto. A entrevista foi registrada em gravagdo de 40°36”°. Os dois alunos
tiveram suas falas bem articuladas, o que demonstrou a preparacdo de ambos para aquele
momento. Esse fato caracterizou a entrevista mais como uma conversa do que como um
depoimento.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcricdo, textualizagéo, conferéncia do texto editado e sobre a cessdo de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. A dupla manifestou interesse em receber, também, a gravacao

desta entrevista.

Textualizagdo da entrevista com Renata e Michel

Quero muito agradecer a vocés por terem aceitado o convite para essa entrevista, para
conversarmos sobre as impressdes que tiveram com relacdo a atividade que foi proposta na
disciplina Politica Educacional Brasileira. Para iniciarmos, gostaria que VvOcés se
apresentassem levando em consideragdo 0s aspectos que gostariam que aparecessem na
transcricdo dessa entrevista, tais como o nome, a idade, quando e por que decidiram
ingressar no curso de Licenciatura em Matemaética, como estd sendo o curso para cada um
de vocés e o que pretendem fazer posteriormente a formatura.

Michel: Meu nome é Michel Vanderlei Leite Picelli, tenho 22 anos e ingressei no curso de
Licenciatura em Matematica em 2009. Minha escolha foi induzida pelo gosto que tenho pelos
estudos em Matematica, por isso, queria conhecer mais a fundo essa area, essa foi uma
decisdo que tomei quando ainda estava cursando o Ensino Médio. Em minha opinido, o curso
estd sendo puxado, mas bem proveitoso, e acredito que véo surgir bons resultados no futuro.
Posteriormente a formatura, pretendo fazer uma Pds-graduacdo e encarar a sala de aula, mas

ainda n&o decidi se irei trabalhar com Educacdo ou Matemaética Aplicada.

Renata: Meu nome é Renata Barbeta Christiani, também tenho 22 anos e comecei 0 curso de
Licenciatura em Matematica em 2008. Desde pequena quis ser professora, mas ndo sabia em
qual area, pensava em Pedagogia, Letras, Histdria, Biologia, ou Matematica. Foi no Ensino
Médio que realmente me decidi, vi que Matematica era algo que gostava, sempre tive bastante
facilidade, inclusive explicava para 0os meus amigos muitos dos conteudos de Matematica.
Meu objetivo é ir para a sala de aula, ministrar aulas, prefiro 0 Ensino Fundamental, ndo me

interesso muito pelo Ensino Médio. Pretendo fazer Pds-graduacéo em Educacao.
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Feitas essas apresentacgdes, gostaria de comecar a falar sobre o trabalho que foi proposto
na disciplina Politica Educacional Brasileira. O tema que vocés trabalharam foi:
“Educacdo x Professor de Matematica: Métodos Avaliativos no Ambito da Sala de Aula e
Cotidiano”. Gostaria de esclarecer melhor os motivos que os fizeram optar por tal tema,
considerando esses que destacaram na memoria individual da dupla.

Michel: Quando escolhemos o tema na aula da disciplina Politica Educacional Brasileira,
gostariamos de saber se existiam outros métodos de avaliacdo dos alunos, além daqueles
convencionais, tais como prova, trabalho, seminario. Foi pensando nessa questdo que nds
escolhemos esse tema, “Educacdo X Professor de Matematica: Métodos Avaliativos no
Ambito da Sala de Aula e Cotidiano”.

Renata: A professora havia solicitado outro tipo de trabalho, antes de vocés chegarem com
essa proposta. Como ja haviamos pensado nisso para pesquisar, pedimos a Vocés e a
professora da disciplina que mantivessem 0 nosso tema. Aqui na universidade, sdo poucos
professores, mesmo os da area de Educacdo, que exploram outros métodos de avaliacdo. O
gue queriamos saber € se existiam outros métodos de avaliacdo que nos ndao conheciamos e

que pudessem ser aplicados fora da universidade.

Essa foi a primeira vez que realizaram uma atividade como essa?

Michel: Essa foi a segunda vez que realizei um trabalho com entrevista no curso. Havia
participado de uma atividade como essa em uma disciplina chamada Fundamentos da
Matematica Elementar, que era ministrada pela professora Heloisa, porém foram trabalhados
assuntos mais especificos, diretamente relacionados a Matematica. Foram propostos alguns
temas da Matematica e tivemos que entrevistar um professor sobre esse tema, por exemplo,

perguntamos como era 0 método utilizado para trabalhar o tema, qual a forma de avaliacao.

Renata: Foi a primeira vez que eu participo de uma atividade como essa. Tenho uma vizinha
que faz doutorado em Educacdo Matemaética aqui na Unesp, que trabalha com Historia Oral,
por isso, ja conhecia um pouco sobre o assunto. Recordo-me dela contando sobre os

procedimentos, as entrevistas, as transcri¢oes, textualizacdes, enfim das historias.

O que vocés tém a dizer sobre a proposta “A Historia Oral como uma Abordagem Diditico-

pedagogica na Disciplina Politica Educacional Brasileira”?
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Michel: Bem interessante, afinal é uma atividade diferente das habituais que temos no curso
de Matemaética. Tivemos contato com um professor que nos falou sobre seus métodos de

avaliacdo, foi uma experiéncia interessante.

Renata: Isso. Também pudemos conhecer um novo método de pesquisa, ndo conheciamos a
Historia Oral, apenas ouviamos falar sobre. Ver como é o método, aplicar em uma entrevista,

¢ diferente.

Como foi o contato que tiveram com o professor?
Michel: Foi a Renata que estabeleceu o contato com o professor. Como ela ja o conhecia por

estar fazendo o estagio na escola, foi mais facil estabelecer esse contato.

Renata: Como ja havia realizado algumas atividades com ele, o contato foi mais tranquilo.
Ele foi muito gentil com a gente, mas com os alunos ele era bem bravo. Sempre se dispds a
colaborar conosco. Na primeira vez que o contatamos, via e-mail, ele ndo respondeu a
mensagem, depois justificou dizendo que estava em meio ao periodo de provas na escola e,
por isso, ndo tinha tempo de responder os e-mails. Para o primeiro contato, fui até a escola e
fiquei esperando na porta. Conversamos bem rapidamente, mas o suficiente para explicar
nossas inten¢fes e combinarmos uma data e horario para a realizacdo da entrevista.

Optamos por um professor de Matematica, mas nao vejo problemas se tivesse sido de
outra area. Como a disciplina em que o trabalho estava sendo desenvolvido era Politica
Educacional Brasileira, oferecida ao curso de Matematica, achamos interessante ir a busca de
um professor da area e que conheciamos, pois imaginamos que assim seria mais facil nossa

conversa no momento da entrevista, pudemos ficar mais a vontade com as perguntas.

Com relacio ao texto “Sobre Avaliacio em Matemdtica: uma Reflexdo”", sugerido pela
professora Heloisa, gostaria de saber se ele colaborou de algum modo com a elaboracéo do
roteiro? VVocés buscaram outros recursos além desse texto?

Michel: Essa leitura ajudou bastante na elaboragéo do roteiro, mas ndo ficamos apenas na
leitura desse texto. Buscamos informacdes sobre a questdo da avaliacdo em outros textos, na

internet, para tentar complementar o roteiro de entrevista.

! BURIASCO, R. L. C. Sobre Avaliagdo em Matematica: uma reflexdo. Educacdo em Revista (UFMG), Belo
Horizonte - MG, n. 36, p. 255-263, 2002.
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Renata: 1sso. Recordo-me que lemos vérios textos que encontramos na internet, mas iamos
mudando de um para o outro @ medida que fomos conversando sobre as questdes que
colocariamos no roteiro. O texto que a professora Heloisa indicou ajudou a termos um
direcionamento nos questionamentos que fariamos ao professor. Buscamos textos de autores
que afirmavam serem necessarias as provas escritas e de autores que garantiam haver outras

formas de avaliagéo mais eficientes do que a prova escrita.

Quero que vocés falem, por favor, sobre 0 momento da entrevista.

Michel: A entrevista foi excelente, principalmente porque o professor demonstrou muita
desenvoltura com o assunto, ndo se negou a responder nenhuma das questdes. Achamos
interessante a descricdo dos métodos que ele utiliza para avaliar os alunos, pois poderemos

usa-los durante nossa carreira.

Renata: Como nos conheciamos, ele ficou mais a vontade, alias, ele nos contou que durante
seu mestrado, em Educacdo Matematica, chegou a fazer algumas entrevistas e que, por isso,
conhecia um pouco dos procedimentos. Com a calma que ele demonstrou, durante a gravacao

da entrevista, nds acabamos ficando, também, mais a vontade para fazer os questionamentos.

O que voceés tém a dizer sobre o processo de transcri¢cdo da entrevista?

Michel: Fizemos uma transcricdo em dupla, ou seja, eu fiquei responsavel pela metade da
transcricdo e a Renata fez a outra parte. Achamos que esse foi um processo muito complicado,
principalmente em relacdo ao tempo, porque muitas vezes, durante a digitacdo, tinhamos que
voltar a gravacgdo varias vezes para entender o que estava sendo dito. Mas, olhando pelo lado
positivo, nds percebemos alguns equivocos, algumas faltas de atencdo que tivemos durante a
entrevista. Por exemplo, eu fazia uma pergunta, quando a Renata ia complementar ela fugia
um pouco do assunto e vice-versa. Quero dizer que, talvez, em uma proxima entrevista

conduziriamos de modo diferente.

Renata: N&o sei, porque desse modo ficou mais natural, mais espontaneo. Por exemplo, a
medida que o professor foi respondendo, nos iamos adequando as questdes. Em muitos
momentos trocamos a ordem das perguntas, novos questionamentos surgiram em
determinadas respostas, as vezes, isso acontecia porque a pergunta ndo havia ficado tdo
interessante como tinhamos imaginado na elaboragdo do roteiro. Quando fizemos a

transcricdo, nossa! Foi uma dificuldade tremenda, ndo conhecia, alias, ndo sei se existe um
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modo mais pratico para fazer a transcricdo do que aquela de ficar ouvindo diversas vezes o
mesmo trecho da gravacdo até que tudo aquilo que foi falado fosse compreendido. Passei
muito nervoso com essa transcricdo. Mas, valeu a pena, porque teve muitas coisas que 0

professor disse durante a entrevista que s6 fomos compreender no momento da transcricéo.

E com relacéo a textualizagdo, o que vocés tém a dizer sobre o processo de textualizacdo da
entrevista em termos do entendimento do que foi dito pelo professor, e também da
compreensdo de aspectos relacionados ao tema?

Michel: Compreendi a textualizagdo como uma complementagédo da transcricdo. Trata-se de
um momento de organizacdo de um texto de acordo com as normas da lingua portuguesa.
Esse foi um processo que ndo tive a oportunidade de fazer durante a atividade na disciplina

Fundamentos da Matematica Elementar.

Renata: Foi dificil também, porque muitas vezes ficavamos inseguros, ndo sabiamos até que
ponto podiamos fazer alteracdes no depoimento para facilitar a compreensdo de quem fosse
ler. Quando estamos falando, geralmente usamos expressdes que ndo sdo adequadas, caso
estivéssemos escrevendo. Além do mais, durante a conversa, vamos passeando pelos
assuntos, complementamos coisas que foram ditas ha minutos atras, adiantamos ou
modificamos uma questdo. Mesmo tendo feito a leitura de alguns exemplos de textualizagoes,
ter encaminhado e-mails com davidas para vocé, ter procurado fazer um paralelo entre as
afirmacdes da professora e o que haviamos lido nos textos durante a elaboracdo do roteiro,

ainda assim ficamos um pouco inseguros.

Embora a Renata tenha dado indicios disso na resposta anterior, gostaria de perguntar se
vocés langaram mé&o de algum recurso para esclarecer alguma coisa que o professor tenha
dito na entrevista e que nao tenha ficado claro?

Michel: Algumas coisas que ele falou nos tivemos duavida, pesquisamos na internet,

principalmente na elaboragéo da apresentacdo do trabalho para os colegas.

Renata: Ele citou apenas algumas siglas, referentes a denominacgédo de provas e uma lei. Por
isso, precisamos inserir algumas notas de rodapé para explicar. Foram poucas coisas, mas
aprendemaos, por exemplo, como uma lei deve ser citada. Foi isso, buscamos esclarecer aquilo

gue ndo conheciamos.
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Todas essas etapas que foram cumpridas por vocés contribuiram com a compreensdo do
tema?
Michel: Ajudou a compreender mais sobre o tema, principalmente quando imaginavamos que

o professor daria uma resposta e no momento da entrevista ela revelava outra coisa.

Renata: Contribuiu bastante, nos familiarizamos com o tema, porque ndo foi um estudo
apenas por tépicos como geralmente acontece na universidade. Ndo saimos com a ilusdo de
que os alunos sdo simplesmente “robozinhos” que devem ser submetidos a um rigido
processo de avaliacdo. Pudemos estabelecer contato diretamente com o professor, estavamos
na escola no momento da entrevista acompanhando tudo o que acontecia naquele ambiente.
Houve ocasides, durante o tratamento da entrevista para a elaboracdo da textualizacdo, que
nos reconhecemos enquanto alunos diante de uma prova escrita.

Quando entro na escola, procuro me recordar dos momentos em que eu era aluna, para
n&o correr o risco de julgar o aluno por apenas um comportamento, porque esses estudantes
sdo criangas, adolescentes que muitas vezes estdo preocupados com outras coisas. Essa era
uma visao que o professor demonstrou ter, por isso, me identifiquei com o depoimento dele.
Ele sempre buscava trazer alguma coisa diferenciada para as suas aulas, claro, sempre voltada
para a Matematica.

Esse trabalho nos proporcionou conhecer a realidade, ndo ficamos com uma viséo
utopica, como geralmente acontece nas aulas da universidade, depois de lermos e discutirmos
um artigo. Essa é nossa opinido quanto aos procedimentos que desenvolvemos na atividade de
Historia Oral na disciplina Politica Educacional Brasileira: fomos ao trabalho e néo ficamos

apenas na teoria.

Gostaria de saber se as expectativas de vocés foram contempladas quanto aos interesses
pelo tema?

Renata: Sim, nossas expectativas foram totalmente alcangadas. Houve algumas surpresas, por
exemplo, por conhecer o professor e pelo desenvolvimento da entrevista, quando
questionamos se ele estava de acordo com a aplicacéo de testes aos alunos, imagindvamos que
ele diria ndo. Porém ele afirmou concordar com o emprego dessas provas aos alunos. Apesar

disso, ele mostrou ser um professor que julgava ser necessario variar os métodos de avaliagéo.

Dentre as respostas apresentadas pelo professor colaborador, houve alguma que lhes

surpreendeu no sentido de ter contemplado coisas que vocés ndo conheciam?
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Michel: Com relagdo a uma lei citada por ele. Segundo o professor, essa lei sugere a
obrigacdo da aplicagdo de provas, n6s ndo tinhamos conhecimento dessa lei. Essa resposta

surgiu a partir de nosso questionamento sobre a obrigatoriedade da avaliacdo escolar.

Renata: Apresentamos essa lei durante a exposicdo de nosso trabalho aos colegas, inclusive
foi algo que rendeu certa discussdo, alguns interpretaram que a lei ndo falava que era
obrigacdo a aplicacdo de provas aos alunos, outros afirmaram que sim, a lei impunha uma
obrigatoriedade de avaliacdo do rendimento escolar dos alunos.

Como alunos aqui do curso de Matematica, as vezes, temos a impressdo de que nossas
provas ndo avaliam exatamente o que sabemos. Em nossa opinido, elas tém uma funcéo
contréaria a essa, avaliam aquilo que ndo sabemos, que ndo nos foi ensinado. O professor
demonstrou ter preocupacdo com o modo como os alunos sdo avaliados, nos disse que busca
variar o estilo de prova, avaliacdo em dupla e, se os alunos apresentarem dificuldade mesmo
assim, tenta mudar a atividade, ajuda os alunos, procurava identificar o que o aluno sabia e
ndo a quantidade de matéria que havia decorado.

Quais 0s aspectos positivos e negativos que tem a destacar com relacdo a atividade
proposta?

Michel: A possibilidade de conhecermos um professor que esta atuando em sala de aula, de
conhecermos a opinido desse professor sobre o processo de avaliacdo no cotidiano escolar. A
entrevista, a transcricdo e a textualizacdo possibilitaram que tivéssemos esse contato com a
opinido do professor. N&o consigo identificar, agora, nenhum aspecto negativo com relagéo a
proposta de trabalho.

Renata: De positivo, podemos destacar também, a possibilidade de conhecermos a
metodologia de pesquisa da Historia Oral. De negativo, obtivemos poucas informagdes sobre
a politica de avaliacdo, houve a citacdo de uma lei e um pequeno comentario sobre o
SARESP. A entrevista girou em torno da questdo pedagogica, mais sobre a didatica das
avaliacoes.

Considero que um trabalho diferenciado é valido em qualquer disciplina do curso,
nunca é um aspecto negativo, é sempre uma experiéncia. Trata-se de uma nova possibilidade
de trabalho, uma abordagem que poderd, futuramente, ser abordada por nés. Essa atividade foi

diferente e por isso, gostei.
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Por gentileza, gostaria que vocés falassem sobre o0 momento de socializagdo do trabalho
com os demais colegas da disciplina.
Renata: Muito interessante, porque houve uma discussdo com os demais alunos da disciplina,
ndo ficamos apenas no debate entre Renata, Michel e Vinicius, como na discussdo do texto
proposto pela professora Heloisa. Todos puderam manifestar sua opinido, principalmente
quando relatdvamos uma resposta do professor com que os alunos ndo concordavam, era
possivel observar a cara de insatisfacdo dos colegas. Foi importante a professora ndo ter
estabelecido uma regra para as apresentacdes, pois cada grupo fez de uma forma. Por
exemplo, nés optamos por trazer recortes da entrevista e falamos sobre eles, outro grupo fez
diferente, deu mais énfase as dificuldades que sentiram, enfim, foi algo diversificado e
prazeroso. Como cada grupo trabalhou com um tema, o estilo das apresentacfes variaram.
Durante as apresentacdes pudemos revelar nossos sentimentos sobre os temas, aquilo
que agradou, que ndo agradou, as facilidades, as dificuldades com relacdo a execucdo das
tarefas, tais como a leitura do texto, elaboragdo do roteiro, o contato com o professor, o
processo de transcricdo e de textualizacdo. Tivemos liberdade de nos manifestarmos sobre

cada momento da atividade.

Michel: Da maneira como apresentamos, utilizando recortes da entrevista cedida pelo
professor, conseguimos prender a atengdo dos colegas, as manifestacfes de ddvidas revelaram
o0 interesse dos alunos. Foi uma possibilidade de refletirem sobre a questdo da avaliacdo na
escola. Lembro-me que também trouxemos recortes do texto indicado pela professora

Heloisa.

Para finalizar nossa conversa, gostaria de saber sobre as possibilidades trazidas por esse
trabalho para a formagéo de vocés.

Michel: Acho que uma das contribuicdes desse trabalho foi a possibilidade de refletirmos
sobre 0os métodos avaliativos na sala de aula. Conscientemente, durante nossa carreira

docente, devemos ter mais cautela com nossa opgéo de avaliagéo.

Renata: Em 2010, nés fizemos uma disciplina de Filosofia da Matematica. Naquela ocasiéo, o
professor que ministrava o curso exigiu que Iéssemos algumas dissertacGes de mestrado e
teses de doutorado e me recordo que a tese que li tinha a Histéria Oral como método de
pesquisa. Na descricdo, o autor revelou a imensa quantidade de leitura realizada para iniciar a

pesquisa, depois mais leituras para escrever o trabalho. Para uma tese, realmente, esse autor
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realizou mais leituras do que nos na atividade da disciplina Politica Educacional Brasileira,
porém essa foi uma maneira de confirmar a necessidade de nos prepararmos antes de iniciar o
trabalho. A leitura inicial que realizamos para o auxilio na estruturacdo do roteiro, foi de
fundamental importancia para nossa familiarizacdo com o tema. Com esse estilo de atividade
tivemos que buscar informagbes em diversos locais, internet, livros, professores, fazer uma
sintese de diversos artigos, nos colocamos em a¢éo, por isso, considero uma atividade como

essa muito produtiva.

Vocés tém alguma colocacéo a ser feita sobre o trabalho? Alguma coisa que vocés queriam
destacar que ndo foi contemplada por esse roteiro?

Michel: Ndo tenho nenhum comentario, acredito que tenhamos esclarecido tudo na entrevista.

Renata: Isso.

Muito obrigado pela atencéo e disposicdo de vocés para essa entrevista.

Michel: Por nada.

Renata: Estaremos sempre a disposicao.
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4.4) Noemi Correr Stenico e Tiago Henrique Rossi

4.4.1) Memoria Individual de Noemi e Tiago

Os assuntos envolvendo o tema “Debate entre a Exclusdo e Inclusdo” de alunos
especiais na escola sdo muito polémicos.

Achamos que existe muita contradicdo quando a escola coloca um aluno com
deficiéncia no mesmo ambiente que os outros alunos. Ao mesmo tempo em que ele esta
inserido no mesmo ambiente e sujeito as mesmas condi¢des de ensino, este aluno necessita de
atencdo especial para conseguir aprender o mesmo contetdo gue o0s outros alunos.

Tentando solucionar este problema, se coloca um professor exclusivo e materiais
especificos para esse aluno. Perguntamo-nos se esta ndo seria novamente uma forma de
exclusdo, pois este aluno estaria recebendo um tratamento diferente.

Por isso, acreditamos que deve ser dada uma atencdo especial a ambientes para 0s
alunos com deficiéncia, para que recebam as mesmas informacdes que os outros alunos

recebem. Ao realizarmos uma entrevista algumas das questdes seriam:

1) Vocé conhece as leis sobre inclusdo e exclusdo na escola?

2) Vocé acha boa a ideia dessas leis? VVocé acha que funcionam? Por qué?

3) Do modo em que ocorre a inclusdo, vocé acha que deve existir ou ndo a inclusdo na
escola?

4) A secretaria da educacgdo disponibiliza materiais necessarios para 0s alunos especiais?

5) Vocé acha que os professores sdo preparados para trabalhar com esses alunos?

6) Vocé acha importante essa preparacdo do professor? Por qué?

4.4.2) Entrevista com Noemi e Tiago

Os contatos realizados com a dupla durante o desenvolvimento de toda a atividade
foram sempre dentro do previsto. Esses dois alunos tiveram total comprometimento com a
atividade proposta, aproveitaram todos 0os momentos disponiveis para a organizacdo do
trabalho, desde a elaboracdo da memdria individual, a leitura e discussdo da bibliografia
sugerida para a composic¢éo do roteiro de questdes, pensaram cuidadosamente no contato com
o professor, animados com a entrevista. A maior dificuldade que relatam foi com relagdo a
realizacdo da transcricdo da entrevista, mas nesse momento solicitaram a colaboragdo do

pesquisador, pois esse foi um dos acordos estabelecidos no inicio da atividade: se
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percebessem dificuldades durante a realizacdo de alguns dos procedimentos de tratamento da
entrevista, poderiam solicitar esse auxilio.

Embora fossem alunos do ultimo semestre do curso de Licenciatura em Matematica da
Unesp/Rio Claro, e por isso atribulados com as exigéncias que essa fase requeria, ambos se
programaram entre oS momentos de estudos das outras disciplinas para a realizacdo dessa
atividade. Estavam sempre disponiveis e ndo tardavam a responder os e-mails, sempre
dispostos a conversa para esclarecimentos de duvidas sobre a atividade, sobre os modelos de
textualizacdo, os textos sugeridos, as etapas que deveriam ser cumpridas. Para esses
esclarecimentos, nos encontramos em diversas ocasioes, nos corredores do departamento de
Matematica, na biblioteca, no restaurante universitario, posteriormente as aulas da disciplina
PEB, ou até mesmo durante momentos de lazer que compartilhavamos.

Tanto Noemi quanto Tiago mantiveram-se centrados no desenvolvimento de cada
etapa exigida. Essas etapas eram apresentadas ao pesquisador previamente, dentro de seu
respectivo prazo de entrega. Como nos momentos anteriores, durante a realizacdo da
apresentacdo da entrevista para os demais colegas da sala, a dupla organizou-se previamente,
destacou os pontos positivos e negativos da atividade e despertou a curiosidade dos colegas
com relacdo ao tema investigado, principalmente por assumirem que iniciaram a atividade
com certo preconceito sobre o trabalho com incluséo, afirmando ndo terem imaginado que o
progresso nesta area ja atingia a cidade de Rio Claro.

O pesquisador acompanhou todos os momentos de atividade dessa dupla, desde a
elaboracdo da memdria individual até o momento de devolucdo da entrevista para a professora
colaboradora, isso porque a dupla abriu espaco e solicitou nossa colaboracdo. Destacamos 0
processo de textualizagdo, em que se mantiveram comprometidos; por sinal foi a textualizagédo
gue mais apresentou notas de rodapé para esclarecimentos de dados, siglas, dentre outras
informagdes que a dupla julgou serem passiveis de detalhamentos.

A professora sugerida e, posteriormente, contatada por eles, foi a colaboradora que 0s
alunos entrevistaram. Uma surpresa para ambos foi a de que, embora conhecessem a
professora, ndo sabiam que era uma especialista no assunto sobre incluséo e que, inclusive,
trabalhava em uma escola especializada em inclusdo de criangas com necessidades especiais.

O primeiro e unico contato para a realizacdo da entrevista com 0s alunos, cuja
textualizacdo apresentaremos a seguir, foi feito via e-mail. Nessa mensagem, foram sugeridos
uma data e um horario que foram prontamente aceitos pelos dois alunos. Embora
apresentassem um imenso comprometimento, por julgarmos que os dois alunos possuem certa

dificuldade em expor suas impressdes, logo no contato por e-mail foi encaminhada, em anexo,
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uma coépia do roteiro de questbes para que pudessem, calmamente, se programar para as
informacdes que seriam prestadas.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matematica, da Unesp/Rio Claro, na sala de Seminario Menor. Embora
nessa ocasido houvesse uma movimentacdo intensa de alunos pelos corredores do
departamento, como haviamos reservado essa sala, nossa entrevista foi realizada sem nenhum
imprevisto. A entrevista foi registrada em gravagdo de 33°29’°. Por serem timidos, em
diversos momentos da entrevista, o pesquisador teve que melhor articular a questdo proposta
para que Noemi e Tiago se sentissem mais a vontade. Por falarem calma e articuladamente, a
transcricdo foi bem tranquila. Foi possivel perceber que haviam se preparado para a
entrevista. As respostas foram dadas alternadamente entre os dois alunos, que evitaram falar
ao mesmo tempo, ou darem a mesma resposta.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcricado, textualizagéo, conferéncia do texto editado e sobre a cessdo de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. A dupla manifestou interesse em receber, também, a gravacédo

dessa entrevista.

Textualizagédo da entrevista com Noemi e Tiago

Boa tarde. Primeiramente gostaria de dizer que € um prazer vocés terem aceitado continuar
com o trabalho. Alids, no6s finalizamos o trabalho com esse depoimento, sobre as
impressdes que vocés tiveram com relacdo a proposta que foi feita na disciplina Politica
Educacional Brasileira. Para iniciar nossa conversa, gostaria de saber um pouco mais
sobre vocés. Por favor, poderiam se apresentar da forma como gostariam que aparecessem
na transcricdo dessa entrevista?Por exemplo, quais os seus nomes, a idade, quando e por
gue decidiram ingressar no curso de Licenciatura em Matematica, como esta sendo o curso
para cada um de vocés e o que pretendem fazer posteriormente a formatura.

Tiago: Boa tarde. Meu nome é Tiago Henrique Rossi, tenho 21 anos e decidi ingressar no
curso de Licenciatura em Matematica quando estava cursando o terceiro ano do Ensino
Médio. Nessa época estava em duvida sobre o que iria fazer depois de minha formatura no
Ensino Médio. Como Matematica sempre foi uma disciplina que gosto e por haver um curso
de Matemaética da Unesp proximo a cidade de Leme/SP, onde meus pais residem, optei por
fazer minha graduacdo em Rio Claro. No inicio do curso foi muito dificil, tive muitas

dificuldades, algumas reprovacdes, principalmente por ndo ter muito o habito de estudar.
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Porém, depois fui me acostumando, me adaptei ao ritmo de estudos e agora que estou para me
formar posso dizer que gostei do curso. Posteriormente a formatura pretendo trabalhar, vou
voltar para a minha cidade, porém ainda nao sei se irei lecionar ou partir em busca de outra
modalidade de emprego. Planejo prestar alguns concursos. J& com relacdo a continuacdo dos

estudos, talvez mais adiante, na minha carreira, eu faga um mestrado.

Noemi: Meu nome é Noemi Correr Stenico, tenho 21 anos também. No inicio estava indecisa,
ndo tinha certeza do que queria fazer, porém gostava de Matematica e achava legal ensinar,
por isso decidi fazer o curso de licenciatura. Quando iniciei, vi que além da licenciatura havia
0 curso de bacharelado, ndo fazia ideia do que isso significava. N&o considero que o primeiro
ano tenha sido dificil, em minha opinido os anos seguintes foram mais complicados: o
segundo e terceiro foram bem mais dificeis do que o primeiro. Inclusive, no final do primeiro
ano tive davida entre seguir na licenciatura ou optar pelo bacharelado. Acredito que, por
causa do enfoque, me identifiquei com a licenciatura. Considero que o curso, no geral, foi
dificil, muito complicado. A licenciatura é muito trabalhosa, muita coisa para ler, nunca gostei
muito de ler [risos].

Por estar terminando 0 curso nesse semestre, ja estou prestando alguns concursos,
prestei em Piracicaba, que é a minha cidade natal, me inscrevi na diretoria de ensino e vou
prestar o mestrado na Unicamp. Porém, ainda ndo decidi a area, gosto de Matematica
Aplicada, talvez trabalhe com isso. Mas, ainda tenho muitas duvidas sobre o que fazer depois

de minha formatura.

Para dar continuidade a nossa entrevista vou fazer alguns questionamentos sobre a
atividade que foi proposta a vocés na disciplina Politica Educacional Brasileira. O tema
que vocés trabalharam foi: “Debate entre a Exclusdo e a Inclusao”, gostaria de esclarecer
melhor os motivos que os fizeram optar por tal tema, considerando 0s que vocés destacaram
na memoria individual da dupla. Vocés devem se recordar que na ocasiao da apresentacéo
da proposta para os alunos da disciplina, solicitamos que fizessem uma memoria
destacando as razbes pela escolha do tema e a elaboragdo de algumas questbes que

posteriormente poderiam compor o roteiro de entrevista.
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Noemi: Entdo, escolhemos esse tema porque em nossa opinido trata-se de um assunto
polémico na sociedade e também porque o Tiago conhecia uma professora que era envolvida

com a questéo da inclusdo’.

Além disso, vocés tinham algum interesse sobre a inclusdo, havia algo nesse assunto que
Ihes interessava?

Tiago: O principal motivo, mesmo, foi porque conheciamos uma professora que trabalhava
com isso. Mas, também, porque em nossa opinido a inclusdo é um assunto recente, fala-se

muito nesta questao.

Foi a primeira vez que vocés realizaram uma atividade como essa?
Tiago: N&o, também realizamos um trabalho como esse na disciplina Fundamentos da
Matemaética Elementar, ministrada pela professora Heloisa da Silva. Nés fizemos a entrevista

e a transcricao, a textualizagdo nos nao elaboramos.

Noemi: Isso, foi feita apenas uma parte, a entrevista e a transcricdo, ndo fizemos todo o

processo.

Por favor, o que vocés tém a dizer sobre essa proposta: “A Historia Oral como uma
abordagem didatico-pedagégica na disciplina Politica Educacional Brasileira”?

Noemi: Considero uma atividade interessante, porque a gente teve a oportunidade de entrar
em contato diretamente com a realidade, ndo ficamos apenas na leitura de textos cientificos. E
claro que a leitura é importante, por exemplo, a referéncia que ela [a professora da disciplina]
nos passou ajudou muito na elaboracdo do roteiro. O que quero dizer é que contou muito para
a nossa formac&o ter tido contato, poder ouvir uma pessoa com experiéncia no assunto, foi um

contato direto com a realidade.

Tiago: Muito interessante, por exemplo, se nés ndo tivéssemos feito essa atividade para
pesquisar esse tema, provavelmente, teriamos que recorrer a internet, aos livros e, em minha

opinido, isso seria bem chato, cansativo. Além do mais, ndo iriamos conhecer tdo bem o

! Tiago foi bolsista do Nucleo de Ensino de Matematica da Unesp/Rio Claro, coordenado pela Profa. Dra.
Miriam Godoy Penteado e que tem por objetivo desenvolver atividades teoricas e praticas para alunos da
graduacdo. A professora colaboradora do trabalho dessa dupla, Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo, fazia parte
do grupo de professores do Nucleo.
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assunto, porque acredito que o contato com um profissional da &rea & bem mais interessante,

aprendemos muito mais, € mais proveitoso.

Com relacdo a parte mais técnica do trabalho, por exemplo, como foi o contato com a
professora?

Tiago: Bem tranquilo, ja conhecia a professora Carla® antes da entrevista, pois ela havia
trabalhado comigo no Ndcleo de Ensino. Sabia que ela tinha conhecimento sobre o assunto,

fizemos o contato por e-mail, ela prontamente aceitou, foi tudo bem tranquilo.

Noemi: Foi o Tiago que fez o primeiro contato e houve apenas um engano com relacdo a data
para a gravacao da entrevista. A professora sugeriu uma ocasiao, porém ela ndo recebeu nosso
e-mail de confirmacdo. Contudo, na data que ela havia sugerido, nés fomos ao departamento
de Matematica, local onde haviamos combinado. Coincidentemente, ela participaria de uma
reunido no proprio departamento na mesma data. Quando nos encontrarmos, esclarecemos o
mal entendido e pudemos realizar, calmamente, a entrevista, naquela ocasido, antes do inicio
do compromisso da professora. Ela ficou bem a vontade, ndo se incomodou com o fato da
entrevista ser gravada, foi muito gentil.

Também foi engracado, porque o Tiago conhecia a professora, sabia que ela
trabalhava com a educacdo de alunos com necessidades especiais, porém ndo sabia que ela era

uma especialista no assunto. S6 fomos saber disso no momento da entrevista.

Por gentileza, vocés podem falar um pouco sobre as etapas que deveriam ser cumpridas?
Quero dizer, sobre a elaboracdo da memdria individual, a leitura do texto “4 inclusio da

Exclusio™

, essa leitura colaborou com a elaboragéo das perguntas? Houve muitas
mudancas entre as versoes preliminares e a versao final do roteiro de questdes?

Noemi: Sobre a memoria individual, nds ndo sabiamos muito bem o que escrever, porque ndo
tinhamos muito contato com a realidade. Na escola, principalmente, ndo sabiamos muito bem
como esse assunto era tratado. Antes desse trabalho, nossa impressédo era que ndo havia
inclusdo de nenhuma maneira, que tudo era precario, 0s alunos ficavam todos separados.
Inclusive, quando elaboramos a memdria, nds pensamos nisso, nas dificuldades de se colocar

uma pessoa com necessidades especiais em uma sala de alunos que ndo tém essas

2 Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo, professora de uma sala de recursos no municipio de Rio Claro/SP,
pedagoga em um Centro de Reabilitagdo Infantil, professora de cursos de Pds-graduacdo em Psicopedagogia e
Atendimento Educacional Especializado.

*DIAS, R. (Org.). A inclusdo da exclusdo. Jaboticabal, SP: Funep, 2010.
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necessidades. Porém, com a entrevista, pudemos ver que essas dificuldades podem ser

amenizadas. Claro que o processo de inclusdo nao esté perfeito, mas também néo é tdo ruim.

Tiago: A leitura colaborou para nds compreendermos melhor o assunto. Quando elaboramos a
memoria individual, ndo sabiamos praticamente nada sobre a questdo da inclusdo. A leitura
possibilitou conhecermos mais sobre a situacdo da incluséo, principalmente na cidade de Rio
Claro, pois o texto faz referéncia a esta cidade. Além disso, o texto foi fundamental para a

estruturacdo de novas questdes para o roteiro de entrevista.

A impressdo que tenho € que vocés optaram pelo tema para observar 0s aspectos negativos
do processo de inclusdo, contudo puderam concluir que existem, também, aspectos
positivos.

Tiago: Exatamente.

Noemi: Isso.

Além do texto sugerido pela professora Marilena, vocés buscaram informacfes em outras
fontes para elaborar o roteiro?
Noemi: Acredito que tenhamos ficado mais com a leitura do texto que a professora sugeriu,

além das duvidas que tinhamos sobre o assunto.

Tiago: Lembro que buscamos algumas informacgdes sobre o bullying para a elaboragdo do

roteiro, mas foi apenas isso, ficamos mais com a leitura do livro sugerido.

Qual a opinido de vocés sobre o processo de transcricdo da entrevista? Ele colaborou de
alguma forma com o trabalho?

Noemi: Muito trabalhoso, estavamos no fim do semestre, com muitas coisas para fazer.
Inclusive, vocé nos ajudou nesse processo. Interessante que, no inicio, comecamos bem
devagar, depois fomos pegando o jeito e a transcricdo fluiu melhor, porém demora muito.
Contudo, durante o processo de transcri¢do, pudemos ouvir muitas coisas a que no momento

da entrevista ndo haviamos prestado atencao.

Tiago: Havia muitas coisas que a professora falou, que no momento da entrevista ndo

tinhamos prestado atencdo, acredito que seja porque naquela ocasido nds ficamos muito
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presos ao roteiro, sempre preocupados com a proxima pergunta que deveria ser feita. Por isso,
no momento da gravacgdo, acabamos néo ouvindo exatamente tudo o que a professora falava.
Acredito que a transcricdo ajudou nesse sentido, a compreender tudo aquilo que néo
prestamos atencdo no momento da entrevista. Também, porque descobrimos, momentos antes
da gravacdo, que ela era uma especialista na area de educacéo inclusiva, essa informacao nos
deixou nervosos no inicio da entrevista, pensamos, inclusive, que teriamos que mudar as
questdes. Esse nervosismo dificultou um pouco a compreensdo das informacgdes que eram

prestadas pela professora no momento da entrevista.

Vocés ficaram preocupados em alterar as questdes do roteiro por ela ser uma especialista
no assunto, porém no momento da entrevista isso ndo foi uma dificuldade, pois, além de
vocés fazerem as perguntas que estavam no roteiro, novos questionamentos surgiram a
medida que a professora falava.

Noemi: Foi uma preocupacdo de momento, pois julgamos que o0s questionamentos do roteiro
eram muito superficiais para serem tratados com uma especialista. Mas, a medida que fomos

perguntando, novos questionamentos surgiram. No final, tudo ficou bem.

O que vocés tém a dizer sobre o processo de textualizacdo da entrevista, em termos do
entendimento do que foi dito pelo professor e também da compreensdo dos aspectos
relacionados ao tema estudado?

Tiago: A textualizacdo foi menos trabalhosa. Esse processo nos fez compreender melhor as
ideias contidas nas respostas da professora, pois ndo queriamos alterar o sentido das frases.
Também tivemos que procurar o significado de diversas siglas que a professora falou durante
a entrevista, isso possibilitou conhecer diversas organizacdes que tratam especificamente do

tema inclusao.

A textualizacdo de vocés me surpreendeu pela quantidade de notas de rodapé, por isso,
gostaria de saber se esse trabalho de inser¢do das notas ajudou na compreensao do tema.

Noemi: Ajudou. Acredito que o trabalho de pesquisa sobre as siglas nos permitiu conhecer as
entidades, organizagdes que se dedicam ao processo de inclusdo de pessoas com necessidades
especiais. Entre outras coisas, por exemplo, tivemos que buscar o significado de Sindrome de

Down, pois ndo sabiamos o que isso significava.
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Vocés lancaram méo de algum recurso para os esclarecimentos prestados nas notas de
rodapé?
Tiago: Para os esclarecimentos de nossas duvidas com relacdo as informac6es contidas na

entrevista, utilizamos principalmente a internet.

Todo esse processo de elaboragdo de memdria individual, leitura de texto, entrevista,
transcricao, textualizacdo, colaborou de algum modo com o entendimento do tema?

Noemi: Sim, principalmente, no processo de transcricdo, onde tivemos que ouvir diversas
vezes um mesmo trecho para entender o que estava sendo falado. Além de termos lido mais
sobre o tema, na ocasido de elaboragdo do roteiro, no momento da textualizagdo, onde
tinhamos que ter o cuidado de ndo mudar o significado do que a professora falou, isso nos fez
pensar melhor sobre o que ela disse. Foi um processo que colaborou com nosso entendimento

sobre o tema.

Tiago: Conhecer a profissional, isso foi uma coisa muito interessante, além da possibilidade

de entendermos mais sobre 0 assunto.

Gostaria de saber se as expectativas que vocés tinham com relagcdo ao tema foram ou néo
contempladas.

Tiago: Na verdade, as coisas que soubemos sobre o tema foram além de nossas expectativas,
porgue nos ndo conheciamos nada sobre a inclusdo. Foi uma surpresa quando percebemos que
em Rio Claro ha muitos profissionais que se dedicam a incluséo de pessoas com necessidades
especiais, por isso, podemos afirmar que ha inclusdo, ao contrario do que imagindvamos no
inicio da pesquisa, quando elaboramos a memoéria individual. E por essa razdo que nossas

expectativas foram atendidas.

Vocés iniciaram o trabalho com certo preconceito.

Noemi: Com a mente muito fechada, levamos em conta apenas o senso comum, nos deixamos
levar pelas diversas criticas ao processo de inclusdo. No fim do trabalho, tivemos muitos
esclarecimentos, por exemplo, que, na cidade de Rio Claro, hd um centro de recursos
equipado para atender as necessidades de todas as escolas do municipio. Muitas dessas
escolas ja dispdem de uma sala de recursos onde os alunos com necessidades especiais

frequentam e h&a um atendimento de acordo com cada necessidade.
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Além de vocés descobrirem que a professora era uma especialista sobre incluséo e de
perceberem que, pelo menos em Rio Claro, ha um processo de inclusdo de pessoas com
necessidades especiais na escola, houve algum outro assunto abordado pela professora
colaboradora que tenha surpreendido vocés?

Tiago: Em nenhum momento da entrevista a professora quis passar algo de ruim que esta
acontecendo com o processo de inclusdo. Pelo contrério, ela nos apresentou informagdes que

revelam que esse € um processo em adiantado desenvolvimento.

Noemi: Isso em Rio Claro, pois ela destacou que ndo conhecia a realidade de outras cidades,
mas citou o exemplo de algumas alunas que ela tem, pois a professora que entrevistamos
também ministra aulas em uma instituicdo de ensino superior da cidade. Essas alunas
revelaram que em suas cidades o processo de inclusdo é bem diferente. Segundo elas, ndo ha
tantos aspectos positivos a serem destacados. Porém, depois dos esclarecimentos da
professora, pensamos que, talvez, essas alunas ndo tenham claras informagbes sobre o

assunto, como nds ndo tinhamos ao iniciar esse trabalho.

Além disso, houve mais alguma coisa que surpreendeu?

Tiago: NOs pensdvamos que inclusdo era, simplesmente, colocar o aluno com necessidades
especiais na mesma sala dos demais alunos, contudo com a entrevista percebemos que a
inclusdo trata-se de um processo mais complexo. Esses alunos devem ter um
acompanhamento de acordo com a sua necessidade, € preciso que na escola haja uma sala de

recursos, enfim toda uma estrutura adequada.

Noemi: Inclusive, essa foi uma das coisas que destacamos na memdria individual, queriamos
saber se, para haver a inclusdo, os alunos com necessidades especiais deveriam frequentar a
mesma sala de aula dos demais alunos. Pensavamos que se fosse assim, ele ndo aprenderia
nada, mas se ele fosse colocado em uma sala separada, esse aluno estaria sendo excluido.

A professora explicou que ha um periodo para os alunos com necessidades especiais
irem a sala de recursos, fora do periodo normal das aulas e, nessas ocasides, trabalharem com

0s assuntos que serdo abordados em sala de aula, por exemplo, o uso do Material Dourado®.

* Segundo Freitas e Paiva (2006) o Material Dourado foi idealizado pela médica e educadora italiana Maria
Montessori, esse material “tem como intuito principal a sua utiliza¢do no ensino e a aprendizagem do sistema de
numeracdo decimal-posicional e dos métodos para efetuar as operagBes aritméticas fundamentais” (p. 3).
Montessori desenvolveu o Material Dourado a partir de contas, criando uma espécie de colar em que as criangas
realizavam as operacgdes. A partir do modelo original o Material Dourado sofreu alteracfes transformando-se
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Os alunos tém a oportunidade de trabalhar com esse material antes e depois das aulas.
Acreditamos que esse seja um tipo de incluséo, ou seja, possibilitar que o aluno com

necessidades especiais tenha as mesmas oportunidades dos demais alunos.

Quais aspectos positivos vocés tem a destacar sobre a realizacdo de uma proposta como
essa? Existe algum aspecto negativo que vocés observam com esse tipo de atividade e que
gostariam de comentar?

Tiago: Um dos aspectos positivos que podemos destacar é a obtencdo do conhecimento que
adquirimos por meio do contato com uma profissional da &rea de educacdo inclusiva. Com
relagcdo ao aspecto negativo, acredito que seja toda a ocupacgdo que esse tipo de trabalho gera,

principalmente transcrever [risos].

Uma atividade como a que foi proposta aos alunos da disciplina Politica Educacional
Brasileira facilita no entendimento do tema?

Noemi: Facilita, exatamente pelo motivo de nos concentrarmos na atividade, de ler varias
coisas sobre o assunto, de ter um contato proximo com a experiéncia de alguém que esta
envolvido na pratica com os aspectos do tema. Certamente, sem essa atividade na disciplina
Politica Educacional Brasileira ficariamos, talvez, apenas falando sobre leis. Com esse
trabalho pudemos, de certo modo, saber se de fato elas estdo sendo aplicadas, foi uma
complementacdo de tudo o que vimos teoricamente na disciplina. Acreditamos que com a

entrevista a informacéo chegue mais clara. Foi uma atividade interessante.

Tiago: Considero que foi uma atividade importante, por possibilitar nosso contato com a
experiéncia da professora. E sempre bom ter atividades diferentes, porque apenas trabalhos de

pesquisa na internet, nos livros acabam cansando.

Qual a opinido de vocés com relacdo ao momento que tiveram para socializar o trabalho

realizado com os demais colegas?

para a estrutura e aparéncia que conhecemos atualmente: confeccionado em madeira ou mais recentemente em
material emborrachado que o torna mais leve e facil de manusear.

O Material Dourado tem por caracteristica a cor dourada (referindo-se a cor da madeira em que 0s primeiros
materiais foram confeccionados), com divis@es feitas por pequenos sulcos, onde cada parte ou conta representa a
unidade, dez contas agrupadas formam a barrinha representando a dezena, dez barrinhas da dezena agrupadas
representam a plaquinha da centena, e dez plaquinhas de centenas agrupadas equivalem ao cubo do milhar.

O trabalho de Silveira (1998) torna-se uma opc¢éo interessante de aprofundamento do estudo sobre a criacéo e
utilizagdo do Material Dourado.



132

Noemi: Muito bom, principalmente, por termos, no inicio da atividade, acreditado que as
coisas ndo iam bem com o processo de inclusdo. Na apresentagdo, pudemos mostrar aos
alunos que a situacdo ndo esta tdo ruim, pois podia ser que alguém pensasse como nos.
Acredito que tenha faltado um momento de debate, pois apenas apresentamos o trabalho, ndo
houve tempo para manifestacdo de dividas. Foi um momento cansativo, todos na mesma

tarde, seria mais interessante se tivéssemos mais tempo para discutir cada trabalho realizado.

Tiago: As curiosidades sobre os temas deveriam ter sido manifestadas no momento de
apresentacdo, pois, depois que passou, acabamos esquecendo, ndo temos mais contato e ndo
falamos mais sobre o assunto. Porém, mesmo considerando que foi cansativo, as
apresentacdes terem ocorrido todas em uma mesma tarde, acredito que varios alunos tiveram

suas duvidas esclarecidas.

Para finalizarmos nossa entrevista, gostaria de saber se vocés acreditam que essa proposta
tenha trazido alguma possibilidade para a formacao de vocés?

Tiago: Acredito que essa possa ser uma abordagem, principalmente para n6s gue estamos na
licenciatura, que poderemos utilizar durante nossa careira docente para fugir um pouco da

rotina, uma possivel pesquisa para meus futuros alunos.

Noemi: Tenho certeza que, durante nossa carreira como professores, estaremos em contato
com alunos que terdo necessidades especiais e essa foi uma maneira de esclarecermos muitas
de nossas duvidas sobre o0 assunto. Tanto a proposta de uso da Historia Oral como abordagem,
quanto o tema sobre inclusdo, favoreceu nossa formacao.

No semestre seguinte a realizacdo dessa atividade, iniciamos uma disciplina optativa
chamada Topicos em Educagdo Especial e uma das atividades dessa disciplina foi a visita a
uma escola de Educagédo Inclusiva aqui de Rio Claro, chamada Princesa Victoria. Foi muito
interessante observar tudo aquilo que haviamos estudado durante a realizacdo da disciplina
Politica Educacional Brasileira, além de revermos a professora Carla, que foi a professora que

entrevistamos, foi ela quem nos apresentou toda a estrutura da escola.

Antes de finalizarmos, quero saber se vocés tém mais alguma coisa que gostariam de falar,
talvez algo que néo tenha sido contemplado por esse roteiro.
Tiago: Apenas gostariamos de agradecer a contribuicdo que vocé fez durante nossos

processos de transcricdo e de textualizacéo.
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Agradeco muito a atencéo de voceés.

Noemi: NOs agradecemos.

Tiago: Obrigado.
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4.5) Larissa Gongalves e Lucas Briganti

4.5.1) Memoria Individual de Larissa e Lucas

Escolhemos o tema “Violéncia nas Escolas” por tratar-se de um tema muito comum
nos dias atuais, infelizmente. Diariamente, vemos na midia noticias revelando a crise em que
a educacdo brasileira se encontra. Violéncia do tipo verbal e fisica tem ocorrido
frequentemente. As relagdes aluno-aluno e aluno-professor mudaram drasticamente. N&o ha
mais respeito entre esses sujeitos. O bullying tem aparecido muito entre os alunos, mostrando
a falta de consideracao pelo proximo e o professor ndo tem autonomia como antigamente em
suas aulas. Diante de tanta violéncia podemos notar a mudanca de valores. Algumas questdes

que fariamos a um professor:

1) Qual o seu nome?

2) Qual a sua idade?

3) Ha quanto tempo trabalha nessa profissdo?

4) Com sua experiéncia, vocé vé a violéncia nas escolas de diferentes formas? Comente
sobre elas.

5) Em sua opinido, o que faz com que o aluno aja dessa maneira?

6) Em sua opinido, ¢ dever da escola “acabar” com essa violéncia?

7) Qual é a punicdo para um aluno que comete violéncia dentro da escola?

8) A punicdo melhora ou piora a violéncia?

4.5.2) Entrevista com Larissa e Lucas

Os contatos realizados com a dupla foram agradaveis, com excecdo de algumas vezes,
em que houve certa demora na resposta de alguns e-mails. Mas, por se tratar de alunos que
cursavam o ultimo semestre da Licenciatura em Matematica e, por isso, estavam atribulados
com as exigéncias do curso, esse atraso nas respostas era compreensivel. Em compensagéo,
era sempre possivel encontra-los pelos corredores do departamento de Matemaética, biblioteca,
outras vezes nos falamos durante o almogo no restaurante universitario. Houve ocasifes em
que conversamos antes ou depois de uma partida de futebol na quadra do departamento de

Educacao Fisica da Unesp, onde eu e Lucas jogavamos todas as sextas-feiras.
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Larissa sempre se mostrou mais tranquila com a atividade, no entanto Lucas exigia
saber exatamente e previamente cada etapa que deveria ser cumprida pela dupla com seu
respectivo prazo de entrega.

A convite de outro grupo surgiu a possibilidade de Lucas e Larissa trabalharem em
conjunto, as duas duplas abordando o mesmo tema, mas cada uma delas dando um
direcionamento diferente as questes do roteiro de entrevista e entrevistando pessoas
diferentes. Essa possibilidade foi descartada pela dupla Lucas e Larissa, pois, principalmente
em razdo do tempo que teriam para entregar o trabalho, eles julgaram que conseguir um
horario de trabalho comum as duas duplas seria uma tarefa dificil.

Diferentemente dos outros trabalhos, o pesquisador ndo acompanhou a realizagdo da
entrevista, sendo que a justificativa apresentada por Lucas e Larissa foi que ocorreu uma
ocasido muito favoravel na escola em que o professor convidado estava a disposicéo.

O primeiro contato para esta entrevista foi realizado via e-mail e, posteriormente,
acordamos a data e horario em um dos nossos encontros pelo corredor do departamento de
Matematica. Por conhecer o estilo de trabalho da dupla, o pesquisador presumiu que eles
desejariam ter acesso, antes da gravacdo, ao roteiro de questdes. Por essa razdo, no primeiro
contato via e-mail, ja foi encaminhada em anexo, uma cépia para que eles pudessem se
programar quanto as informacdes que seriam prestadas.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matematica, da Unesp/Rio Claro, na sala de Seminario Maior, e finalizada
na sala de Seminario Menor, pois nessa ocasido a sala em que iniciamos a entrevista foi
solicitada para orientacdo de alunos do mestrado profissional da Unesp. Sem maiores
complicacbes para a entrevista, fizemos uma pequena pausa na gravagdo para O NOSSO
deslocamento de uma sala a outra. Esta entrevista foi registrada em gravacdo de 36°53”.
Lucas e Larissa falaram muito espontaneamente, relembrando cada momento do trabalho
envolvendo HO realizado durante a disciplina PEB. Porém, por eles falarem muito réapido, o
momento de transcri¢do da entrevista foi trabalhoso, ja que havia a necessidade de se retornar
diversas vezes a escuta de um mesmo trecho para esclarecer o que havia sido dito. Na
entrevista, falamos sobre todas as fases da atividade e, a partir de intervencGes do
pesquisador, diversos assuntos referentes ao trabalho e ao tema surgiram. A fala dos
colaboradores foi bem articulada, o que permitiu apontarem dificuldades e facilidades quanto
ao desenvolvimento da tarefa.

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como

transcricao, textualizacdo, conferéncia do texto editado e sobre a cessao de direitos para 0 uso
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desses documentos produzidos. A dupla manifestou interesse em receber, também, a gravacao

desta entrevista.

Textualizacdo da entrevista com Larissa e Lucas

Primeiramente gostaria de agradecer por vocés terem aceitado participar de mais esta etapa
da atividade. A intencéo desta entrevista é saber quais as impressdes que vocés tiveram com
a realizacdo do trabalho na disciplina Politica Educacional Brasileira. Para iniciarmos
essa conversa, gostaria que vocés se apresentassem, levando em consideracdo a forma
como VOcés gostariam que aparecesse na transcricdo dessa entrevista. Pontuo algumas
coisas que gostaria de saber de vocés: o nome, a idade, quando e por que decidiram
ingressar no curso de Licenciatura em Matematica, como esta sendo o curso para cada um
de vocés e o que pretendem fazer posteriormente a formatura.

Larissa: Meu nome é Larissa Gongalves, tenho vinte ¢ dois anos, com um “pézinho” no vinte
e trés. Decidi ingressar no curso de Licenciatura em Matematica por conta da curiosidade, ndo
sabia exatamente o que iria encontrar pela frente. Acredito que eu va lecionar depois que
terminar o curso. Por enquanto, ndo penso em fazer pés-graduacdo, daqui um tempo talvez,

mas ndo imediatamente ao fim do curso de licenciatura.

Lucas: Meu nome é Lucas Briganti, estou com vinte e dois anos, ingressei no curso de
Matematica porque aqui na Unesp sdo oferecidas as duas modalidades de formacéo,
licenciatura e bacharelado. Prestei vestibular para Engenharia e para Matematica, mas como
ndo fui aprovado no curso de Engenharia, iniciei minha graduacdo no curso de Matematica. A
opcao pela licenciatura surgiu no segundo ano da graduacdo, por motivos que eu mesmo nédo
sei dizer [risos].

Em alguns pontos o curso supera minhas expectativas, mas ainda néo sei exatamente o
que pretendo fazer posteriormente a minha formatura, embora esteja concluindo o curso neste
semestre. Gostaria de fazer um mestrado, porém ndo sei quando, provavelmente no préoximo

semestre comece a lecionar.

Feitas essas apresentacdes, gostaria de iniciar nossa conversa sobre a proposta de trabalho
gue foi feita a vocés na disciplina Politica Educacional Brasileira. O tema que vocés

trabalharam foi “Violéncia nas Escolas”. Gostaria que esclarecessem melhor os motivos
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que fizeram vocés optarem por tal tema, considerando esses que destacaram na memoria
individual.

Larissa: Meu desejo era conhecer mais sobre o tema, porque é um assunto que esta presente
no dia a dia dos professores, dos alunos e da escola. Gostaria de buscar algo que justificasse o
motivo de tantos casos de violéncia na escola que temos visto nos ultimos tempos. S&o
vivéncias diferentes, mas acredito que haja violéncia tanto na escola publica, quanto na
particular, por isso, no inicio da atividade, pensei em olhar para as diferencas entre os dois

sistemas de ensino.

Lucas: Além do mais, nés viemos de sistemas de ensino diferentes, a Larissa estudou em
escola particular e eu estudei em escola publica. Entdo, pensamos no inicio em fazer esse
paralelo. No entanto, na entrevista, acabamos ndo contemplando tanto isso, porque nao havia
tempo suficiente para irmos em busca de dois professores. Por isso, entrevistamos apenas um
professor. Também fomos motivados pelos diversos casos de violéncia nas escolas que sdo

destaques na midia.

Lucas, vocé quer dizer que a violéncia nas escolas é algo de momento?

Lucas: Entdo, lembro que no meio do ano, época em que iniciamos esse trabalho, o bullying
estava na moda, recebiamos muitas informacdes sobre essa modalidade de violéncia, que é
uma agressao mais presente nas escolas, geralmente cometida por alunos contra os colegas.
Por exemplo, atualmente ndo ouco falar tanto sobre bullying, a0 menos os meios de

comunicagdo ndo tém dado mais tanto destaque a isso.

Gostaria de saber, por favor, se essa foi a primeira vez que vocés participaram de uma
atividade como essa. Ou seja, usar a Histdria Oral, trabalhar com entrevistas, transcrever e
textualizar.

Larissa: N&o, nos ja tivemos contato em outra disciplina ministrada pela professora Heloisa.
Naquele caso, n6s ndo escolhemos o tema, era sobre um conteddo que estadvamos trabalhando
na disciplina e todos os alunos fizeram o trabalho sobre esse tema. O objetivo era entrevistar
um professor sobre o conteudo, questionar se considerava importante, se haveria alguma

possibilidade de ser retirado do curriculo, enfim perguntas direcionadas ao conteudo.

Lucas: A disciplina era Fundamentos de Matematica Elementar, foi uma disciplina ministrada

no ano de 2011. Naquela ocasido, estdvamos em grupos diferentes, a proposta era investigar
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sobre um contetdo matematico que estavamos trabalhando na disciplina. Entdo, a entrevista
era para ser baseada em caracteristicas do conteido, deveriamos buscar compreender como o

professor entrevistado enxergava aquele contetdo.

Tratava-se de uma entrevista com carater mais especifico, porque a disciplina era mais
especifica de matemética?
Larissa: Na verdade, nossa entrevista acabou ficando mais sobre a vida do professor, sobre o

seu dia a dia profissional.

Lucas: A intencdo era buscar as possibilidades sobre o tema que estdvamos estudando.
Porém, a minha entrevista, como as dos demais colegas, ficou mais direcionada ao professor,
ndo foi tdo especificamente sobre as impressdes que o professor tinha sobre o conteudo, tema

da entrevista. Fomos além disso, perguntamos muito sobre sua atuacdo como professor.

O que vocés tém a dizer sobre uma atividade como essa? A proposta é “A Histéria Oral
como uma abordagem didatico-pedagdgica na disciplina Politica Educacional Brasileira”.

Larissa: Considero uma proposta interessante. Uma das coisas que me chamou a atengédo
durante a entrevista, e que ndo me lembro se foi discutido na época que realizamos o trabalho
na disciplina da professora Heloisa, mas a impressao que tenho, é que o gravador acaba

inibindo o professor.

Lucas: Também considero essa proposta bastante interessante. O fato de irmos em busca de
uma pessoa para conversar sobre um assunto que esse professor vivencia e que esta sendo
tratado em uma disciplina na universidade é importante. A textualizacdo eu considero como
um tratamento extra da entrevista que foi realizada, mas esse contato com o profissional na
escola ja e valido.

Com relacdo ao que a Larissa disse, a gravacdo, em minha opinido, € uma das
dificuldades do método, porque além de inibir o professor, pode induzir as respostas do
entrevistado que ndo queira se expor. Esse é um dos problemas, mas acredito que o pensar

sobre a entrevista é muito importante.

Talvez uma conversa antes do inicio da gravacdo, acredito que vocés tenham feito isso,
para esclarecer quais as intenc¢des do trabalho, seja valida. Concordo que o gravador inibe

um pouco, mas em minha opinido, esses esclarecimentos possibilitam o conforto do
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professor entrevistado. E necessario deixar claro quais sdo as etapas da atividade e
comprometer-se com a devolucédo da entrevista para apreciacdo do entrevistado antes da
publicacéo.

Aproveitando o assunto, gostaria que vocés falassem um pouco sobre 0 contato com o
professor, principalmente por eu néo ter participado dessa entrevista.

Lucas: Vou responder essa questdo, pois o contato com o professor foi feito por mim,
enquanto a Larissa organizava as questdes para o roteiro. Desde o inicio, quando decidimos
trabalhar com o tema violéncia nas escolas, pensamos no professor Valmir'. Por ser aluno
bolsista do PIBID, estou sempre participando de atividades na escola e em uma dessas
ocasides, uma reunido de ATPC?, o professor VValmir se manifestou sobre um acontecimento
de violéncia na escola. Quando surgiu a oportunidade de trabalhar com esse tema, logo
decidimos optar pelo contato com ele.

O contato com ele foi muito simples, pois nos encontramos no corredor da escola e
aproveitei para convida-lo e ja adiantar o assunto, a justificativa, enfim, expliquei os motivos
pelo interesse em realizar uma entrevista e ele prontamente aceitou meu convite.

Em um segundo contato, estdvamos eu e a Larissa. Nesta ocasido, formalizamos o
convite, entregamos a carta de apresentagdo e marcamos a data para a realizacdo da gravacao.
Em razéo de nosso atraso para realizar a entrevista, pois 0s outros colegas ja estavam fazendo
suas entrevistas, definimos o dia seguinte a essa conversa como a data para a gravacdo do
depoimento do professor. Na ocasido fomos preparados, com cépias do roteiro, com 0
gravador, e realizamos a entrevista. Durante a entrevista ele foi muito simpatico e ndo se

negou a responder a nenhuma das questdes.

Pensando um pouco sobre os procedimentos que chamamos de inerentes ao trabalho com
Historia Oral, gostaria, por favor, que vocés falassem um pouco sobre esses processos,
iniciando pela elaboragéo da memoria individual.

Larissa: Considero a elaboragdo da memoria individual um procedimento muito interessante,
pois este € um momento de nos concentrarmos no tema, identificar quais as ddvidas que

temos e que gostariamos de esclarecer sobre o assunto.

! almir Rogério Torres, professor de Matemética na Escola Estadual Jodo Batista Leme e vice-diretor na Escola
Estadual Marciano Toledo Piza em Rio Claro/SP.

2 Atividades de Trabalho Pedagégico. Instituida na rede estadual publica do estado de S&o Paulo por meio da
Portaria CENP n. 1/96 e Lei Complementar n. 836/97. A legislacdo determina que as ATPC devem ser
desenvolvidas dentro da escola pelos professores, com orientagdo do coordenador pedagogico, que tem como
tarefa planejar as reunides e as formas de avaliacdo, registrar as discussdes, os avangos, as dificuldades
detectadas, acdes e intervencdes propostas e decisfes tomadas.
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Lucas: Também considero esse um exercicio interessante, embora eu seja um pouco
traumatizado com isso, porque na disciplina Fundamentos de Matematica Elementar tivemos
que fazer diversas memorias individuais, sobre variados temas. N&o sei explicar muito bem,
mas o fato é que ndo gostei desse exercicio. Contudo, nesse caso foi um pouco diferente, pois
eu estava preparando uma memoria individual visando um roteiro de questdes, tanto € que

nessa memdria ja elaboramos algumas questdes para a entrevista.

Vocés tiveram a indicacdo de dois textos para leitura. Um foi “A violéncia no cotidiano
juvenil: uma andlise a partir da escola’, proposto pela professora Marilena, e um segundo
texto, sugerido pela professora Heloisa, “A violéncia na escola: percep¢ao dos alunos e
professores”. Essas leituras colaboraram de alguma forma com a elaboragéo do roteiro de
questdes?

Lucas: A leitura dos textos colaborou, mas como ja tinhamos ideia daquilo que gostariamos
de saber sobre o tema, as leituras ficaram como um complemento da nossa vivéncia, daquilo
gue ja conheciamos sobre a violéncia nas escolas. Um dos textos trazia muitos dados oficiais

sobre essa questdo, porém tudo dentro do que nGs esperadvamos encontrar.

Além dos textos sugeridos, vocés buscaram informacgdes sobre o tema em outras fontes,
para o auxilio na elaboracéo do roteiro?

Larissa: Ndo necessariamente. Na verdade, ndo utilizamos nada muito além daquilo que foi
proposto pelas professoras, nos baseamos apenas nos textos, em algumas reportagens e na

nossa propria vivéncia com relagdo ao tema.

Achei interessante vocés terem optado por um momento mais oportuno para o professor e
fazer a entrevista. Mesmo que isso tenha implicado na minha néo participacdo no momento
da gravacao, vocés contaram com a espontaneidade do professor. Embora vocés ja tenham
dado indicios sobre isso no inicio desta conversa, gostaria de saber mais precisamente como

foi 0 momento de entrevista.

®SILVA, J. M. A. de P. e et al. A violéncia no cotidiano juvenil: uma analise a partir da escola. Taubaté/SP:
Cabral Editora e Livraria Universitéria, 2010.

* SILVA, A. M. M. A Violéncia na Escola: A Percepcdo dos Alunos e Professores. In: Ideias: Os Desafios
Enfrentados No Cotidiano Escolar, Sdo Paulo/SP, p. 253-267, 01 jan. 1997. Disponivel em: <http://www.crma
riocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_28 p253-267_c.pdf>. Acesso em: 16 fev. 2014.
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Larissa: Foi tranquilo. Eu ndo conhecia o professor Valmir, apenas nos falamos no
agendamento e no momento da entrevista. Ele foi muito gentil, nds percebemos que ele
realmente estava ali espontaneamente, ndo era nada forcado, seguramente ele estava disposto

a colaborar com o nosso trabalho.

Lucas: Ele estava bem a vontade, fizemos a entrevista na sala dele, acho que isso favoreceu
para deixa-lo mais tranquilo. Inclusive, houve um momento em que o telefone tocou, porém
ele decidiu ndo atender. Para nos, isso foi uma demonstracdo de que ele estava, de fato,
preocupado com a nossa entrevista. As respostas foram todas precisas, ele ndo teve nenhum

receio do que estava dizendo.

E 0 momento da transcricdo, o que vocés acharam? Apenas uma conversa nao é suficiente
para compreendermos todas as informacfes que sdo apresentadas. Minha curiosidade é
saber se vocés, ao transcreverem, conseguiram prestar atencdo em coisas que N0 momento
da entrevista ndo ficaram claras.

Larissa: Essa é uma etapa cansativa. Tinhamos gque voltar varias vezes no mesmo trecho para
compreender 0 que era dito. Isso € uma coisa interessante, porque, no momento da
transcricdo, era necessario voltar varias vezes em pontos a que durante a entrevista ndo
haviamos prestado tanta atencdo, mas que fazia toda diferenca na compreensdo do que estava

sendo dito.

Lucas: Bem trabalhoso. Muitas vezes vocé tem que voltar a gravagao para conseguir entender
o0 que foi falado. Muitas vezes, durante a transcri¢do, vocé presta atencdo em coisas que ndo

se lembrava da entrevista, tanto falas dos entrevistadores como do professor.

E com relacéo a textualizagdo? O que vocés tém a dizer sobre o processo de textualizagédo
da entrevista, em termos de entendimento do que foi dito pelo professor, durante a
entrevista, e também da compreensao de aspectos relacionados ao tema estudado?

Lucas: Na textualizagdo, imaginava que seria um processo mais complexo, mas acho que foi
bem tranquilo. NOs ndo tivemos que mudar muitas coisas da transcricdo para a textualizacao
da entrevista, foram apenas questdes de portugués, ou de retirada de vicios de linguagem,
ficou bem simples de corrigir. Ele falou em certa ordem, entdo ndo precisamos fazer muitos

recortes no texto. Por isso, consideramos que esse foi um procedimento tranquilo. Nossa
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entrevista ndo ficou longa, tivemos poucas notas de rodapé, as utilizadas foram para pontuar o

nome da escola ou esclarecer alguma sigla.

Durante a textualizacéo vocés tiveram que recorrer aos textos, ou algum outro recurso para
complementar o texto?

Lucas: Néo foi necessario. Na textualizacdo de alguns colegas sei que foi preciso, pois havia
muitas siglas e por isso, tiveram que pesquisar bastante para apresentar o significado de cada
uma delas [risos]. Mas, a nossa foi bem simples, acho que por se tratar de um tema do
cotidiano e pelo professor ndo ter dito nada de tdo diferente do que estavamos esperando, nao

precisamos buscar outros recursos para obter informacoes.

Recordo-me que vocés puxaram uma notinha para falar do bullying. Essa informacao
partiu do que vocés ja conheciam?

Larissa: E verdade, nesse caso utilizamos a internet.

Os processos de transcricdo e de textualizacdo colaboraram com a compreensdo do tema
que vocés se propuseram trabalhar? Esses processos Ihes permitiram conhecer coisas
novas sobre o tema?

Larissa: O que me chamou a atencdo foram as coisas que o professor disse sobre a postura
gue devemos ter em sala de aula. Por exemplo, eu, hoje, ndo saberia como me portar diante de
uma sala cheia de alunos. Em varios momentos da entrevista, ele fala sobre a necessidade do
professor ndo demonstrar medo diante de possiveis ameacas dos alunos, pois, se isso
acontecer, eles perceberem que o professor estd com medo, com certeza eles vao acabar

dominando a sala.

Lucas: Esses procedimentos nos fizeram pensar sobre o que o professor disse. Questionar as
afirmacdes que ele fez durante a entrevista, mas sempre respeitando sua opinido por
conhecermos sua experiéncia, tanto na posi¢cdo de professor, como de vice-diretor da escola.
Algumas respostas nos fizeram compreender melhor, principalmente a questdo da violéncia
nas escolas publicas. Outra coisa que nos chamou a atencdo foi quando ele nos disse a

importancia do professor saber exercer sua autoridade em sala de aula.

Se vocés tivessem que realizar um novo trabalho com a mesma proposta sobre 0 mesmo

tema, vocés acreditam que haveria mudancas?
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Lucas: Acredito que seriam mudangas muito pequenas. Talvez, ao entrevistar outro professor

aparecam novas informacgdes.

As expectativas que vocés tinham quanto a compreensao do tema foram satisfeitas?
Larissa: Fiquei satisfeita, porque acabei esclarecendo muitas coisas sobre o tema, outras
foram apenas confirmadas. Em algumas perguntas eu imaginava receber uma determinada

resposta e ndo foi 0 que aconteceu.

Lucas: Minhas expectativas também foram contempladas. No sentido de esclarecer algumas
duvidas, principalmente com relacdo ao posicionamento do professor frente a situacdes de

violéncia. Em alguns casos, ele simplesmente confirmou aquilo que imaginava.

Dentre as respostas apresentadas pelo professor, teve alguma que surpreendeu vocés ou
gue tenha contemplado coisas que vocés ndo conheciam?
Larissa: Teve uma com relacdo ao bullying, ele se referiu a essa violéncia como algo da
moda. Ele acredita que o bullying sempre existiu, mas que, atualmente, se fala muito sobre.
Ele afirma que o bullying esti presente em todo o mundo, h4 muito tempo, inclusive ele
confirma ter sofrido por essa violéncia quando era crianca.

Porém, acreditamos que existem formas piores de bullying e muitas delas sdo
retratadas constantemente pela midia. Sdo coisas que ndo temos certeza se aconteciam

antigamente.

Lucas: Realmente a afirmacdo do professor quanto a questdo do bullying foi, para nos,
surpreendente, porque nds esperdvamos que a resposta fosse se aproximar do politicamente
correto, dizer que essa era uma forma de violéncia que vinha se intensificando. Mas, ele
afirma que é uma coisa da moda, que sempre existiu, porem o nome bullying causa impacto.
Ele diz que ha dez anos atras ndo existia esse nome. Entdo, isso foi 0 que mais nos
surpreendeu, ele minimizou uma coisa que achavamos que teria bastante repercussdo na

entrevista.

Gostaria de saber se vocés identificam aspectos positivos em uma proposta de trabalho
como essa. Além disso, vocés identificam algum aspecto negativo em uma atividade como

essa’?
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Larissa: Acredito que ndo ha aspectos negativos a serem destacados na atividade que nos foi
proposta. Ao menos, por exemplo, se alguma entrevista fugir do foco, mas ainda assim néo
sei se poderiamos considerar como um aspecto negativo. O que aconteceu foi que tivemos

mais trabalho, uma prova seria mais tranquilo [risos].

Lucas: Também considero que ndo ha aspectos negativos nesta proposta. Como tudo foi
muito bem controlado, acompanhado de perto, eram poucos alunos, foi possivel vocé
direcionar a proposta. Pode ser que as outras duplas destaquem esses aspectos negativos, mas,

NO NOSSo caso, ndo identifico.

E aspectos positivos?

Larissa: Acabamos tendo mais trabalho, mas, por exemplo, na prova que teriamos que fazer
na disciplina, certamente a cobranca seria de coisas que ja tinhamos estudado, a entrevista foi
algo diferente.

Lucas: De positivo, acredito que ja tenhamos comentado isso em outro momento dessa
entrevista, mas vejo a possibilidade de contato com um profissional mais experiente, que
esteja trabalhando na escola, que esse tipo de atividade proporciona como um aspecto positivo

dessa proposta.

O que vocés tém a dizer sobre 0 momento de apresentacéo dos trabalhos entre os alunos da
disciplina, professora, pesquisador e orientadora?

Larissa: Achei que foi 0 momento de socializagdo de tudo aquilo que haviamos estudado
sobre o tema, afinal os temas eram diferentes, entdo essa troca de informag6es foi muito
interessante. Além disso, tivemos um momento de debate entre quem estava apresentando e

quem estava assistindo.

Lucas: Gostei daquele momento, foi tudo tranquilo, todos respeitaram o tempo de

apresentacao.

Vocés consideram que esse tipo de atividade trouxe alguma possibilidade para a formacao
de vocés? Gostaria de saber se a experiéncia que vocés tiveram com esse trabalho fez vocés

pensarem em coisas novas.
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Larissa: Como ainda ndo sei o que serd do meu futuro profissional, [risos] ndo consigo
imaginar se, por exemplo, eu utilizaria, em minha pratica pedagdgica, uma proposta como

€ssa.

Lucas: Langando um olhar, bem especificamente, para minha provavel prética pedagogica,
acredito que algumas reflex6es que o professor apresentou na entrevista, sobre a postura e
autoridade, certamente irei levar comigo para um futuro trabalho em escola. Porém, ndo tenho
expectativa de utilizar em minha pratica como professor uma abordagem como essa. Mas,

seria uma possibilidade.

Essa forma de trabalho favoreceu a compreenséo do tema?

Lucas: Em minha opinido, foi uma maneira bem diferente de trabalhar com o tema. Acredito
que, sem essa proposta, 0 tema violéncia nas escolas seria trabalhado na disciplina, mas de
uma maneira muito diferente. Certamente isso também aconteceria com os demais temas
trabalhados, olhando para a forma como a professora Marilena vinha trabalhando com os
conteddos. Caso ndo houvesse essa proposta, tudo seria diferente. Talvez, ficAssemos mais

nas leituras e discussdes de textos e menos no trabalho pratico.

Vocés tiveram que ir a campo.

Larissa: Eu particularmente considero isso mais interessante [risos]. No inicio das aulas, a
professora Marilena pediu nossa opinido sobre a dindmica das aulas, acho que ela ndo queria
que a aula fosse macante, apenas com leituras de textos. A entrevista acabou fazendo isso,

imagino que ela gostou da atividade, porque fez a turma trabalhar.
Chegamos ao fim de nossa conversa, agradeco muito por vocés terem cedido essa
entrevista, alem da atencéo que vocés dedicaram ao trabalho.

Larissa: Imagina.

Lucas: Nés agradecemos.
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4.6) Beatriz Fernanda Litoldo e Jane Maiara Bertolla

4.6.1) Memoria Individual de Beatriz e Jane

No6s escolhemos o tema “Educagdo e Politica no Brasil” em virtude de ja termos em
mente um professor para a entrevista. Acreditamos que este professor possui um
conhecimento mais amplo e critico sobre o tema, pois sempre esteve envolvido com as
questdes politicas da escola onde trabalha.

Acreditamos que existem “falhas” na politica para a educagdo. Por isso, gostariamos
de saber a opinido de um professor atuante, sobre as politicas voltadas para educacdo. Para

uma entrevista com um professor, Nnossas questﬁes seriam:

1) Nome, formagéo.

2) Na sua opinido, qual o método de avaliagdo pode ser considerado o mais “honesto”
para avaliar a educacdo publica? Saresp? Prova Brasil? ENEM? Por qué?

3) Quais as politicas de investimento na educacao basica?

4) Qual politica implica na decisdo de escolha para investimento de ensino “rapido”?
Exemplo: cursos técnicos (restrito) X investimento do ensino prolongado (amplo). Se
existe, qual ¢ o verdadeiro investimento no ensino médio? E obrigatdrio cursar o
ensino médio? Por qué?

5) Quem para vocé é um “marco” na educagdo e na politica educacional? O que essa
pessoa fez para ser lembrada?

6) Como a politica do Brasil esta inserida na Educacao?

4.6.2) Entrevista com Beatriz e Jane

Os contatos com essa dupla foram feitos inicialmente durante as aulas da disciplina
PEB e, posteriormente, via e-mail. Em algumas ocasides nos encontravamos pelos corredores
do departamento, na biblioteca e algumas vezes nos falamos durante as refeicdes no
restaurante universitario.

As respostas as mensagens encaminhadas via correio eletrénico eram prontamente
atendidas, porém a dupla realizou o trabalho muito proximo a data de entrega. Esse fato gerou
certa ansiedade nas préprias alunas, pois pensaram que ndo conseguiriam entregar o trabalho

a tempo. Além do mais, em razdo do que elas caracterizaram como um mal entendido, o
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primeiro professor contatado se recusou a realizar a entrevista porque gostaria de se
familiarizar melhor com a proposta de estudo, antes de autorizar a gravagdo. Como a data de
entrega do trabalho estava proxima, elas preferiram partir em busca de um novo professor que
ja tivesse contato com algum tipo de pesquisa que utilizasse a entrevista como método, assim
poupariam tempo com a explicacdo dos procedimentos. Encontraram esse professor no
departamento de Matematica da prdpria Unesp/Rio Claro, um doutorando do programa de
Pds-graduacdo em Educacdo Matematica.

Beatriz foi sempre muito articulada, expressando-se muito bem e exigindo a todo
tempo que os procedimentos da atividade fossem muito bem esclarecidos, sendo que esse foi
um dos aspectos que ela classificou como negativo nesse trabalho. Segundo ela, 0s parametros
para a avaliacdo da atividade ndo foram bem elucidados, por isso, sentiu-se prejudicada com
relacdo a nota que recebeu na disciplina.

Na memoria individual, as alunas esclareceram suas escolhas e naquela ocasido
convidaram outra dupla de alunos para realizar o estudo do mesmo tema, porém entrevistando
outro professor, cujo ponto de vista fosse distinto daquele que entrevistariam. Argumentaram
gue essa seria uma maneira de aprofundarem os estudos sobre o tema estudado. Mas o convite
foi recusado, pois a outra dupla julgou que haveria pouco tempo para a realiza¢éo do trabalho
e seria dificil organizarem um momento de estudos comum aos dois grupos para tratarem do
tema, além de se identificarem mais com outro assunto.

O contato para a entrevista, cuja textualizacdo apresentamos em seguida, foi realizado
via e-mail e as duas alunas manifestaram interesse em participar. Dentre as gravacdes
realizadas com os alunos da disciplina PEB sobre a atividade proposta, o depoimento de
Beatriz e Jane foi o mais longo. Talvez isso se deva a necessidade de Beatriz em justificar
precisamente cada resposta, inclusive, na textualizacdo predominam as respostas apresentadas
por Beatriz. Foi encaminhada antecipadamente a dupla de alunas uma copia do roteiro de
questdes para que elas pudessem se programar quanto as informacdes que seriam prestadas.

A entrevista foi realizada no dia 31 de outubro de 2012, nas dependéncias do
departamento de Matematica, da Unesp/Rio Claro, na sala de Reunides dos Cursos de Pos-
graduacdo. Embora nessa ocasido houvesse uma movimentacdo intensa de alunos pelos
corredores do departamento, como haviamos reservado essa sala, a entrevista foi realizada
sem nenhum imprevisto. A entrevista foi registrada em gravacdo de 1h 00°26’’. As alunas
relataram todas as dificuldades que sentiram quanto a realizacdo de um trabalho como esse,
pronunciaram-se claramente, com um volume acentuado de voz, o que facilitou na

compreensdo do que foi dito no momento da transcricdo da entrevista.



148

Falamos sobre os procedimentos para o tratamento da entrevista, tais como
transcricdo, textualizagéo, conferéncia do texto editado e sobre a cessdo de direitos para 0 uso
desses documentos produzidos. A dupla manifestou interesse em receber, também, a gravacao

dessa entrevista.

Textualizagéo da entrevista com Beatriz e Jane

Boa tarde. Quero dizer que é um prazer vocés terem aceitado fazer essa entrevista, sobre as
impressdes que tiveram com relacdo a realizagdo do trabalho na disciplina Politica
Educacional Brasileira. Para iniciarmos, gostaria que vocés se apresentassem do modo
como gostariam que aparecessem na transcricdo dessa entrevista. Por exemplo, qual o
nome, a idade, quando e por que decidiram ingressar no curso de Licenciatura em
Matematica, como estd sendo o curso para cada uma de vocés e o que pretendem fazer
posteriormente a formatura?
Beatriz: Muito interessante ser entrevistada, até agora s6 haviamos feito entrevistas [risos].
Meu nome € Beatriz Fernanda Litoldo, tenho 24 anos e decidi ingressar no curso de
Licenciatura em Matematica no ano de 2005, quando ainda estava cursando o0 segundo ano do
Ensino Médio. Simultaneamente ao terceiro ano, iniciei um cursinho preparatorio para o
vestibular, fiz trés anos de cursinho antes de ingressar no curso de Licenciatura em
Matematica. No inicio, o curso foi surpreendente, ndo imaginava que ele fosse tdo rigido, mas
acho que me acostumei com as exigéncias impostas pelo curso. Em minha opinido, o curso
deixa a desejar em alguns aspectos, principalmente para quem se forma em licenciatura.
Formo-me esse ano e, no proximo, pretendo ingressar no mestrado em Educacdo Matematica
aqui na Unesp/Rio Claro. Vou iniciar como aluna especial e se tudo correr bem, futuramente
como aluna regular. Pretendo trabalhar com criptografia, cddigos ou simbologia, ainda néo sei

bem, tenho contato com um professor da pds-graduacédo e estamos elaborando um projeto.

Jane: Estou me sentindo importante [risos].

Meu nome é Jane Maiara Bertolla, tenho 23 anos e nunca passou pela minha cabeca
fazer um curso de Matematica. N&do conhecia a Unesp, apenas no terceiro ano do Ensino
Médio que fui saber que existia essa universidade. Na ocasido, ganhei a inscri¢do para fazer o
vestibular, pois o aluno que se destacasse na sala teria direito a essa inscrigéo e, na opgao pelo

curso, marquei Matematica, mas ndo passei [risos].
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No ano seguinte, em 2007, fiz um cursinho preparatério para, novamente, prestar
Matematica. Fiz o vestibular no final do ano, mas infelizmente fiquei na lista de espera e ndo
fui chamada. Fiquei bastante desanimada por isso e, no ano de 2008, comecei a trabalhar e
ndo me preocupei em estudar para o vestibular. Contudo, por influéncia de um amigo, que era
aluno da Unesp, prestei o vestibular e fui aprovada. Nesse mesmo ano, havia conseguido uma
bolsa de estudos integral pelo Prouni® para fazer o curso de Contabilidade na Uniararas?,
frequentei o curso apenas durante quinze dias, antes de iniciar as aulas da Unesp.

Meus pais preferiam que eu continuasse com meus estudos na Uniararas, que é bem
proxima da minha cidade, Conchal/SP, inclusive hd um 6nibus todos os dias para levar os
estudantes para a cidade de Araras/SP. Eu teria que viajar todos os dias, porém, moraria em
casa. Como Contabilidade ndo era um curso que me atraia, resolvi vir fazer Matematica aqui
na Unesp.

Estava muito contente, passei no vestibular, primeiro ano de faculdade, mas a
exigéncia do curso me surpreendeu. O inicio foi muito dificil, tanto para me acostumar na
cidade, morar com pessoas diferentes, até para entrar no ritmo de estudos que 0 curso exige.
Por isso, acabei deslizando em algumas disciplinas. Formo-me, gracas a Deus, esse semestre,
dentro dos quatro anos e, posteriormente a minha formatura, pretendo ingressar no mestrado
em Estatistica porque fui influenciada por uma iniciacdo cientifica que desenvolvi durante o

segundo, terceiro e quarto anos nessa area, entdo, pretendo continuar os estudos.

O tema que vocés trabalharam na atividade proposta durante a disciplina Politica
Educacional Brasileira foi “Educacdo e Politica no Brasil”. Gostaria de esclarecer melhor
0s motivos que as fizeram optar por tal tema considerando esses que destacaram na
mem©ria individual da dupla.

Beatriz: A escolha desse tema partiu de mim, conversei com a Jane e ela aceitou fazermos o
trabalho juntas. Como em outras ocasifes ja haviamos discutido sobre alguns dos temas que
foram oferecidos como violéncia nas escolas, a questdo da avaliacdo e, por ser uma disciplina

sobre a politica e esse ser um dos temas que poderiam ser escolhidos, optamos por ele.

! E um programa do Ministério da Educacdo, criado pelo Governo Federal em 2004, que concede bolsas de
estudo integrais e parciais (50%) em instituicdes privadas de ensino superior, em cursos de graduacdo e
sequenciais de formagdo especifica, a estudantes brasileiros, sem diploma de nivel superior. Podem participar os
estudantes egressos do ensino médio da rede publica ou da rede particular na condigdo de bolsistas integrais da
prépria escola, os estudantes com deficiéncia e os professores da rede publica de ensino do quadro permanente
gue concorrerem a cursos de licenciatura, nesse caso ndo é necessario comprovar renda. Disponivel em:
<http://siteprouni.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 05 fev. 2013.

2 Fundag&o Herminio Ometto, em Araras/SP.
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Na época de realizacdo da atividade, conhecia dois professores que tinham visdes
diferentes da politica. Sabia disso, porque eles foram meus professores na escola. Quando
elaboramos a memdria individual, pensavamos em realizar a entrevista com esses dois
professores, iriamos elaborar um roteiro para cada um deles, cada roteiro abordando as
caracteristicas que conheciamos do professor. Porém, pela falta de tempo, ocasionada palas
atribulagbes do periodo de conclusdo do curso, tivemos que investir nossos esforgos em
apenas uma entrevista. Chegamos a propor uma parceria com outra dupla, cada uma faria a
entrevista com um professor falando do mesmo tema, assim dividiriamos as tarefas, mas o

convite ndo foi aceito pelo outro grupo, pois ja haviam escolhido trabalhar com outro assunto.

Jane: Apenas para complementar o que foi dito pela Beatriz, nossa op¢do também foi baseada
na facilidade de contato com o professor, pois a Beatriz o conhecia. No inicio, tinhamos a
impressdo que se fossem entrevistados os dois professores teriamos informagdes diferentes
sobre um mesmo assunto, em nossa opinido isso geraria uma discussdo interessante. O que
buscavamos era a diversidade nas respostas, queriamos conhecer sobre o papel das politicas

educacionais na escola, a partir da visdo do professor.

Essa foi a primeira vez que vocés realizaram uma atividade como essa?
Beatriz: N&o foi a primeira vez. NOs realizamos uma atividade como essa na disciplina

Fundamentos da Matematica Elementar, ministrada pela professora Heloisa.

Jane: Apenas ndo textualizamos a entrevista, s6 tivemos contato com 0 processo de
transcricdo nessa atividade. Na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar
trabalhamos com temas mais especificos da Matematica, fomos entrevistar professores sobre
0 método utilizado para trabalhar com alguns contetidos matematicos. O esqueleto do trabalho
foi o mesmo, tivemos que formular questdes, fazer a entrevista, transcrever e apresentar para

os colegas da disciplina.

O que vocés tém a dizer sobre a proposta “A Historia Oral como Abordagem Diddtico-
pedagdgica na Disciplina Politica Educacional Brasileira”?

Beatriz: Vou falar sobre a minha visao, depois, se a Jane quiser, ela complementa. Considerei
o trabalho com Historia Oral interessante pelo fato de proporcionar o contato com um
professor em atividade. Essa foi nossa intencdo no inicio, fazer uma entrevista com algum

profissional que estivesse na ativa em sala de aula. Em minha opinido, a Historia Oral
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contribui muito com o estudo de temas, pois além do contato com o professor, precisamos
estudar para nos prepararmos para a entrevista, pensarmos com calma nas questdes, depois
fazer um estudo sobre as respostas do entrevistado. Enfim, a proposta de trabalho com a
Histdria Oral me agradou muito, porém néo avalio positivamente essa atividade embutida na
disciplina Politica Educacional Brasileira como produtiva, pois, esperava que houvesse um
momento de reflex&o sobre o estudo, um momento para discutirmos com calma cada trabalho,
tudo foi muito rapido. Embora tenhamos feito uma apresentacdo naquela ocasido, ndo foi

suficiente para contemplar todas as coisas que pesquisamos.

Jane: Gostei muito do trabalho com Histéria Oral na disciplina Politica Educacional
Brasileira. SO estamos trabalhando com a teoria e esse trabalho exigiu um pouco mais de
pratica dos alunos, pois tivemos que preparar um roteiro, procurar um professor disposto a
colaborar, fazer a entrevista, transcrever, textualizar e apresentar os resultados. Esse trabalho

proporcionou mais contato com a realidade docente.

Por favor, poderiam contar como foi o contato com o professor entrevistado?
Beatriz: Fomos rejeitadas pelo primeiro professor que contatamos [risos].

Vimo-nos envoltas em uma bola de neve, pois o que haviamos planejado no inicio nao
funcionou. Vou explicar a situacdo. Me recordo que nossa apresentacao estava marcada para o
dia 27 de junho, quarta-feira. Na segunda-feira anterior, dia 25 de junho, fariamos a
entrevista, pois ja haviamos contatado e explicado todas as intengbes e procedimentos do
trabalho ao professor.

NOs duas haviamos conversado sobre essa proximidade, entre a entrevista e a data de
apresentacdo do trabalho. Estavamos conscientes que teriamos pouco mais de um dia para
organizar todo o material, fazer a transcrigéo, a textualizagdo e estruturar a apresentacdo. Mas,
por conta de outros compromissos assumidos no curso, essa seria a Unica data que tinhamos
disponivel.

Por conhecer o professor, fui pessoalmente a escola procura-lo. Este encontro ocorreu
no inicio do més, no dia 02 de junho. Nesta ocasido, apresentei 0s objetivos do trabalho, falei
sobre o tema, expliquei quais seriam o0s procedimentos utilizados e marcamos a entrevista
para o dia 25 de junho, durante o horério de ATPC. Porém, ndo sei em que momento, houve
um desentendimento, por parte do professor, das coisas que haviamos conversado. Na data
combinada, por volta das dezoito horas, fomos a escola com o roteiro que haviamos elaborado

e com a intencdo de fazer a gravacdo da entrevista, mas tivemos uma surpresa, porque 0
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professor demonstrou uma imensa preocupacao com o trabalho, pois, segundo ele, em outra
ocasido havia tido problemas com um trabalho de Histéria Oral. Nesta ocasido, ele respondeu
as questdes do roteiro, mas nao autorizou a gravacgdo, ficamos apenas em um bate-papo e ele
nos disse que, talvez, futuramente, depois de melhor analisar as questfes, ele autorizaria a
gravagao.

Como ndo tinhamos tempo suficiente para aguardar a autorizacdo desse professor,
antes da data de entrega do trabalho, decidimos procurar outro professor. Antes, claro, entrei
em contato novamente com esse professor, via e-mail, agradecendo a disponibilidade, mas
que, infelizmente, ndo poderiamos aguardar, talvez em outra ocasido voltassemos a conversar
sobre o assunto, mas ndo para essa atividade.

Dedicamos a terca-feira, dia 26 de junho, para procurar e realizar a entrevista com
algum professor. Fizemos essa busca no proprio campus da Unesp e tivemos a indicacdo de
um amigo para o professor que viemos a entrevistar. A partir de entdo, tudo correu bem,
conseguimos apresentar a proposta e gravar a entrevista. Tivemos sorte em encontrar um
professor que esta cursando o doutorado em Educacdo Matematica aqui na Unesp e, por isso,
acostumado a esses procedimentos de pesquisa.

Embora tenha ficado em cima da hora e por isso tivemos que passar, praticamente,
toda a noite de quarta-feira fazendo a transcrigéo, a textualizacao e elaborando a apresentacéo,
tudo aquilo que nos foi proposto foi entregue dentro do prazo. Foi um desespero imenso, mas

tudo acabou bem.

Gostaria que vocés falassem mais sobre a elaboracdo da memdria individual, das primeiras
questdes, da leitura do livro “Politica e Educacdo no Brasil”® e sobre a composicdo do
roteiro para a entrevista.
Beatriz: Na memodria individual nés pontuamos realmente o que tinhamos duvidas, nossa
curiosidade sobre o tema. Queriamos saber como um professor ativo em sala de aula enxerga
a politica educacional brasileira.

Na elaboragéo do roteiro relutamos em alterar algumas questdes e inserir as sugestdes
feitas por vocé e pela professora Heloisa, pois aquilo que estava expresso nas primeiras
questdes da memoria individual eram realmente nossas duvidas sobre o tema, as perguntas

estavam com a nossa cara, embora nos admitissemos que algumas questdes apresentavam

¥ SAVIANI, D. Politica e Educagdo no Brasil. Sdo Paulo: Cortez e Autores Associados, 1988.
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certa ambiguidade. Contudo, pouca coisa mudou, conseguimos conservar cerca de oitenta por
cento das questdes que haviamos proposto no inicio, na memaria individual.

Com relacao ao livro, nds dividimos a leitura: a Jane ficou com a primeira parte e eu
fiquei com a segunda. Porem, esse livro ndo contribuiu muito com a elaboracdo do roteiro,
pois se tratava de um texto que expressava apenas leis, ndo havia um contexto. Era pouco
texto que podiamos ler, discutir e elaborar alguma questéo a partir da leitura e discussao. Esse
foi um grande desafio, elaborar questfes referentes ao livro.

Quando tivemos acesso aos textos de nossos colegas, percebemos que de certo modo
fomos prejudicadas, pois os textos, além de serem mais curtos, apresentavam uma reflexao e,
por isso, era mais facil de retirar algumas questfes. O livro que lemos era didatico, de leitura

facil, mas acredito que, para 0 nosso objetivo, ndo contribuiu muito.

Jane: O nosso texto era muito limitado, ndo conseguimos elaborar nenhuma questéo a partir

dele, foi muito dificil. Acabou servindo apenas como informagéo.

Vocés relataram que a leitura ndo foi suficiente para a elaboracédo do roteiro de questdes,
por isso, gostaria de saber se buscaram outros recursos para colaborar com a estruturacéo
desse roteiro de entrevista.

Beatriz: Procurei bastante informacdo na internet, principalmente por textos que falassem
sobre como a politica esta inserida na educacdo. Contudo, nosso roteiro foi estruturado

privilegiando as nossas inquietacfes sobre o tema.

Jane: Enquanto a Beatriz buscava informac6es em outras fontes, me dediquei a tentativa de

elaborar alguma questéo a partir do livro indicado pela professora Marilena.

Sobre a entrevista, 0 que vocés acharam do momento de gravacao da entrevista?
Beatriz: Considero que a entrevista tenha sido excelente. O professor foi extremamente
educado, nos socorreu no momento de sufoco. Ele deixou o que estava fazendo para colaborar
com 0 nosso trabalho. Momentos antes da gravacéo, ele fez a leitura das questdes do roteiro
para se situar. A medida que famos formulando as questdes, percebiamos que algumas néo
conseguiam transmitir exatamente a nossa curiosidade sobre o tema, mas tivemos a liberdade
de reformular essas questdes, de melhor explicar o que gostariamos de saber.

Na entrevista tivemos uma surpresa, pois ndo imaginavamos que ele era um professor

de escola militar. Como em Rio Claro néo existe essa modalidade de ensino, poucas vezes
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havia ouvido falar sobre o assunto. Nesse sentido foi interessante ouvir algumas historias

sobre o lugar. Foi um esclarecimento de uma coisa a que ndo estdvamos acostumadas.

Jane: Foi interessante, gostei muito, embora ndo tenha falado muito, porque na ocasido estava

gripada e um pouco rouca. Por isso, foi a Beatriz que formulou a maioria das questoes.

Qual a opinido de vocés com relacéo a transcricdo da entrevista?

Beatriz: Cansativa, até mais por termos feito na correria. Tivemos poucas horas para fazer
essa transcricdo e eram quarenta minutos de entrevista. Tivemos sorte do professor se
expressar bem e, por isso, facilitar o entendimento do que era dito na gravacdo. Mesmo assim,
foi necessario ouvir devagar, voltar a gravacdo diversas vezes em um mesmo trecho da
entrevista para saber qual era a pergunta, ou a resposta. Esse processo € importante, porque

prestamos atencdo em coisas que passaram direto no momento da entrevista.

Jane: Dividimos a tarefa e cada uma ficou com a transcri¢do de metade da gravacao.

Sobre a textualizacdo, o que vocés tém a dizer sobre esse processo, em termos de
entendimento do que foi dito pelo professor, durante a entrevista e também da compreenséo
de aspectos relacionados ao tema estudado?

Beatriz: A textualizacdo foi mais tranquila, apenas foi necessario fazer a retirada de alguns
vicios de linguagem, que eram poucos, algumas palavras digitadas erradas. Os textos que
vocé encaminhou como modelos auxiliaram muito na elaboracdo da textualizacdo e foi
engracado porque, ao consultar o modelo, conseguiamos imaginar uma pessoa contando o que

estava escrito, esses exemplos foram a base para a estruturagao de nossa textualizacao.

Jane: Foi um momento de formalizar a entrevista. Foi 0 nosso primeiro contato com a
experiéncia de textualizar, por isso, aqueles textos que vocé encaminhou como modelos

ajudaram muito, porque estdvamos sem noc¢do de como fazer.

O processo de textualizacao colaborou de alguma maneira com o entendimento do tema?
Beatriz: Melhorou, porque conseguimos organizar as respostas do professor em uma mesma
linha de pensamento, ficou um texto limpo, onde conseguiamos compreender as explicagdes

do professor.
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Jane: Como o professor fez uma fala bem articulada, ndo houve a necessidade de grandes
alteracdes da transcricdo para a textualizagéo, as respostas foram precisas e contemplavam
todas as perguntas contidas no roteiro e as que surgiram durante a entrevista. O professor ndo
deu voltas nas respostas, por isso, na textualizacdo ndo precisamos alterar ou retirar essas

voltas no assunto e ficar sem saber o que ele quis dizer.

Ainda que o professor tenha sido claro em todas as respostas, gostaria de saber se vocés
lancaram méo de algum recurso para esclarecer o que era falado.

Beatriz: Sim, pois o professor citou algumas siglas, instituicdes que, no momento da
textualizacdo, ndo sabiamos o que significavam. Para isso utilizamos a internet, vocé também

auxiliou na insercdo de notas de rodapé, de expressdes e termos que ndo conheciamos.

Jane: Na ultima hora, foi uma loucura. Mas, lembro que antes de fazer a devolugdo ao

professor inserimos mais algumas notas de rodapé.

As expectativas que vocés tinham com relacéo ao tema foram contempladas?
Beatriz: Essa questéo eu vou responder [risos]. Depois a Jane diz se concorda.

Quando foi feita a proposta desse trabalho, pelo Vinicius, professora Heloisa e pela
professora Marilena, considerei muito interessante. A ideia de escolher um tema que
envolvesse um pouco dos assuntos estudados na disciplina, ir a busca de um professor para
ser entrevistado, enfim fazer todo esse trabalho, foi algo que nos atraiu bastante, pois, em
minha opinido, a forma como a matéria era conduzida na disciplina estava muito magante.
Esse trabalho me pareceu uma oportunidade de sairmos do ambiente de sala de aula e
conhecermos mais a escola, por meio do depoimento do professor. Por isso, considero a
proposta espetacular, ndo teria ideia melhor para trabalhar os temas da disciplina Politica
Educacional Brasileira.

Contudo, a maneira como ela foi “introduzida” na disciplina ndo foi legal. Coloco
introduzida entre aspas, pois tive a impressdao que a proposta ndo foi incorporada pela
professora da disciplina.

Acredito que seu interesse enquanto pesquisador foi alcangado, porque nos alunos
estdvamos dispostos a colaborar com o trabalho. Quando nos foi feita a proposta, me lembro
de que a intencdo seria essa atividade substituir uma das avaliacbes que fariamos e, em
particular, no meu caso, iria entrar no lugar de uma apresentacéo de trabalho, que no inicio da

disciplina havia me disposto a fazer.
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Quando vocés levaram essa proposta para a disciplina Politica Educacional Brasileira,
ja havia feito algumas leituras e a apresentacdo que iria fazer estava quase pronta, pois, na
semana seguinte ao contato de vocés, faria essa exposicdo. Mas, como considerei a proposta
de trabalho com a Historia Oral muito interessante e a maioria dos colegas de turma aceitou
participar, ndo seria eu que iria contrariar a decisdo de todos. Por isso, decidimos eu e Jane
realizar essa pesquisa juntas.

Naquela mesma ocasido de apresentacdo da proposta de estudos, nos foi passado que a
memoria individual teria um peso na nota e que, posteriormente, a apresentacdo e a entrega da
transcricdo e textualizacdo também influenciariam na nota final da disciplina, seria uma média
das notas desses quatro itens. Porém, s6 depois que tivemos todo aquele problema de contato
com o primeiro professor que gostariamos de entrevistar € que nos passaram a informacao de
que as coisas deveriam ser entregues no dia da apresentacdo. Nesse momento ficamos aflitas,
pois havia pouco tempo para organizar tudo.

Embora fossemos capazes de realizar os procedimentos de transcricéo e textualizagéo
em praticamente um dia, o trabalho ficaria muito corrido. Mas, como oferecemos nossa
palavra de que tudo seria entregue na data e, por uma questdo de honra, na data de
apresentacdo do trabalho, estava tudo pronto e entregamos a memoria individual, a transcricdo
e a textualizacdo da entrevista. Nossa apresentacdo ndo foi melhor nem pior que as dos
colegas, mantivemos um padréo entre essas apresentacoes.

Realmente pensei que haveria um feedback dos professores com o nosso trabalho, um
momento de discussdo e de apontamentos da atividade que realizamos, mas isso nao
aconteceu. Por isso, me senti um pouco perdida, principalmente porque nao sabia como havia
sido nossa avaliagéo, se foi bom, se foi ruim, ndo tivemos nenhum tipo de retorno do trabalho.

A professora da disciplina, no inicio, deixou claro que levaria em consideragdo uma
nota atribuida por vocé, Vinicius, e outra pela professora Heloisa, mas seria ela que atribuiria
a nota final, pois, para essa nota final, ela também levaria em consideragdo os trabalhos que
realizamos em sala de aula — cerca de dez pequenas atividades que realizamos durante as
aulas da disciplina. A minha insatisfagédo ficou a cargo de um aluno, que mesmo tendo feito
menos trabalhos que eu, ficou com uma nota melhor, me senti injusticada. Naquela época fui
acalmada pela professora Marilena ao dizer que haveria mais notas a serem consideradas,
imaginei que seria essa devolugdo do trabalho com Histdria Oral, mas, infelizmente, ndo
tivemos esse retorno.

Depois da apresentacdo dos trabalhos, tivemos apenas mais um dia de aula da

disciplina, entramos de férias e sé fiquei sabendo o resultado de minha avaliacdo na data de
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entrega das notas. Ndo concordei com essa avaliagdo. Entdo, entrei em contato, por telefone,
com o Vinicius e, posteriormente, com a professora Marilena para manifestar minha
insatisfacdo, mas ndo havia mais nada a ser feito. Por isso, ainda ndo concordo com a nota que
recebi na disciplina, nés duas fomos extremamente prejudicadas nesse sentido.

A impressdo que tivemos foi que a Unica nota levada em consideracdo foi a que a
professora Heloisa atribuiu. A sua nota foi inGtil e a nota da propria professora da disciplina
foi descartada. Por telefone, ndo foi possivel levantar argumentos que favorecessem nossa
opinido, por isso, acabou ficando por isso mesmo, nossa nota ndo foi alterada. Pensando
friamente, concluo que se ao invés de termos realizado essa atividade, tivéssemos feito, por
exemplo, uma prova escrita, nossa nota seria melhor.

Considero que faltou um maior comprometimento da professora da disciplina, pois ela
estava acompanhando todos os momentos da atividade, era a ela que recorriamos no momento
de elaboracéo do roteiro para tirar davidas sobre o livro. Contudo, nossa nota foi prejudicada
porque fizemos o trabalho na Gltima hora.

E por todos esses motivos que considerei que essa proposta vinculada & disciplina
Politica Educacional Brasileira ndo foi eficiente. Ndo firmamos um contrato de trabalho.
Mas, acredito que o trabalho tenha trazido coisas boas para a nossa formagéo, esse contato

com o professor fui muito importante para nés.

Jane: Em minha opinido, fizemos uma boa apresentacdo falando sobre todo o procedimento,
tentamos articular toda a discussdo em dupla sobre o tema com o trabalho pronto. Sabemos de
alunos que nem foram a entrevista, outros que ndo entregaram a transcrigéo e a textualizacdo
na data combinada, mas ainda assim receberam nota final melhor que a nossa. Nao achamos

que a nota dos colegas ndo esta correta, apenas sentimo-nos prejudicadas em relacdo a isso.

Compreendo o que me disseram, mas gostaria de saber se a expectativas que vocés tinham
sobre o tema “Educacdo e Politica no Brasil” foram contempladas.
Beatriz: Sim, mas digamos que pela metade, porque acabamos entrevistando um professor de
Escola Militar, que é uma realidade diferente em relacdo ao sistema de ensino puablico do
Brasil. Acabou ficando mais como esclarecimento de uma curiosidade que tivemos. Foi muito
interessante conhecer uma realidade de ensino diferente, mas o que buscavamos era a opinido
de um professor da escola publica.

Segundo o que ouvimos do professor, a Escola Militar oferece uma estrutura que todo

professor de escola publica gostaria de ter. Em muitos momentos da entrevista, o professor
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cita situagdes que ele conheceu da escola publica e ficou horrorizado, mas que nés, por termos
estudado em escola publica, estamos acostumadas a ver. Entdo, acredito que nossas
expectativas foram alcancadas, mas a partir de um olhar diferente daquele que pretendiamos

ter.

Nessa direcdo, dentre as respostas apresentadas pelo professor, houve alguma que Ihes
surpreendeu? Alguma resposta que tenha contemplado coisas que vocés ndo conheciam?

Beatriz: Me surpreendi quando o professor se assustou com a situacdo da escola publica, com
a estrutura da escola publica. Muitas coisas que ele demonstrou estar surpreso para mim eram

normais.

Jane: Quando perguntamos qual a lei que ele considerava mais importante para a educacédo
brasileira e ele citou a Constituicdo de 1988. Imaginei que ele falaria alguma coisa sobre a
LBD, por isso, fiquei surpresa com a resposta.

Na opinido de vocés quais 0s aspectos positivos e negativos em uma proposta como essa que
foi feita aos alunos da disciplina Politica Educacional Brasileira?

Beatriz: Como aspecto negativo, aponto a questdo da atribuicdo das notas. Acredito que se
tivessem sido mais bem sistematizados os critérios de avaliagdo, no inicio da atividade, ndo
teria gerado toda essa confusdo. Além do mais, a atividade foi iniciada apenas no meio do
semestre, todos foram pegos de surpresa.

Com relacdo aos aspectos positivos, acredito que esse tipo de atividade pode trazer
muitas contribuicdes, desde que sejam apresentados, no inicio da disciplina, todos os critérios
para sua realizacdo. Percebemos que foi uma ampliagdo dos assuntos tratados durante as aulas
da disciplina Politica Educacional Brasileira. Em minha opinido, para o melhor

desenvolvimento do trabalho, deveria haver mais interagéo entre os grupos.

Jane: Concordo com a Beatriz quanto aos aspectos negativos. Pontos positivos da atividade,
eu identifico como sendo todo o conhecimento que o trabalho com Histéria Oral
proporcionou. A entrevista nos permitiu conhecer uma realidade diferente da nossa, que € o
funcionamento de uma Escola Militar. No inicio da atividade, ndo imaginamos entrevistar um
professor dessa &rea, pois, mesmo na universidade, nunca haviamos ouvido falar sobre o

sistema de escolas militares.



159

Embora vocés tenham falado alguma coisa nesse sentido anteriormente, mas para
seguirmos a ordem das questdes, 0 que vocés tém a dizer sobre 0 momento de apresentacao
do trabalho para os demais colegas da disciplina?

Beatriz: Caracterizo 0 momento de apresentacdo, também, como um ponto positivo. N&o
gostei da forma como ela foi conduzida, pois ndo houve discussao entre as apresentagdes. Por
exemplo, estdvamos preocupadas com a nossa apresentacdo e, por isso, em alguns momentos
nao prestavamos atencdo em quem estava apresentando e vice versa.

Percebi que alguns grupos fugiram dos propdésitos da apresentacdo, ficou meio
confuso, um grupo apresentava e logo em seguida ja ia outro grupo. Recordo-me que fiz
apenas um questionamento para uma das duplas, vocé fez outro, a professora Heloisa também
fez alguns, mas foi so isso. E por essa razdo que acredito que cada dupla deveria ter tido mais
tempo para apresentar, esse momento deveria ter sido estendido por mais dias. Foi tudo muito
rapido, foram apresentacGes rapidas e compactas. Tive a impressao, como fomos as ultimas a
apresentar, que ninguém prestou atencdo na nossa apresentacdo, pois nao houve
guestionamentos por parte dos demais colegas. Todos estavam cansados, era muita coisa para
apenas uma tarde. Os temas variavam muito, por isso, ndo conseguiamos fazer ligacdo entre
eles. Logo, o tema s6 fez sentido para a dupla que estudou sobre ele, porque na apresentacao
foi tudo muito superficial.

Enfim, o momento de apresentagédo foi muito reduzido para cada grupo, pois deveriam
ser apresentados todos na mesma tarde, por isso, ndo tivemos a chance de explicar os motivos
de termos feito o trabalho em cima da hora, esclarecer porque o primeiro professor contatado
ndo quis participar da entrevista. Foi tudo muito superficial, sem uma discussdo mais

profunda sobre o trabalho.

Jane: Apenas para completar a resposta da Beatriz, tiveram grupos que apresentaram as
coisas que entenderam sobre o tema e outros que apresentaram as dificuldades com os
procedimentos do trabalho. Nesse sentido, acredito que deveriam ter sido estabelecidos
critérios para a apresentacdo. Por exemplo, em algumas apresentacfes, queriamos saber mais
sobre o tema, sobre as respostas do professor durante a entrevista. Contudo, o pessoal preferiu
destacar as dificuldades de transcrever e textualizar. Limitaram a apresentacdo da atividade
em apenas um ponto.

O tempo entre as apresentacfes também variou bastante, alguns apresentaram em

poucos minutos, outros demoraram mais tempo. Enfim, acredito que tenha faltado estabelecer
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regras para a apresentacdo, ou que pelos menos houvesse mais dias para as apresentacoes.
Essa foi uma reflex&o que acabamos fazendo depois da atividade.

Para finalizar nossa entrevista, gostaria de saber sobre as possibilidades trazidas por esse
trabalho para a formacéo de vocés.

Beatriz: Em minha opinido, contribuiu muito, acredito que seja nos erros que a gente mais
aprende. Essa atividade me mostrou, principalmente, algo que sempre ouco dos professores,
devemos deixar claro para os alunos o que queremos, deixar explicitos quais 0s objetivos da
atividade, qual sera o critério de avaliacdo, enfim o aluno deve saber exatamente o que deve
fazer. Nunca havia entendido a importancia disso antes de me sentir prejudicada, como me
senti nesse trabalho com relacdo a nota.

Aprendemos que ndo devemos deixar para realizar o trabalho na dltima hora, pois
imprevistos podem acontecer. Caso esteja envolvido com outras coisas, saber se planejar,
escolher um tema que ndo demande tanto esforco como o nosso exigiu, fazer contato com um
professor mais proximo. E quando propusermos um trabalho, sempre dar um retorno das

atividades feitas pelos alunos.

Jane: Concordo com a Beatriz.

Vocés gostariam de dizer alguma coisa sobre o trabalho que foi proposto e que ndo tenha
sido contemplado por esse roteiro?

Beatriz: N&o, apenas isso.

Jane: Sem mais.

Quero muito agradecer a disposi¢ao de vocés que gentilmente aceitaram o convite para esta
entrevista.

Beatriz: Esta bem. Por nada.

Jane: Por nada.
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4.7) Segunda parte da entrevista com a professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de
Camargo

Desde o inicio da atividade na disciplina PEB, tive um bom relacionamento com a
professora Marilena. Nosso primeiro contato para a apresentacdo da proposta de trabalho se
retardou um pouco devido a algumas informacfes desencontradas. Nossa intencdo era
contata-la antes do inicio das aulas da disciplina PEB, porém as diversas tentativas de contato,
feitas via e-mail, ndo foram respondidas. Posteriormente identificamos um pequeno problema
na conta de e-mail da professora. Enfim, contatamos Marilena depois de duas semanas do
inicio das aulas.

Ela mostrou-se sempre muito interessada na atividade, tendo colaborado em todos os
momentos, desde o levantamento dos temas a serem trabalhados, a indicacdo de leituras sobre
os temas aos alunos na estruturacdo do roteiro, até a apresentacdo do trabalho no final da
disciplina.

Participei da maioria das aulas da disciplina PEB, com a intencdo de conhecer o0s
temas que eram trabalhados e me aproximar dos alunos. A professora sempre se mostrou
satisfeita com essa atitude e, inclusive, me disponibilizou todo o material a ser trabalhado
durante as aulas. Sempre ao final de cada aula, conversdvamos sobre o andamento da
atividade.

Marilena deixou claro em diversos momentos que gostou da proposta e que certamente
ird utilizar essa abordagem em outras ocasifes. Afirmou que sempre se interessou pelo
trabalho com Histoéria Oral, mas que ndo sabia porque até agora ndo havia implementado uma

atividade como essa nas disciplinas que ministra.

Textualizacdo da entrevista com Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo sobre a
intervencao didatico-pedagdgica na disciplina Politica Educacional Brasileira

A seguir, inicio os questionamentos sobre a atividade que trabalhamos na disciplina
Politica Educacional Brasileira, ou seja, essa articulagdo entre os recursos da Historia
Oral e os temas da disciplina. Gostaria de saber se a senhora ja conhecia essa metodologia,
a Historia Oral, e 0 que tem a dizer sobre ela.

Conheci, de maneira profunda, a Historia Oral, durante meu doutoramento na USP, em
Sdo Paulo. A professora doutora Marta Maria Chagas de Carvalho apresentou-a em uma das

disciplinas que ministrou sobre algumas perspectivas de investigacdo em Historia da
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Educacéo Brasileira, com reflexdes sustentadas por uma bibliografia sobre Histdria Cultural e
Historia da Leitura. Resolvi pesquisar para minha tese coisas velhas, em arquivos, atas, livros
dos professores, fazendo entrevistas — ndo me recordo quantas entrevistas fiz, mas levei seis
anos para concluir o trabalho. Inicialmente, trabalharia apenas com informaces colhidas na
escola Joaquim Ribeiro, em Rio Claro®, porém minha viséo abriu-se para pesquisar algo mais.
Quis pesquisar também fora desta escola. Entdo, a Historia Oral fez-se presente e entrevistei
pessoas que viveram e estudaram no Joaquim Ribeiro no periodo de 1930, 1940, até 1958 —
delimitei esse tempo porque foi em 1958 que o jornal dos estudantes, de onde eu colhia

informagdes para as entrevistas, terminou.

Nossa intencdo com a proposta era apresentar a Historia Oral como uma abordagem
didatico-pedagogica na disciplina Politica Educacional Brasileira — esse termo, abordagem,
inclusive, foi sugerido pela senhora. Gostaria de saber se ja havia realizado alguma
proposta semelhante.

Embora julgasse a Histdria Oral necessaria, ndo a inclui no conteddo programatico das
minhas aulas na graduacdo. Experimentei a importancia dessa atividade quando vocé,
Vinicius, veio falar comigo. Vocé levou a sério tal proposta, reconheci que tal atividade era
muito importante, quando soube que a sua orientadora de mestrado, a professora Heloisa,

também estava envolvida com o trabalho.

Em sua opinido, quais as potencialidades de uma atividade como essa? Quais as
possibilidades abertas com essa intervencdo didatico-pedagogica? Em que sentido as
etapas, elaboracdo da memoria individual, o estudo do tema, a elaboracdo do roteiro, a
entrevista, a transcricdo e a textualizacdo, colaboraram com a disciplina?

O trabalho desenvolvido sob a abordagem da Histdria Oral, bem como os objetivos
dessa atividade, avalio como 6timos. Vejo 0 sucesso que a proposta apresentou, durante todo
0 processo, na memdaria escrita sobre 0 tema a ser pesquisado, no estudo do tema por textos,
na elaboracdo do roteiro para a entrevista, a entrevista para uma intervencdo didatico-
pedagogica, a textualizacdo, foram momentos importantes. Porém, deixo consideragdes finais
provisorias, nunca se pode concluir.

Sobretudo, gostei muito dos comentarios dos alunos na ocasido em que apresentaram o

trabalho. Os alunos Tiago e Noemi afirmaram que “gostaram muito”, que a “atividade

! Escola Estadual Joaquim Ribeiro, em Rio Claro/SP.
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permitiu um melhor aprofundamento no estudo sobre o tema”. O aluno Michel disse que
“essa proposta abriu novas possibilidades para sua futura profissao”. Gostei muito, também,
do envolvimento que essa atividade gerou nos alunos com os temas. Porém, ndo percebi nos
alunos outros interesses, apenas oportunidades para a futura profissdo, mas ndo disseram
quais.

Acredito que as entrevistas vieram colaborar muito com a disciplina, mas para que a
Histdria Oral fosse incluida no programa, deveria haver um plano a ser discutido entre 0s
conselhos do Departamento de Educacdo e de Matematica, pois é o Departamento de
Educacdo o responsavel pela programacdo dessa disciplina no curso de Licenciatura em
Matemética.

Qual é a ligacao dos temas propostos com a disciplina? Por que esses temas?

Ao levantar os temas a serem propostos, pensei naqueles que fazem parte,
necessariamente, da politica educacional, porque gerariam abordagens com as quais os alunos
se deparariam tanto na escola como no cotidiano. Mas, também julguei que o estudo por
temas sugere que, além da teoria, outros mais devam aparecer, principalmente os ligados a
prética, pois, em minha opinido, isso daria uma feicdo diferente a disciplina, além de ficar
mais interessante para os alunos. Por exemplo, “Violéncia nas Escolas”, ndo faz parte do
programa, mas é uma questdo com que os alunos irdo se deparar na escola; “Falta de Interesse

dos Alunos da Escola Fundamental e da Escola Média” sdo temas que envolvem politica.

Essa atividade mobilizou algumas ideias para a sua pratica como professora dessa
disciplina? Utilizaria essa mesma proposta de atividade em outra ocasido?

Essa atividade mobilizou ideias para minha pratica como professora dessa disciplina,
mas vou destacar apenas uma que considero principal. Vocé e sua orientadora Heloisa
deveriam ter “obrigacao” de requerer que a Histéria Oral faga parte do conteudo programatico
da disciplina Politica Educacional Brasileira, pois incluindo a Histdria Oral no seu curriculo,
essa disciplina apresentaria ndo s6 uma novidade, mas melhoraria nos resultados de
aprendizagem, ja que haveria no trabalho com entrevistas uma ampliacdo da visdo da
realidade e, por certo, um novo passo na concretizacdo de conquistas. Seria um avancgo
significativo porque calculo que as entrevistas sdo resultados da Histdria, da época de uma

sociedade que a produziu.
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A senhora gostaria de acrescentar alguma coisa que ndo tenha sido abordada por esse
roteiro sobre a atividade?

Vocés estdo de parabéns. Vamos pensar na escrita de um artigo sobre Historia Oral na
Matematica, porque vale a pena. Nunca havia tido contato com um aluno do curso de
Matemaética preocupado em desenvolver uma atividade como essa. Na Educacdo estamos

acostumados com isso, mas na Matematica foi a primeira vez.

Agradeco a atencao e a disposi¢do em colaborar com nosso trabalho e desejo um bom dia.

Fico feliz com a oportunidade de colaborar. Bom dia!
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CAPITULO 5

SINGULARIDADES, POSSIBILIDADES E POTENCIALIDADES A PARTIR DA
INTERVENCAO NA DISCIPLINA PEB SOB A ABORDAGEM DA HO

N&o entendo. 1sso é tdo vasto que ultrapassa qualquer entender. Entender é
sempre limitado. Mas ndo entender pode néo ter fronteiras. Sinto que sou
muito mais completo quando néo entendo. Nao entender, do modo como
falo, ¢ um dom. N&o entender, mas ndo como um simples de espirito.

O bom é ser inteligente e ndo entender. E uma benc&o estranha, como ter
loucura sem ser doido. E um desinteresse manso, é uma dogura de burrice.
S0 que de vez em quando vem a inquietagdo: quero entender um pouco.
N&o demais: mas pelo menos entender que ndo entendo.

(Clarice Lispector, A descoberta do mundo, 1996).
5.1) Um acervo de singularidades

Entendendo as entrevistas como disparadoras de pontos de vista, neste texto buscamos
registrar os significados que atribuimos a cada entrevista realizada, no que tange a suas
singularidades (MARTINS-SALANDIM, 2012), como também contribuicbes e
potencialidades da intervencdo na disciplina PEB, sob a luz da HO. A analise nesse formato
nos parece significativa, uma vez que nosso objeto de pesquisa, as potencialidades da HO
como abordagem didatico-pedagdgica na disciplina PEB, é analisado em um contexto
bastante especifico: o curso de Licenciatura em Matematica, da Unesp, campus de Rio Claro,
no primeiro semestre de 2012, aos alunos do quarto ano.

Nesta analise das singularidades de cada entrevista, apresentamos um titulo para cada
uma delas, com o objetivo retratar os interesses imprimidos no desenvolvimento do trabalho
por cada dupla de alunos (ou da aluna Natalia), a partir da analise de trés aspectos: 0s
interesses retratados na meméria individual, no tratamento das entrevistas por eles realizadas
e na postura frente a atividade proposta — observamos este aspecto a partir dos momentos de
conversa do pesquisador com os alunos (presencial ou por e-mails) e das entrevistas
realizadas com eles. Assim, esses titulos denotam marcas ou eixos que, a nOSSO Ver,
atravessaram o desenvolvimento dos trabalhos pelos alunos, como também caracterizam cada
tematica estudada. Tais marcas configuram-se no sentido de compreender o que os alunos
envolvidos almejavam e alcancaram (ou ndo) com a atividade, bem como as discussdes
envolvidas nesse processo. Entretanto, reconhecemos que esses ndo devem ser considerados

0s Unicos eixos possiveis quando da leitura dessas entrevistas, pois, certamente, outros
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leitores, com outras vivéncias, outras perspectivas, poderdo identificar, no mesmo conjunto de
dados produzidos, outros fios condutores para que o exercicio de anélise ocorra, além de
compor outro cenario sobre as possibilidades e potencialidades da HO como estratégia de

intervencao.

KEKKEAKAEAEAKAAIARAARXAARAARAARAIAAAIAAAIAAAIAAAAAAAIAAAIAAkAIAAAIAAArAAkArhkhrhhrhhihhiiiiiixkx

5.1.1) Politica Educacional Brasileira: um cotejamento entre o legal e o real

A entrevista com a aluna Natalia, realizada em 11 de outubro de 2012, sobre suas
impressdes quanto a sua participacdo na atividade de pesquisa que propusemos na disciplina
de PEB, desenrola-se tendo como pano de fundo o tema ‘“Memodria: alguns aspectos da
politica educacional brasileira”, tematica que foi trabalhada pela mesma durante tal
intervencdo. Nesta entrevista, a aluna enfatiza as dificuldades que sentiu ao realizar uma
atividade nesses moldes e as possibilidades que o exercicio de trabalhar com os recursos da
HO proporcionou.

Natalia formou-se no curso de Licenciatura em Matematica em julho de 2012 e, na
ocasido em que realizamos a entrevista, ja havia comecado a lecionar em escolas da rede
publica estadual. Por isso, no inicio da entrevista, quando questionada sobre suas atuais
atividades, tentou traduzir um pouco suas impressdes sobre seus enfrentamentos nesse inicio
de pratica em sala de aula. Expds que a universidade foi um alicerce para a sua profissao, mas
que na escola acontecem muitas coisas para as quais ndo se via preparada (segundo ela,
alguns desses enfrentamentos sdo agradaveis e outros nem tanto).

A possibilidade de olhar para o passado por meio da memoria das pessoas foi a
principal motivacdo que levou Natalia a optar pelo tema ‘“Memodria: alguns aspectos da
politica educacional brasileira”. A frustragdo que sentiu foi ndo conseguir entrevistar um
professor que tivesse vivenciado o periodo de implementacdo da Lei n°® 9.394/96 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, para compreender como era antes e como ficou a
educacdo nacional apos a aprovacao, publicacdo e exercicio dessa lei. Essa era sua intencdo
ao iniciar um trabalho que pretendia entrevistar um professor em exercicio sobre alguns
aspectos da politica educacional brasileira.

Quando questionada sobre sua participagdo em outras atividades que tivessem
caracteristicas semelhantes a que propusemos aos alunos da disciplina PEB, Natalia afirma ter

sido essa a primeira vez que participou de uma atividade nesses moldes e que nem mesmo
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havia utilizado entrevistas para investigar ou conhecer mais sobre um determinado tema. Em
sua opinido, um trabalhno no formato como foi proposto, levando em consideragéo,
principalmente, o processo de elaboracdo do roteiro, para ela, € uma forma de conhecer
previamente os assuntos relacionados ao tema que se quer investigar. Inclusive, argumenta
ela, durante esse processo de elaboracdo das questdes, novas duvidas foram surgindo a
medida que buscava mais informacdes sobre o tema. Natalia ilustra essa afirmacgdo acenando
para as alteracdes que o roteiro sofreu desde sua primeira versdo, elaborada durante a escrita
da memdria individual, até sua versdo final, utilizada como guia no momento da entrevista.

Nesse processo de elaboracdo das questfes, Natalia destaca a colaboracdo dos
pesquisadores quanto as orientacGes para a formulacdo das perguntas, pois, segundo ela,
elabora-las de modo que o entrevistado compreenda o que entrevistador espera ndo € uma
tarefa facil e a interlocucdo com os pesquisadores ajudou nesse sentido. Igualmente, os textos
indicados ajudaram nessa elaboracdo, pois algumas das duavidas que destacou na primeira
versdo do roteiro foram esclarecidas durante o estudo dos textos que versavam sobre o tema
em questao.

Além do subsidio para a estruturacdo do roteiro de questdes, Natalia afirma que a
bibliografia indicada revelou recursos para o desenvolvimento de uma pesquisa que ela ainda
ndo conhecia, como, por exemplo, o proprio trabalho com entrevistas, ja que o texto estudado
lancava mao desse recurso para coletar informagdes sobre o periodo de implementacdo da
LDB de 1996. Também chamou sua atencdo a utilizacdo de documentos, fotos e outros
objetos que sdo utilizados em investigacdes académicas. Na perspectiva de Natalia, esse
método pode colaborar com a memdria, pois, ao observar esses materiais, as pessoas Se
lembram de historias e acontecimentos. Em suas palavras: “acredito que essa seja uma forma

»1 Durante seu trabalho, Natalia fez uso de outras fontes de

de complementar a entrevista
pesquisa para esclarecer davidas relacionadas ao tema: os préprios textos lidos e discutidos
durante as aulas da disciplina de PEB colaboraram nesse sentido, além da internet, que
possibilitou abarcar novas informacGes sobre o tema e, posteriormente, ajudou no
esclarecimento de davidas que surgiram durante a elaboragéo da textualizacdo da entrevista.
Ao contar sobre o contato com o professor para a realizacdo da entrevista, Natalia
revela que, por ser aluna bolsista do PIBID na época em que realizou a pesquisa, estava
frequentemente na escola, logo, conservava a amizade de diversos professores, funcionarios e

alunos. Por isso, contou com a colaboracdo desses profissionais para encontrar um professor

L (NATALIA, p. 87).
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disposto a participar da atividade. O tema trabalhado por Natalia ndo exigia,
necessariamente, que o professor a ser entrevistado ministrasse aulas de Matemaética; o Unico
critério para escolha desse professor seria que se tratasse de um profissional que ja lecionasse
antes do periodo de implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de
1996. Entretanto, o Unico professor que se enquadrava nesse perfil preestabelecido e que ja
havia confirmado interesse em participar da atividade foi beneficiado com uma licenca
prémio e se afastou das atividades da escola antes da realizacdo da entrevista. Portanto,
novamente, Natalia buscou com os demais professores que ja conhecia, a indicacdo de um
novo colaborador para a atividade, até que Ihe foi sugerido um professor de Historia que,
segundo os demais professores, por se tratar de um profissional dessa area do conhecimento,
teria mais informacdes sobre o assunto.

Embora o professor Marcelo, entrevistado por Natalia, tenha iniciado sua carreira
profissional no ano de 1995, ou seja, um ano antes da aprovagdo da LDB n° 9.394/96, o
proprio depoente afirma ter acompanhado muito pouco, como professor efetivo, os tramites
iniciais da lei. Porém, os anos posteriores ao seu ingresso e seus estudos sobre a Historia da
Educacdo no Brasil possibilitaram a agregacdo de informacdes sobre o periodo de elaboracao,
tramitacdo e aprovacéo da LDB2.

Ao tratar sobre 0 momento da entrevista, Natalia destaca o importante papel do roteiro
de questdes para uma pessoa que ndo tem experiéncia com essa pratica. Em sua opinido, no
inicio da entrevista, tanto ela, quanto o professor estavam nervosos, mas, a medida que a
entrevista foi acontecendo, ficaram tranquilos; inclusive, perguntas que ndo faziam parte do
roteiro foram elaboradas por ela no momento da gravacao: trocou a ordem das questdes, optou
por ndo proferir outras, ja que o professor as havia contemplado em resposta anterior. De
acordo com Natalia, a postura que assumimos durante a entrevista, ou seja, ndo julgarmos as
respostas, mas sim ouvir o que o entrevistado tem a dizer sobre o tema foi um fator que
favoreceu o conforto do professor ao responder as questfes propostas.

Natalia afirma que a entrevista € uma boa forma de buscar informagdes sobre o tema,
além do que pode ser encontrado nos livros e documentos, ou ainda, de exemplificar na
pratica 0 que € visto na teoria. Por isso, em sua opinido uma abordagem de estudos
envolvendo a HO colabora com o entendimento das ideias que envolvem a disciplina de PEB.

Embora Natalia caracterize a transcricdo como um processo de tratamento da

entrevista bastante cansativo e dificil, assegura que ndo havia prestado atencdo em muitas

2 Essas informagdes foram colhidas por Natalia junto ao professor, no primeiro contato que tiveram para
apresentacdo da proposta e convite para a entrevista.
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falas pronunciadas durante a entrevista e foi durante a transcrigdo, no momento de nova
escuta do depoimento, que pdde esclarecer coisas que ficaram subentendidas. Justifica que a
desatencdo as respostas do professor, talvez, deva-se a falta de experiéncia em conduzir uma
entrevista, pois ficava sempre na ansiedade de enunciar a proxima pergunta do roteiro. Natalia
exemplifica que o “visual™ colaborou muito, na complementacio das frases, pois muito do
que foi pronunciado na entrevista ndo fazia sentido ao se passar a fala na integra para o papel.
Contudo, ao recordar a forma como o depoimento foi articulado durante a gravacao, era
possivel completar esse sentido. Nas palavras de Natalia, “em uma entrevista existem muito
mais coisas envolvidas do que simplesmente as palavras™.

A textualizacdo, para Natalia, foi um processo que demandou menos esforcos, ja que,
de acordo com sua compreensdo, essa foi uma técnica empregada para tornar o texto da
transcricdo mais compreensivel, mais fluido, de modo que os futuros leitores pudessem
compreender o que fora pronunciado sem ter participado do momento de gravacdo da
entrevista. S&o informacdes que esse leitor talvez ndo conheca ou situagdes em que precisaria
estar presente para compreender o que era narrado. Também revela que uma das maiores
contribuicdes desse processo foi o trabalho de pesquisa que realizou para a insercdo de notas
de rodapé para esclarecer termos e expressdes desconhecidas por ela que foram ditas na
entrevista, porque julgou que outros leitores poderiam também ndo conhecer. A principal
ferramenta na busca por essas informacdes foi a internet, pois a data de entrega do trabalho
estava muito proxima. Além disso, alguns termos, siglas e expressdes mais atuais referentes a
politica educacional que o professor pronunciou na entrevista seriam informacfes mais
dificeis de serem encontradas em livros. Expressdes como “mais-valia” e “investimento a
fundo perdido”, de certa forma, surpreenderam Natalia, pois sdo expressoes que fizeram parte
da fala do professor, mas contemplavam coisas que Natalia ndo conhecia e, por isso, sentiu a
necessidade de buscar seus significados.

Natalia garante que esses dois processos (da transcricdo e da textualizacéo)
colaboraram com o entendimento do tema. Segundo ela, diversas informacdes sobre politica
educacional que, em algum momento de sua trajetdria estudantil, ja havia escutado, mas cujos
significados néo sabia explicar com propriedade, precisaram ser retomadas e pesquisadas para
esclarecer diversas falas do professor. Para Natalia foi um momento da atividade que exigiu

muito estudo, visto que se tratava de um texto a ser lido por outras pessoas.

¥ (NATALIA, p. 88).
* (NATALIA, p. 88).
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Ao avaliar suas expectativas quanto a realizacdo do trabalho e conhecimento sobre o
tema, Natalia afirma que foram parcialmente contempladas, mas considera isso natural, ja
que, ao avaliar uma atividade que realizamos, sempre identificamos outras possibilidades que
ndo foram incorporadas a pesquisa, talvez, pela falta de tempo. Natalia analisa que, de modo
geral, a experiéncia narrada pelo professor favoreceu na compreenséo de aspectos ligados as
influéncias das politicas educacionais na carreira docente, ao dia a dia dos alunos, dos
professores e a relacdo dos professores com o0s gestores. Inclusive, atualmente, ainda que
esteja no inicio da carreira docente, lecionando em uma escola publica, pdde sentir essas
influéncias que foram narradas pelo professor.

Quando questionada sobre os aspectos positivos que uma atividade como a proposta
na disciplina PEB pode proporcionar, Natalia afirma ser essa uma nova forma de mobilizar os
alunos a buscarem outras fontes para pesquisa, além de buscarem, na experiéncia narrada
pelos professores entrevistados, novas informages e esclarecimentos sobre o tema
investigado que permitam conhecé-lo melhor. Um ponto marcante na avaliagdo de Natalia
guanto aos aspectos positivos da atividade foi reconhecer nas entrevistas com os professores,
a possibilidade de investigar o que esses profissionais estdo vivendo na pratica em sala de
aula, contrapondo isso as formas como, tradicionalmente, esses assuntos sdo tratados nos
cursos de licenciatura, somente por meio de consulta a livros e autores. Para Natalia, as
experiéncias desses profissionais tendem a contribuir com a formacgéo inicial de professores.
Inclusive, acredita que outras disciplinas da Licenciatura em Matematica poderiam trabalhar
seus temas a partir da implementacdo de uma proposta nos moldes da intervencéo envolvendo
a HO na disciplina PEB. Na avaliacdo de seu proprio trabalho, Natalia considera que foi
valido, embora acreditando que, caso voltasse a fazer a mesma atividade, trabalhando com o
mesmo tema, muitas atitudes e compreensées iriam mudar. Mesmo assim, segundo ela, esse
foi um exercicio, um modo de se entender tudo 0 que uma entrevista pode oferecer.

Além dos aspectos positivos, Natalia pontua alguns outros aspectos que, em sua
opinido, podem ser considerados de carater negativo. Para ela, o tempo disponivel para a
realizacdo do trabalho foi curto. Natalia avalia que, embora tenha aprendido contetidos novos
sobre a politica educacional brasileira, o periodo para a realizacdo de toda a atividade nao foi
suficiente para amadurecer as ideias quanto a forma como conduziria o trabalho. Alem disso,
a falta de tempo implicou na néo utilizacéo de outras fontes para completar as notas de rodapé
durante a textualizacdo, logo s6 pode fazer uso da internet para buscar o significado daquilo

gue nédo conhecia.
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Natalia afirma também, que sentiu falta de um maior envolvimento da professora,
responsavel pela disciplina, com a atividade, embora entenda que isso se justifique pela
indisponibilidade da mesma em momentos extraclasse. Mas, como a professora tem bastante
experiéncia com os assuntos referentes a politica educacional, poderia ter colaborado mais
ativamente com os esclarecimentos sobre o tema. Natalia considera que fez falta um
delineamento de objetivos para o trabalho com cada tema. Em sua opinido, isso permitiria que
os alunos compreendessem qual a relacdo entre os temas trabalhados e os assuntos vistos
durante as aulas da disciplina. Entretanto, Natalia pondera que esses sdo aspectos negativos,
muito pontuais que poderdo ser aperfeicoados em futuras atividades em que uma proposta
como essa seja apresentada.

Com relacdo ao momento de apresentacdo do trabalho aos demais alunos da disciplina,
Natalia analisa que essa foi uma oportunidade de conhecer um pouco sobre a investigacdo de
cada grupo. Porém considera que o tempo tenha sido bastante curto, ja que foram apenas
quatro horas para a apresentacdo de todos os trabalhos, ainda que tenha sido um momento
interessante de sanar algumas ddvidas sobre cada tematica. Natalia afirma que teve que se
preparar muito para tal apresentacdo, para conseguir transmitir tudo aquilo que havia
conseguido de informag&o sobre o tema por meio do trabalho de entrevista. Em suas palavras,
nessa apresentagdo “mais do que compreender o tema, foi necessario saber falar sobre ele”.

Destaca-se, portanto, na narrativa de Natalia, o alcance que a proposta de utilizar a HO
como uma abordagem teve na compreensdo dos temas trabalhados na disciplina PEB: para ela

essa foi uma forma de estar presente em seu futuro local de trabalho, a escola.

KEAAKAEAAKAEAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAIAAAArAhAAhhkAhhkhhhkhhhkhrhkhkhhhihhihhihhiiiiiikh

5.1.2) Violéncia: dificuldades na sala de aula

A entrevista realizada com os alunos Fernanda e Bruno, no dia 29 de outubro de 2012,
teve por intencdo possibilitar um momento em que a dupla pudesse expor suas impressdes
quanto a realizacdo de uma atividade que teve a HO como abordagem e que, no caso desses
alunos, possibilitou a investigacao de aspectos ligados ao tema “Violéncia nas Escolas”.

Embora nessa entrevista tenha havido uma proveitosa articulagdo entre as respostas
apresentadas pelos dois depoentes, pois 0s dois alunos se respeitaram muito, fato que permitiu

cada um se expressar da maneira que julgou mais adequada, destacamos que Fernanda se

> (NATALIA, p. 91).
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concentrou em refletir mais propriamente sobre a atividade que propusemos na disciplina
PEB sendo que Bruno, além de falar sobre a intervencéo didatico-pedagdgica, voltou-se para
a atual situacdo do sistema de ensino publico, as exigéncias dos cursos de formacéo inicial de
professores de Matematica e seus proprios enfrentamentos®, enquanto aluno, com a quest&o da
violéncia na escola.

Enfim, o depoimento de Bruno ndo se restringiu apenas as impressfes que teve com
relacdo a atividade envolvendo a HO. Possivelmente, isto se deva ao atraso que teve em
iniciar a atividade, ja que foi o ultimo aluno a aceitar a proposta e formar uma das duplas que
investigou o tema “Violéncia nas Escolas”. Além disso, os procedimentos comumente
trabalhados em HO utilizados para o tratamento da entrevista com o professor da escola foram
basicamente desenvolvidos por Fernanda, como o proprio Bruno reconhece — o contato com o
professor, a transcricdo e a textualizacdo ficaram sob responsabilidade de Fernanda. Contudo,
Bruno ndo deixou de destacar as dificuldades em utilizar esses procedimentos, j& que em outra
oportunidade, durante atividade semelhante, na disciplina Fundamentos da Matematica
Elementar, ele ja havia trabalhado sozinho com os mesmos. Desta vez, seu trabalho foi no
sentido de colaborar com a formulacdo das questdes para o roteiro de entrevista e
posteriormente, durante a entrevista, teve uma fala bastante presente. Ainda assim, Bruno
assume que poderia ter se dedicado mais a essa atividade, mas alegando falta de tempo,
deixou sob a responsabilidade de Fernanda a maior parte do trabalho.

E de maneira positiva que analisamos a entrevista realizada com essa dupla de alunos.
Em diversos momentos da entrevista a fala de um completou a do outro, o que possibilitou
que os alunos se expressassem de maneira precisa quando questionados sobre a atividade de

que participaram. Observamos que houve uma sintonia na narrativa composta por ambos, ja

® O trabalho de Anderson Silva (2013) possibilita a compreensdo de aspectos ligados aos enfrentamentos
impostos pela profissdo ao longo da carreira docente. A pesquisa desenvolvida a partir da andlise de trés
entrevistas com professores do Ensino Médio visou compreender como esses trés professores produzem
significados aos seus enfrentamentos cotidianos e tomam decisdes a partir deles. Para Anderson Silva (2013),
enfrentamentos cotidianos sdo:

[...] situacBes de ambientes humanos em constante transformacdo, envolvendo
aspectos familiares, pessoais, de lazeres, profissionais, politicos, sempre alterados de
acordo com cada individuo, ou seja, enfrentamentos envolvendo situagdes de
determinado conhecimento, atividades rotineiras e tramites escolares. Deste modo,
entendemos que essas situacbes de enfrentamentos se traduzem em um movimento
dindmico, havendo uma reorganizacdo das situagdes vividas por conta das escolhas
cotidianamente apresentadas a esses enfrentamentos, que se faz e refaz na vida
cotidiana, e que se reconstroi a cada dia, a cada momento na vida de determinado
individuo (SILVA, A., 2013, p. 10).
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que um sempre buscou completar a fala do outro e buscaram retratar fielmente as dificuldades
e facilidades durante a atividade.

Nessa narrativa, percebemos que o discurso dos alunos esteve atrelado a certa
frustracdo que a dupla teve com relacdo a intencdo inicial do estudo sobre o tema, ja que, a
principio, almejavam fazer uma comparagdo entre o tratamento dado a questéo da violéncia
no sistema publico e no sistema privado de ensino, mas o professor entrevistado, além de ndo
ter experiéncias anteriores com o ensino particular, na ocasido da entrevista, lecionava apenas
no sistema publico. Portanto, a entrevista de Fernanda e Bruno foi articulada levando em
consideracdo os dados que produziram a partir da entrevista com esse professor.

Fernanda e Bruno descrevem as dificuldades que enfrentaram ao iniciar o curso de
Licenciatura em Matematica. No caso de Fernanda, tais dificuldades foram tdo significativas
que optou por se desligar do curso de Matematica (inclusive, na ocasido de realizacdo da
entrevista, logo apds o encerramento do primeiro semestre letivo de 2012 e término da
disciplina PEB, teve seu nome relacionado entre os aprovados para o curso de Pedagogia,
oferecido pelo Instituto de Biociéncias da propria Unesp/Rio Claro). Fernanda revela que “o
encanto com o curso foi diminuindo, principalmente por serem trabalhadas, no curso de
Licenciatura em Matemética, muitas disciplinas do curso de bacharelado™’. Entretanto, o
desejo de ser professora, de lecionar, foi 0 que a motivou a optar pelo curso de Pedagogia.

Bruno apoia essa informacao e descreve que esse foi o “choque” que sentiu ao iniciar
0 curso, sendo gque até mesmo fez uma pesquisa, por conta prépria, comparando os curriculos
dos cursos de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro com os de outras instituicdes
de ensino superior, o que revelou que o curso de Rio Claro conserva muitas disciplinas de
caréater especifico, favorecendo, em sua opinido, uma sélida formagdo matematica Além disso,
destaca que o trabalho com a abstracdo da Matematica, ja no inicio do curso, causa certo
impacto aos alunos acostumados a lidar apenas com a Matematica oferecida nos niveis
Fundamental e Meédio. O anseio pela docéncia foi algo que motivou Bruno a insistir com 0
curso, mesmo diante das diversas atribulages. Na época em que realizamos essa entrevista,
Bruno estava prestes a se formar, cursava as Ultimas disciplinas do curso e seu rendimento
durante o semestre permitia que acreditasse na provavel formatura.

Com relacdo as pretensdes futuras da carreira, Bruno revela a intencdo de comecar a
lecionar, pois sempre cultivou grande admiracdo pela docéncia, contudo faz uma reflexdo

negativa sobre a situacdo atual das escolas, sobretudo as publicas. Em sua opinido, séo

" (FERNANDA, p. 96).
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diversos os fatores que influenciam na méa qualidade de ensino ofertada atualmente no sistema
basico de ensino, entre eles, a estrutura sucateada das escolas, a falta de comprometimento
dos pais de alunos, o descaso das autoridades com o processo de formacdo dos alunos e a
prépria violéncia nas escolas. No julgamento de Bruno, essas dificuldades cooperam com o
desénimo sentido pelos professores inseridos nos sistemas de ensino da rede publica. Essas
dificuldades sdo tdo marcantes, que ele préprio, Bruno, ndo pretende seguir carreira como
professor no ensino pablico basico. Uma das possibilidades seria seguir carreira no ensino
privado, ou até mesmo se desvincular do ensino e alcar uma carreira profissional no
departamento de finangas de alguma empresa.

Entendemos que a atividade envolvendo a HO possibilitou que Bruno se aproximasse
do ambiente de pesquisa académica, pois revela que uma de suas futuras pretensdes é
ingressar em um curso de mestrado. Inclusive, mantém contato com a propria professora
Marilena, responséavel pela disciplina PEB no curso de Licenciatura em Matematica, no
primeiro semestre do 2012, e buscam juntos definir um projeto de pesquisa.

A motivagdo pela escolha do tema “Violéncia nas Escolas” partiu dos interesses de
Fernanda, jA que na ocasido de escolha, Bruno ndo estava presente. Fernanda justifica a
escolha por se tratar de um tema atual e recorrente e, em sua opinido, estudos devem ser
desenvolvidos de modo a minimizar principalmente os casos de violéncia fisica, ocorridos
dentro das escolas. Para Bruno, a escolha de Fernanda foi certeira, pois se identifica com o
tema e por isso acreditou no sucesso da parceria de trabalho. Bruno alega que essa foi uma
maneira de aprender a lidar com seus préprios traumas com relacéo a violéncia sofrida dentro
da escola. Alias, a narrativa disparada a partir do depoimento de Bruno refere-se, em sua
maioria, aos proprios exemplos de violéncia. Bruno revela que, quando era estudante do
ensino basico, sofreu diversos tipos de violéncia na escola, desde roubo de lanche, até
agressdes fisicas. Para ele, esses casos influenciaram negativamente no seu rendimento
escolar, ja que, a cada nova agressdo, perdia um pouco do estimulo pelo estudo. Bruno
considera que a auséncia de um acompanhamento do seu rendimento por parte de seus pais na
escola, j& que trabalhavam fora, foi algo que agravou essa situacdo, que sO se apaziguou
depois de sua transferéncia para outra unidade escolar.

Ao contrario de Bruno, essa foi a primeira vez que Fernanda participou de uma
atividade como a que propusemos na disciplina PEB e até essa ocasido, ndo conhecia nada
sobre os procedimentos envolvendo a HO. Confessa que, no inicio, quando aceitou participar

da atividade, sentiu-se desorientada, mas ao firmar a parceria com Bruno e, dentro das
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possibilidades desse colega que estava trabalhando, dividiu as tarefas e o trabalho ficou mais
tranquilo de ser conduzido.

Para ambos, a oportunidade de frequentar a escola, seu futuro local de trabalho, foi um
momento de conhecer um pouco da dinamica escolar. Fernanda declara que, em trés anos
cursando a Licenciatura em Matematica, s6 foi a escola em duas oportunidades, incluindo a
ida que promovemos durante essa atividade. Bruno destaca que, além da motivagdo pelo
tema, se entusiasmou a participar da atividade porque gosta de trabalhar com Histdria. Para
ele, “o trabalho com Historia requer uma reflexao do passado, do que estamos fazendo e onde

8 Além disso, ter participado de uma atividade semelhante na

queremos chegar com o estudo
disciplina Fundamentos da Matematica Elementar fez com que se sentisse mais seguro, pois
ja conhecia os procedimentos que envolveriam tal estudo. Por estar finalizando o curso de
Licenciatura em Matematica, se sentiu ainda mais a vontade para buscar nas escolas um
professor que se prontificasse a colaborar com a atividade, pois j& havia feito o estagio
obrigatorio e participado de reunides pedagdgicas nas mesmas. Além disso, sua mae é
funcionaria de uma unidade escolar, portanto considerava estar familiarizado com esse
ambiente.

Fernanda afirma que a elaboracdo da memédria individual foi uma oportunidade de
retratar, por escrito, o pouco que conhecia sobre o tema ‘“Violéncia nas Escolas”. Ja o
processo de elaboracdo do roteiro para entrevista, embora tenha sido tranquilo, na opinido de
Fernanda e Bruno, exigiu mais empenho, até porque, como ambos 0s alunos reconhecem, esse
foi o primeiro momento em que houve uma colaboracdo mutua entre eles, 0s pesquisadores e
a professora Marilena. Para Fernanda e Bruno, essas trocas de informagdes favoreceram a
compreensdo dos textos indicados para elaboracdo do roteiro. Para a dupla, tais textos
permitiram o seu entendimento do tema, sobretudo o texto indicado pela professora Marilena,
que apresentava dados estatisticos sobre a violéncia nas escolas. J& o texto indicado pela
professora Heloisa, como Bruno afirma, “ficou mais como uma complementacdo de
informag:()es”g.

Além da leitura dos textos e conversas articuladas pela dupla de alunos com o
pesquisador e com a professora Marilena, para o esclarecimento de ddvidas sobre o tema,
Fernanda e Bruno afirmam que buscaram outros referenciais para ampliar o conhecimento
sobre a “Violéncia nas Escolas” ¢ que pudessem colaborar com a elaboragdo do roteiro de

entrevista. Fernanda, por exemplo, buscou com familiares, ligados & educagdo, informacGes

¥ (BRUNO, p. 100).
° (BRUNO, p. 101).
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sobre essa temaética; ja Bruno, embora reconheca ter sido a elaborac¢do do roteiro uma tarefa
liderada por Fernanda, afirma ter tomado a internet como uma aliada na busca por
informagdes referentes ao tema “Violéncia nas Escolas™.

Com relacdo ao contato para entrevista, os alunos Fernanda e Bruno afirmam que o
unico enfrentamento que tiveram foi a troca inesperada do professor a ser entrevistado.
Anteriormente a data marcada para a realiza¢do da gravacao, Fernanda foi a escola e firmou o
compromisso de realizar a entrevista com uma professora. Inclusive, atendendo a um pedido
dessa docente, disponibilizou o roteiro de entrevista para que a mesma pudesse se preparar
para a entrevista. Contudo no dia marcado, devido a uma convocacdo de carater
extraordinério, a professora a principio contatada ndo pode colaborar com o trabalho. Mas fez
a indicacdo de um colega, responsavel pela disciplina de Ciéncias Sociais, que na ocasido
lecionava a disciplina de Histdria, como um possivel novo colaborador.

Fernanda e Bruno encararam tal situagdo como um imprevisto, recordando, inclusive,
outras duplas de colegas que haviam passado por situacdo semelhante, e buscaram articular a
entrevista da melhor maneira, aproveitando a disposi¢do e bom humor do professor Cassiano.
Por se tratar de um professor com formacdo em Ciéncias Sociais, na opinido de Fernanda e
Bruno, poderia falar com mais propriedade sobre o tema, ja que violéncia é um dos temas
estudados por essa area do conhecimento.

Com relacdo a0 momento de gravacdo da entrevista, as impressdes foram opostas.
Para Fernanda, esse foi um momento de insegurancas, sentiu-se nervosa por se tratar da
primeira experiéncia do género, mas reconheceu que essa foi uma forma de se aproximar da
futura profissao, a de professor. Além disso, 0 bom humor do professor Cassiano fez com que
se acalmasse e proferisse as perguntas mais naturalmente. Ao contrario, Bruno nao se
constrangeu e justifica que o fato de ter feito uma atividade semelhante, na disciplina
Fundamentos da Matematica Elementar, favoreceu para que mantivesse a calma. Além disso,
“estavamos com as questoes, tinhamos lido, estudado o tema, estavamos preparados”lo. Para
Bruno, o momento de conversa com o professor, durante a gravacdo da entrevista, foi uma
oportunidade de compreender mais sobre a teméatica “Violéncia nas Escolas”.

Os processos de transcricdo e de textualizagdo da entrevista ficaram sob
responsabilidade de Fernanda e, possivelmente, este fato justifique as dificuldades enfrentadas
por ela durante a execucdo desses procedimentos. Embora Fernanda tenha caracterizado essa

etapa como trabalhosa e cansativa, reconhece que foi uma oportunidade de se aprofundar no

9 (BRUNO, p. 103).
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estudo do tema, j& que, durante a transcri¢do, precisou retornar diversas vezes a0 mesmo
trecho para compreender o que era dito pelo professor, pois no momento da gravacéo, por
conta do nervosismo ou de barulhos externos, ndo atentou ao que era dito. Para Fernanda, a
textualizacdo foi um procedimento mais tranquilo, ja que o professor foi bem objetivo durante
as respostas, logo ndo foi necessaria a utilizacdo de diversas notas de rodapé. A maior
preocupacdo durante o procedimento de textualizagdo foi a retirada dos vicios de linguagem.

Quando questionados sobre a contribuicdo dos processos de elaboracdo do roteiro,
entrevista, transcricdo e textualizacdo na compreensdo de aspectos ligados ao tema, Fernanda
e Bruno afirmam que esses procedimentos possibilitaram um aprofundamento das
informacdes acerca do assunto, ampliando o conhecimento com relagéo aos aspectos ligados a
“Violéncia nas Escolas”.

Ao avaliar suas expectativas com a realizacdo do trabalho e conhecimento sobre o
tema, Fernanda e Bruno consideram que foram integralmente contempladas. No caso de
Fernanda, que nunca havia estudado sobre o assunto, o depoimento do professor possibilitou
0 esclarecimento de suas duvidas, enquanto que para Bruno, que relatou ter buscado
informacBes aprofundadas, foi uma maneira de complementar e confirmar aquilo que ja
conhecia sobre 0 tema. Em suas opinides, sempre houve casos de violéncia nas escolas, mas,
com o advento das tecnologias da informacdo, esses dados chegam mais rapidos a todas as
pessoas € em suas palavras, “ndo sei se houve um aumento na violéncia, ou se foi a
velocidade com que as informagdes nos chegam que gerou uma ilusdo™".

Embora Fernanda e Bruno confirmem com veeméncia que suas expectativas foram
contempladas, observamos que ao iniciar o trabalho, ainda durante a elaboracdo da memoria
individual, esses alunos almejavam fazer um comparativo entre os casos de violéncia no
sistema publico e o privado de ensino, mas como o professor entrevistado ndo tinha
experiéncia com a rede particular, essa comparagdo ndo pbde ser aprofundada.

Bruno afirma ter se aprofundado ainda mais no tema, depois de finalizado o trabalho
na disciplina PEB, e ndo encontrou nenhum dado estatistico que comprove um aumento
significativo nos casos de violéncia nas escolas. Para Bruno: “Os casos passaram a ser mais
noticiados, sobretudo com o advento do bullying”. Em sua opinido, as informagdes passadas
pelo professor Cassiano nao foram novidades, mas sim a confirmacao daquilo que imaginava.
Inclusive, Bruno diz ndo ter se surpreendido com nenhuma das respostas apresentadas pelo

professor Cassiano, mas a alegacdo deste em haver tantos casos de violéncias nas escolas

1 (BRUNO, p. 105).
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particulares quanto em relagdo as escolas publicas do suburbio chamou sua atencdo. Além
disso, ao contrario de Bruno, Fernanda destaca que se surpreendeu com a alegacdo do
professor de ter sofrido violéncia na escola, pois, para ela, essa era uma realidade distante.

Quando questionados sobre os aspectos positivos e negativos que envolvem uma
atividade com as caracteristicas da que propusemos na disciplina PEB, Fernanda e Bruno sdo
contundentes ao pontuarem que essa foi uma oportunidade de vivenciar um pouco do
ambiente onde futuramente irdo desempenhar suas funcdes profissionais, a escola. Fernanda
afirma ter sido a falta de tempo um aspecto negativo muito significativo, mas que o trabalho
em dupla ajudou a minimizar essa dificuldade. Além disso, Fernanda brinca que outro aspecto
negativo a ser destacado € o trabalho que demanda o processo de transcricdo da entrevista,
mas reconhece ser um procedimento necessario em uma atividade com tais caracteristicas.

Com relacdo ao momento de apresentacdo do trabalho aos demais alunos da disciplina
PEB, Fernanda lamenta ter feito a apresentacdo depois de outra dupla que havia trabalhado
com 0 mesmo tema. De acordo com a mesma, os demais alunos ndo manifestaram tanto
interesse, porque ja haviam assistido uma apresentacdo sobre a mesma tematica. Contudo, um
exemplo apresentado por Bruno prendeu a atencdo de todos que estavam acompanhando a
apresentacdo. Para Bruno, divulgar o trabalho realizado foi uma maneira de compartilhar
experiéncias, pois teve a oportunidade de falar sobre o que havia pesquisado e ouvir sobre 0s
temas que os demais alunos haviam investigado.

O exemplo apresentado por Bruno, segundo ele, foi no sentido de mostrar aos colegas
gue nem tudo esta precario na educacdo. Embora tenham se dedicado a estudar o tema
“Violéncia nas Escolas” e apresentado aspectos negativos a esse respeito, Bruno exemplifica
que existem iniciativas que buscam minimizar as dificuldades do ensino — por exemplo, 0
trabalho realizado nas escolas do municipio de Barretos, que busca distribuir a
responsabilidade da educacdo entre seus varios agentes, governo, professores, diretores,
funcionarios, pais e alunos. Inclusive, a narrativa do professor Cassiano corrobora essa
afirmacéo. Para esse professor, a diminuicdo nos casos de violéncia nas escolas passa por uma
distribuicdo de responsabilidades a um conjunto que envolve escola, autoridades e familia.
Para Bruno: “Nao ¢ facil conscientizar os alunos de suas responsabilidades, mas quando
falamos de educacdo, estamos nos referindo a um processo longo, que requer paciéncia,

investigacao e preparo”lz.

2 (BRUNO, p. 108).
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Para Fernanda e Bruno, a atividade envolvendo o trabalho com HO foi uma maneira
de refletir sobre os enfrentamentos da sala de aula, sobretudo com relagdo aos casos de

violéncia que assolam o ambiente escolar.

KEKKEAKAEAEAAAARKAARXAARAARAARAIAAAIAAAIAIAAIAAAAAAAIAAAIAAAAAAIAAAAAArhhrhhrhhihhiiiiiixkx

5.1.3) Avaliagéo: quais as obrigacdes?

A entrevista realizada com os alunos Renata e Michel, no dia 31 de outubro de 2012,
busca retratar as impressfes que esses alunos tiveram ao realizar uma atividade que procurou
compreender aspectos ligados ao tema “Educagdo x Professor de Matematica: Métodos
Avaliativos no Ambito da Sala de Aula e Cotidiano” e que assumiu a HO como uma
possibilidade de método investigativo.

Também nesta entrevista avaliamos positivamente a interacdo da dupla no momento
da entrevista. As respostas foram bem articuladas, evidéncia que comprovou a atencdo dada
pelos alunos Renata e Michel a essa etapa do trabalho. Embora Michel ndo tenha se estendido
nas respostas, suas intervencées ficaram no sentido de complementar os apontamentos feitos
por Renata a cada nova indagacdo do pesquisador.

Consideremos que o fio condutor da narrativa de Renata e Michel esta ligado as
formas alternativas de avaliacdo que buscavam conhecer, pois, quando questionados sobre as
motivacdes que os levaram a optar por tal tematica, Michel afirma que almejavam saber se
existiam métodos de avaliacdo alternativos e distintos daqueles tradicionais que conheciam.
Para Renata, na universidade sdo poucos os professores que exploram formas alternativas de
avaliacdo, por isso gostariam de buscar outras possibilidades que, futuramente, durante sua
carreira docente, pudessem ser utilizadas.

Michel afirma que essa foi a segunda vez que realizou um trabalho envolvendo a HO;
a primeira foi em uma atividade na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, com a
diferenca de que, naquela ocasido, foram trabalhados apenas assuntos especificos da
matematica. Ao contrario, Renata diz ter sido essa a primeira vez que participou de uma
atividade que lancou méo da HO como método para investigar um tema. Assegura que
conhecia algumas coisas relacionadas aos procedimentos, por conviver com pessoas ligadas a
HO e por ter feito a leitura, durante a disciplina Didatica, de uma tese que utilizou essa

metodologia de pesquisa, mas que realizar a atividade foi diferente.



180

Michel considera a proposta interessante por se tratar de um trabalho diferente dos
habituais propostos durante o curso, além de ter possibilitado o contato com um professor
atuante. Para Renata, aproximar-se de uma nova metodologia de pesquisa foi o que mais lhe
agradou na atividade.

Em diversos momentos, Renata tomou a dianteira no trabalho, isso se confirmou no
contato com o professor a ser entrevistado. Foi Renata quem fez tal agdo e combinou a data e
horéario para realizacdo da entrevista. Renata afirma que, como ja conhecia o professor, por ter
realizado seu estagio obrigatério com a supervisdo do professor Marcos, essa proximidade foi
mais fécil. Ao fazer uma analise sobre sua conduta, Renata disse que o professor Marcos €
bastante rigoroso com as questdes disciplinares de seus alunos, mas que, com ela, sempre foi
muito atencioso. Diferentemente dos demais grupos de trabalho, Renata e Michel optaram por
buscar um colaborador para a entrevista que ministrasse aulas de Matematica, pois
consideraram que essa seria uma maneira de se aproximar da pratica que futuramente irdo
exercer, além de facilitar a comunicacdo no momento da entrevista, ja que 0s assuntos
convergiam.

A leitura do texto indicado pela professora Heloisa, segundo Renata e Michel,
contribuiu com a elaboracdo do roteiro, contudo buscaram outras fontes que pudessem
complementar as informagdes e curiosidades sobre o tema. Tiveram, entdo, a internet como a
principal aliada. Renata ressalta que buscaram novas leituras para complementar o que ja
conheciam sobre o tema e que as conversas e discussdes em dupla tiveram um papel
importante no processo de elaboracdo do roteiro.

Renata e Michel colocam que a entrevista foi realizada sem dificuldades e que o
professor Marcos respondeu a todas as perguntas com bastante desenvoltura, até mesmo
porque, durante seu curso de pds-graduacdo (mestrado em Educacdo Matematica), trabalhou
com entrevistas e ndo se sentiu constrangido ao ter sua fala gravada. Na opinido de Renata, a
entrevista se caracterizou mais como uma conversa do que como um jogo de perguntas e
respostas, possibilitando novos questionamentos a partir das respostas do professor.

No caso de Renata e Michel, a tarefa de transcrigdo da entrevista foi dividida entre
eles, ou seja, cada um ficou responsavel por uma parte da gravagdo. Entretanto, relataram que
tiveram dificuldades durante esse procedimento, principalmente por terem que retomar varias
vezes um mesmo trecho para compreender o que era dito. Contudo, Michel avalia de maneira
positiva tal processo, j& que puderam perceber algumas falhas durante a gravagdo da
entrevista e garante que, em uma proxima atividade que necessite realizar o mesmo

procedimento, conduzira de maneira diferente, evitando tais equivocos. Renata afirma ter
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ficado bastante cansada durante a transcricdo, mas as varias idas e vindas da gravacéo, até se
compreender o que efetivamente era dito, favoreceram a fixacdo de informacdes ditas pelo
professor durante a entrevista e que foram compreendidas a partir da transcrigéo.

Com relacdo ao processo de textualizacdo das entrevistas, Renata pontua que foi um
procedimento menos cansativo que a transcri¢cdo, porem ndo menos dificil, j& que, segundo
ela “ficavamos inseguros, nao sabiamos até que ponto podiamos fazer alteracdes no
depoimento™. Além disso, para Renata existem diferencas significativas entre a fala e a
escrita, pois “durante uma conversa vamos passeando pelos assuntos, complementando coisas
que foram ditas minutos atras, adiantamos ou modificamos uma questdo™**. Essa inseguranca
se manteve mesmo depois da leitura de exemplos de textualizacOes realizadas por integrantes
do GHOEM e que foram disponibilizadas, pelo pesquisador, aos alunos da disciplina PEB.
Michel considera que a textualizacdo € um procedimento que visa complementar a transcri¢éo
e que para ele tratava-se de algo novo, ja que ndo havia feito esse procedimento durante a
atividade de que participou na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar.

Michel e Renata argumentam que as etapas da atividade, ou seja, estudos sobre o
tema, elaboracdo do roteiro, transcricdo e textualizacdo, contribuiram com a compreensao da
tematica a que se dedicaram a pesquisar. Para Renata: ‘“Pudemos estabelecer contato
diretamente com o professor, estdvamos na escola no momento da entrevista acompanhando
tudo o que acontecia naquele ambiente”’. Para Renata e Michel, o trabalho possibilitou
conhecer a realidade das escolas, uma forma de apreender a pratica e ndo apenas se restringir
a teoria.

Embora Renata e Michel afirmem que suas expectativas foram totalmente alcangadas,
observamos que uma dessas expectativas era que o professor falasse sobre formas alternativas
de avaliagdo, para que pudessem toma-las como exemplo durante suas futuras aulas. Contudo,
isso ndo ocorreu, e o professor se restringiu a narrar suas impressées quanto aos modelos ja
conhecidos de avaliagdo. E valido destacar que Renata e Michel se surpreenderam ao observar
que o professor ¢é favoravel a aplicacdo de testes, mas que julga necessario variar 0s metodos
avaliativos.

A interpretacdo feita pelo professor do artigo 24, paragrafo V, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 — LDBEN n° 9.394/96, foi algo que surpreendeu Renata

e Michel. Segundo a interpretacdo do professor Marcos, esse paragrafo exige que seja

3 (RENATA, p. 116).
' (RENATA, p. 116).
5 (RENATA, p. 117).
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aplicada uma prova escrita por bimestre aos alunos. Para Renata, essas avaliag0es escritas ndo
avaliam o conhecimento dos alunos e, na maioria dos casos, fazem um diagndstico pela falta
do conhecimento.

Por aspectos positivos da atividade, Renata e Michel compreendem que estar em
contato com um professor atuante em sala de aula e ter acesso a forma como este desenvolve
suas atividades avaliativas, foi algo significativo para a sua formacdo. Além disso, Renata
assegura que essa foi uma possibilidade de conhecerem uma metodologia de pesquisa, a HO.

Para os alunos Renata e Michel, o momento de apresentacdo do trabalho para os
demais colegas da disciplina PEB foi interessante por promover um debate sobre a questdo da
avaliacdo. Como exemplo, Renata se refere a interpretacdo dada pelo professor Marcos com
relacdo ao artigo 24 da LDB, que na opinido dele exige aplicacdo de provas escritas aos
alunos. Durante essa exposicdo, as opinides dos alunos divergiram quanto a interprecédo da lei,
alguns consideraram obrigatorio, outros ndo interpretaram dessa forma.

Renata também considera que, como ndo se definiu uma regra geral para as
apresentacdes, os alunos se expressaram mais livremente, cada grupo relatando, a sua
maneira, a forma como conduziu o estudo. Michel considera que o modo como optaram por
apresentar o trabalho, trazendo recortes da entrevista com o professor Marcos e do texto
indicado pela professora Heloisa, prendeu a atencé@o dos demais alunos. Segundo o estudante,
“foi uma possibilidade de refletirem sobre a questdo da avaliacdao na escola™®.

Na opinido de Renata e Michel, sdo diversas as possibilidades trazidas por esse
trabalho e destacam a necessidade de uma reflexdo antes de optarmos por um método
avaliativo. Para Renata, essa atividade despertou sua cautela, pois percebeu a necessidade de
se preparar antes de iniciar um trabalho, seja ele uma atividade de ensino na escola ou uma

pesquisa cientifica.

KEAKAEAAKAAAKAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAIAAAIAAAAAAAAAAAAAAAAAAArAhhhhhhhhhhhhhhihiiiiiiix

5.1.4) A incluséo e seu progresso

A narrativa constituida a partir da entrevista feita com os alunos Noemi e Tiago, no dia
31 de outubro de 2012, aborda as impressdes que esses alunos tiveram quanto a participacao
na atividade que buscou promover a HO como uma abordagem na disciplina PEB. Essa

entrevista desenrola-se a partir da tematica “Debate entre a Exclusdo e a Inclusdao”, em que

% (MICHEL, p. 119).
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Noemi e Tiago buscavam descrever as dificuldades, facilidades e surpresas que tiveram ao
realizar o trabalho.

Vale a pena destacar a interacdo que houve entre os alunos Noemi e Tiago desde o
inicio da atividade. Os dois alunos se comprometeram efetivamente com o estudo sobre a
temética. Além disso, ficou evidente que se prepararam para a realizacdo de nossa entrevista,
pois espontaneamente falaram sobre todos os momentos da atividade, as facilidades,
curiosidades e dificuldades que tiveram. Até mesmo a entrevista em dupla favoreceu esse
clima de descontracdo, ja que Noemi e Tiago puderam se expressar livremente, sempre
alternando e, quando era necessario, complementando as respostas um do outro.

A entrevista com Noemi e Tiago € marcada fortemente pela surpresa e pela tomada de
consciéncia causada pela entrevista que realizaram com uma professora ligada ao trabalho de
inclusdo de alunos com necessidades especiais no municipio de Rio Claro. Durante a fase
inicial da atividade, no momento de estudo do tema e elaboracéo do roteiro, Noemi e Tiago se
dedicaram a elaboracdo de perguntas que tendiam a exploracdo dos aspetos negativos ligados
ao processo de inclusdo, ou seja, aquilo ndo funcionava. Porém, a entrevista com a professora
Carla, especialista na area objeto de trabalho dos alunos, tomou uma direcdo contréria, e
foram privilegiados, na narrativa da professora Carla, com 0s aspectos positivos desse
processo, tudo aquilo que nele esta funcionando. Essa postura da professora colaboradora fez
com que os alunos Noemi e Tiago se articulassem para complementar as questfes que seriam
feitas, buscando compreender o processo de inclusdo nas escolas do municipio de Rio Claro.
Para Noemi, a professora Carla priorizou, durante a entrevista, a apresentacdo de informacdes
que revelam que o processo de inclusdo estad em adiantado desenvolvimento.

A escolha da tematica “Debate entre a Exclusdo e a Inclusdo” ¢ justificada por Noemi
e Tiago, por ser um assunto polémico e atual e, principalmente, pelo conhecimento que
tinham de uma profissional ligada a essa area, logo imaginaram que o contato seria facilitado,
como de fato ocorreu. Os alunos relatam que o contato com a professora Carla foi tranquilo,
sem imprevistos. Embora o primeiro contato tenha sido feito pessoalmente por Tiago, 0s
demais, via e-mail, foram sempre encaminhados com co6pia para Noemi e o pesquisador.

Essa ndo foi a primeira vez que Noemi e Tiago trabalharam com a HO como uma
possibilidade de abordagem na investigacdo de um tema. Os dois alunos ja haviam
participado de uma atividade semelhante, organizada pela professora Heloisa na disciplina
Fundamentos da Matematica Elementar, mas, naquela ocasido, trabalharam com temas

especificos da matematica que faziam parte do programa da disciplina. Além disso,
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realizaram apenas a entrevista com um professor sobre o contelido e, depois, a transcri¢do. A
textualizacdo, procedimento realizado na atividade da disciplina PEB, foi algo novo.

Para Noemi, a principal contribuicdo de uma atividade como a realizada na disciplina
PEB foi a oportunidade de analisar diretamente os enfrentamentos reais do professor
envolvido com o processo de inclusdo. Para ela, foi uma atividade que ndo se prendeu apenas
aos textos sobre o assunto, mas que articulou as duas situag@es: o estudo e a pratica. Em sua
narrativa, Noemi ndo descarta a importancia do estudo de referenciais teoricos, porém reflete
gue a oportunidade de trocar experiéncias com alguém ligado ao assunto foi uma
oportunidade interessante. Tiago afirma que esse trabalho transformou o modo tradicional
com que buscariam informagdes sobre o assunto e, segundo ele: “provavelmente teriamos que
recorrer a internet, aos livros™’. Mas, 0 modo alternativo de buscar informag&o sobre um
tema, por meio de entrevista, foi uma oportunidade de subverter o tradicional e provocar nos
alunos maior interesse. Para Tiago: “o contato com um profissional da area é bem mais
interessante, aprendemos muito mais, ¢ mais proveitoso™®.

Ao se referirem aos procedimentos, Noemi e Tiago afirmam que a memoria
individual, realizada no inicio da atividade, foi onde tiveram maior dificuldade, pois nédo
sabiam muito bem o que escrever, ja que desconheciam a realidade das escolas no que se
refere & temética da inclusdo. Sobre a elaboragdo da memoria individual da dupla, Noemi
declara que “nossa impressao era que ndo havia inclusao de nenhuma maneira, que tudo era
precario, os alunos ficavam todos separados™®. Segundo Tiago, o referencial de estudo
indicado pela professora Marilena, além de ajudar na formulacdo de novas questdes para o
roteiro de entrevista, também possibilitou uma melhor compreenséo da situagdo do processo
de inclusdo, ou seja, o estudo do texto indicou uma tomada de consciéncia sobre os aspectos
positivos ligados a inclusdo que posteriormente foram evidenciados na entrevista com a
professora Carla. Inclusive, essa dupla se restringiu apenas ao estudo do livro indicado pela
professora, por considerarem os dados contidos naquele referencial suficientes para a
elaboracdo do roteiro para a entrevista.

De acordo com Noemi, o inicio do trabalho foi marcado pelo desconhecimento, ja que
se prenderam apenas as criticas relacionadas ao processo de inclusdo dos alunos com

deficiéncia. Mas, com o desenrolar da atividade, a partir do estudo sobre o tema e entrevista

Y (TIAGO, p. 125).
B (TIAGO, p. 126).
19 (NOEMLI, p. 126).
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com a professora Carla, perceberam que “Nio estd perfeito, mas também ndo & tdo ruim”%.

Com a entrevista, por exemplo, descobriram que a cidade de Rio Claro é referéncia no
atendimento especializado as criangas com algum tipo de deficiéncia. Segundo Noemi, as
“escolas ja dispdem de uma sala de recurso onde os alunos com necessidades especiais
frequentam e h4 um atendimento de acordo com cada necessidade”?.

Com relacdo aos demais procedimentos empregados no tratamento da entrevista
gravada, Noemi caracteriza a transcricdo como o momento mais trabalhoso de toda a
atividade, principalmente por estarem no fim do semestre, finalizando o curso e terem que
dividir as tarefas de outras disciplinas com esta que exigia bastante atencdo. No entanto,
Noemi se recorda que contou com a ajuda do pesquisador, ja que isso fazia parte da parceria
que estabelecemos, portanto dividimos a gravacdo em trés partes, de modo que cada um ficou
responsavel por transcrever uma delas. Acerca deste momento, é de maneira positiva que
Noemi caracteriza esse procedimento, pois segundo ela: “durante o processo de transcrigdo,
pudemos ouvir muitas coisas a que no momento da entrevista ndo haviamos prestado
atencdo™?. Tiago tenta justificar essa afirmacéo, pelo nervosismo® que sentiram durante a
gravacdo, além do impeto de seguirem na sequéncia as perguntas que faziam parte do roteiro.
Por isso, consideram a transcrigdo importante. Para esses alunos, esse procedimento foi uma
nova oportunidade de refletirem sobre o que a professora Carla havia falado no momento da
entrevista.

A textualizacdo, para Noemi e Tiago, foi considerada menos trabalhosa. De acordo
com Noemi “esse processo nos fez compreender melhor as ideias contidas nas respostas da
professora, pois ndo queriamos alterar o sentido das frases”?*. Para ambos, esse foi um
exercicio de compreensdo de tudo o que a professora Carla falou na entrevista. A
textualizacdo foi um procedimento de esclarecimento das ddvidas alcadas durante a
entrevista, por exemplo, explicagdo em notas de rodapé de siglas e termos que ndo conheciam.
Inclusive, na opinido de Noemi, a pesquisa sobre significados de siglas e palavras foi uma
oportunidade de conhecer “organizac¢Oes que se dedicam ao processo de inclusdo de pessoas

com necessidades especiais”zs. Para os alunos, a internet teve um papel fundamental nessa

2 (NOEMI, p. 127).

21 (NOEMI, p. 129).

2 (NOEMI, p. 127).

2 Possivelmente esse nervosismo se justifique pela descoberta de que a professora Carla é uma especialista em
educagdo inclusiva. Noemi e Tiago julgaram, no inicio da entrevista, que as perguntas elaboradas no roteiro eram
superficiais para alguém com experiéncia no assunto. Contudo, com o desenrolar da entrevista, perceberam que
poderiam seguir com as perguntas e complementar aquelas que julgaram muito basicas.

* (NOEMI, p. 128).

% (NOEMI, p. 128).
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busca por informacGes daquilo que ndo conheciam e que foi dito na entrevista da professora
Carla.

Ao avaliar suas expectativas quanto ao conhecimento do tema, depois de realizada a
atividade, Noemi e Tiago consideram que as informacdes que colheram foram além de suas
expectativas, na medida em que eles superaram o preconceito de que a inclusdo de pessoas
com necessidade de atendimento individual especializado era algo distante. Ao contrério, ha
muitas iniciativas de sucesso nesse cenario.

Além da surpresa em tomar conhecimento dos diversos aspectos positivos ligados ao
processo de inclusdo no municipio de Rio Claro, Noemi e Tiago asseguram que o trabalho
com HO, para investigar uma temadtica, possibilitou novas informagdes. De acordo com
Tiago, pensavam que a inclusdo acontecia ao inserir: “o aluno com necessidades especiais na
mesma sala dos demais alunos, contudo com a entrevista percebemos que a inclusdo trata-se
de um processo mais complexo, esses alunos devem ter um acompanhamento de acordo com
a sua necessidade”?. Para Noemi, o processo de inclusio deve: “possibilitar que o alunos com
necessidades especiais tenham as mesmas oportunidades dos demais alunos™?’.

Noemi assegura que uma atividade nos moldes da que foi proposta aos alunos da
disciplina PEB facilita a compreenséo do tema estudado, pois exige que os alunos envolvidos
se concentrem na estruturacdo do estudo, além do contato com um profissional da area que
esta em atividade. Para Noemi, sem essa atividade, possivelmente, na disciplina PEB seriam
estudadas as leis relacionadas a educacdo especial, mas o trabalho com entrevistas foi uma
oportunidade de complementar o que seria trabalhado teoricamente nas aulas da disciplina. Na
opinido de Tiago, as diversificagdes de atividades durante uma disciplina no curso podem
influenciar positivamente no entusiasmo dos alunos. Em suas palavras, “apenas trabalhos de
pesguisa na internet e nos livros acabam cansando™?®,

Com relacdo a exposi¢do do trabalho aos demais colegas, Noemi e Tiago assinalam
que o tempo destinado as apresentacGes ndo foi suficiente para que todos os presentes
manifestassem suas duvidas. Para Noemi e Tiago, possivelmente haviam outros alunos da
disciplina que ndo creditavam importancia suficiente a educagéo inclusiva, e essa deveria ser
a oportunidade de socializar as informagGes que ajudariam a desmistificar os preconceito com

relacdo a essa tematica. Um momento de debate foi o que ambos os discentes sugeriram para

% (TIAGO, p. 130).
27 (NOEMI, p. 131).
% (TIAGO, p. 131).
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uma préxima atividade com as mesmas caracteristicas da intervencdo didatico-pedagdgica
promovida na disciplina PEB.

Ao avaliarem o trabalho, Noemi e Tiago chegaram a concluséo de que uma atividade
com esse formato podera ser utilizada por eles em algum momento de suas carreiras. Para
Noemi essa seria uma maneira de fugir da rotina. E para Tiago, que pretende seguir carreira,
como professor da educacdo basica, provavelmente tera entre seus alunos alguns que
necessitem de atendimento especial individualizado. Logo, o trabalho com HO, na
investigacdo sobre o tema, na disciplina PEB, foi uma maneira de esclarecer suas davidas

sobre o assunto, tornando-0s mais preparados para esses enfrentamentos.
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5.1.5) Violéncia: a postura do professor mediante esse enfrentamento

A textualizacdo elaborada a partir da entrevista gravada com os alunos Larissa e
Lucas, no dia 31 de outubro de 2012, tem por intencdo analisar as impressdes que esses
alunos tiveram sobre a atividade proposta na disciplina PEB, envolvendo uma abordagem
didatico-pedagdgica com a utilizacdo de procedimentos inerentes a metodologia da HO. O
tema explorado por essa dupla de alunos foi “Violéncia nas Escolas”.

Podemos classificar o trabalho da dupla de alunos Larissa e Lucas como mais
independente, se comparado com as pesquisas dos demais alunos. Com um comprometimento
marcante com a atividade, os alunos buscavam informacdes sobre o tema e, posteriormente,
discutiam com os pesquisadores o que poderia ser implementado no roteiro, por exemplo. A
sintonia existente entre Larissa e Lucas, além de favorecer a otimizagdo do trabalho, também
tornou 0 momento de entrevista com a dupla uma ocasido de descontracéo, em que os alunos
puderam expor, alternadamente, seus pontos de vista com relagdo a atividade realizada na
disciplina PEB.

A narrativa dessa dupla é marcada pela suspeita de ambos os alunos no que se refere
ao crescente numero dos casos de violéncia registrados no cenério escolar. Lucas e Larissa
creem gue o conhecimento de grande parte desses casos deve-se a ampla divulgacéo da midia.
Lucas exemplifica afirmando que, quando iniciaram o estudo do tema, era grande a
repercussao de uma modalidade de violéncia tipica das escolas, o bullying, mas que, na época

de gravacgdo dessa entrevista, 0s meios de comunicac¢ao ndo destacavam tantos casos.
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Quando questionados sobre os motivos que os levaram a escolher o tema “Violéncia
nas Escolas”, do mesmo modo que a dupla Fernanda e Bruno, Larissa justifica que foi em
busca de um comparativo entre os casos de violéncia nas escolas do sistema particular e da
rede publica de ensino que optaram por tal tematica. Além disso, em sua opinido, tratava-se
de um assunto em destaque nos meios de comunicagéo e isso facilitaria a obtencéo de dados
para o estudo.

Lucas afirmou que a ideia de comparar a violéncia nos sistemas de ensino privados e
publicos surgiu das vivéncias diferentes que ele e Larissa tiveram, ja que ele cursou todo o
ensino basico no sistema publico de ensino e ela, ao contrario, cumpriu 0s anos obrigatorios
de estudo na rede particular. Porém, essa intencéo foi descartada ao perceberem que o tempo
disponivel para realizacdo da atividade ndo seria suficiente para fazer contato com dois
profissionais, sendo um de cada segmento. Além disso, teriam que dividir o tempo do
trabalho com as exigéncias das demais disciplinas do curso. Por isso, optaram pelo contato
mais simples. Por serem alunos vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia — PIBID, fizeram contato com um professor de uma das escolas publicas vinculadas
a esse programa. O primeiro contato com esse professor para apresentacdo das intencbes de
pesquisa foi feito exclusivamente por Lucas, enquanto Larissa se dedicava a busca de
informacdes sobre violéncia nas escolas que colaborasse com a estruturacdo do roteiro de
questBes para a entrevista. Os dois contatos seguintes, um para combinar a data e horério e
outro para realizacdo da entrevista, foram realizados, pessoalmente, por ambos os alunos.

Foi a segunda vez que Lucas e Larissa participaram de uma atividade que propés a HO
como uma possibilidade de investigacdo. A primeira foi durante a disciplina Fundamentos da
Matematica Elementar, quando a professora Heloisa, responsavel por tal disciplina, pediu que
os alunos entrevistassem um professor sobre um determinado contetido matematico. Contudo,
Lucas garante que essa segunda atividade do mesmo género se diferenciou da primeira em
alguns aspectos, por exemplo, a escolha do tema pelos proprios alunos, ja que, na atividade
desenvolvida na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, todos trabalharam com o
mesmo tema sugerido pela professora Heloisa.

Lucas e Larissa apontam a proposta como uma atividade interessante que possibilita a
aproximacdo dos alunos da licenciatura com um profissional atuante, um modo de vivenciar
os acontecimentos do futuro local de trabalho por meio das experiéncias narradas pelo
professor.

Com relagéo aos procedimentos para a realiza¢do da atividade, Larissa considera que a

elaboracdo da memoria individual foi uma oportunidade de se concentrar no tema ¢ “buscar
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identificar quais as ddvidas que temos e que gostariamos de esclarecer sobre o assunto”?’.

Lucas também considera a elaboragdo da memoria individual um exercicio importante que
auxilia na compreensao do que se deseja investigar sobre o tema.

Larissa e Lucas analisam que as leituras indicadas pelas professoras Marilena e
Heloisa ndo foram decisivas no estudo sobre o tema e na elaboragdo do roteiro, pois para
essas atividades levaram em consideracdo tudo aquilo que jd conheciam sobre a temaética.
Para Lucas: “as leituras ficaram como um complemento de nossa vivéncia, daquilo que ja
conheciamos sobre a violéncia nas escolas”>°. Destacam, inclusive, que ndo lancaram méo de
outros recursos, como internet, revistas e livros para a elaboragéo do roteiro de questdes.

Embora no inicio da atividade o pesquisador tenha se disposto a acompanhar e
colaborar com o que fosse necessario, até mesmo participando da gravacéo da entrevista, essa
foi a Unica dupla de alunos que dispensou essa ajuda, tendo realizado sozinhos a entrevista
com o professor Valmir. A Unica participacdo do pesquisador em todo o processo foi na
ocasido de devolucdo e legitimacdo da textualizacdo elaborada a partir da entrevista
concedida. Para a gravacao da entrevista, Larissa e Lucas optaram por uma ocasido em que 0
professor estava disponivel na propria escola onde trabalha e, segundo Lucas, isso favoreceu a
espontaneidade do depoimento, ja que a gravacdo foi feita na sala do professor Valmir, pois
este ocupava a funcdo de vice-diretor. Na analise de Lucas, as respostas apresentadas pelo
professor foram bastante objetivas, sem delongas para apresentar seu posicionamento frente a
questdo da violéncia nas escolas. De fato, pode-se verificar na textualizacdo da entrevista com
o professor Valmir que as respostas as questdes apresentadas por Lucas e Larissa foram dadas
de forma curta e direta, 0 que ndo significa o desinteresse do professor, mas sua solida
posicdo quanto a questdo da violéncia nas escolas.

“Cansativo” e “trabalhoso” foram os adjetivos utilizados por Larissa e Lucas para
caracterizar o procedimento de transcricdo da entrevista, embora compreendam que esse
processo tende a colaborar com a compreensdo do tema. De acordo com Larissa, durante a
transcricdo era “necessario voltar varias vezes em pontos a que durante a entrevista nédo
haviamos prestado tanta atencdo, mas que fazia toda diferenca na compreenséo do que estava

5931

sendo dito”"". J4 Lucas afirma que “muitas vezes durante a transcricdo vocé atenta a coisas

que nao se lembrava da entrevista™?.

2 (LARISSA, p. 139).
%0 (LUCAS, p. 140).
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Opondo-se as dificuldades relatadas por Larissa e Lucas no que se refere ao processo
de transcricdo da entrevista, a elaboracdo da textualizagdo foi caracterizada como um
procedimento mais simples, que, na opinido dos alunos, ndo demandou tanta atencdo. De
acordo com Lucas, isso se deve a forma direta com que o professor Valmir respondeu as
questdes propostas; por isso, durante o processo de elaboracdo da textualizacdo, apenas
buscaram fazer a retirada dos vicios de linguagem e correcdo ortogréafica de alguns trechos.
Além disso, a textualizacdo da entrevista é marcada pela baixa quantidade de notas de rodapé,
0 que, talvez, justifique a ndo necessidade de buscar em outras fontes informacGes para
alimenta-las. De acordo com Lucas, apenas em uma ocasido, durante a textualizacdo,
utilizaram a internet para buscar o significado da palavra bullying.

Os procedimentos de transcricdo e textualizacdo da entrevista, para Larissa e Lucas,
possibilitaram uma reflexao acerca do discurso do professor sobre o cenério da sala de aula,
sobretudo uma analise sobre a questdo da violéncia nas escolas e o posicionamento do
professor diante deste enfrentamento, muitas vezes, cotidiano no espaco escolar.

Na andlise da entrevista feita com Larissa e Lucas, percebemos que o eixo que
perpassa toda a fala dos dois depoentes foi o discurso do professor Valmir no que se refere a
postura do professor em sala de aula. Larissa, por exemplo, afirma que, depois da atividade
realizada na disciplina PEB, ndo saberia se portar diante de uma sala cheia de alunos e, por
iss0, sente a necessidade de se preparar e considera que uma atividade com as caracteristicas
da proposta desenvolvida na disciplina tende a favorecer com essa preparacdo. O professor
Valmir, em sua entrevista, reflete sobre a firmeza que devemos incorporar durante as aulas,
sobretudo com relagdo aos alunos mais resistentes as condigdes disciplinares propostas pela
escola. Para Valmir, o professor ndo deve demonstrar medo das possiveis ameacas, pois € a
partir dessa condigéo de fragilidade do professor que os alunos indisciplinados se fortalecem.
Deste modo, Larissa e Lucas compreendem que suas expectativas com relacdo ao tema
“Violéncia nas Escolas” foram alcangadas. Lucas, por exemplo, afirma que tinha duvidas
sobre o posicionamento do professor frente as diversas situacdes de violéncia entre alunos
que, certamente, durante sua carreira docente, irdo acontecer, e o trabalho ajudou a esclarecer
1SSO.

Larissa e Lucas ponderam que, caso houvesse a oportunidade de realizacdo de uma
nova atividade envolvendo os procedimentos da HO em que tornassem a trabalhar com a
tematica “Violéncia nas Escolas”, poucas alteragdes seriam notadas, pois alguns dos
pressupostos que tinham antes de iniciar a atividade foram apenas confirmados com a

entrevista, tal como a ampliacdo dos registros de casos de violéncia envolvendo professores e
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alunos. A entrevista com o professor Valmir balizou a hipdtese de Larissa e Lucas de que o
aumento nos casos de violéncia nas escolas estd diretamente relacionado com o advento dos
meios de comunicacdo. Porém, Larissa faz uma ressalva, ja que, embora 0s meios de
comunicacdo tenham intensificado as noticias vinculadas aos casos de violéncia nas escolas, 0
bullying parece ser algo novo, que tem tomado o ambiente das escolas de forma negativa.
Para Larissa, “sdo coisas que ndo temos certeza se aconteciam antigamente™. Para Lucas, na
entrevista, quando questionado sobre o bullying, o professor Valmir “minimizou uma coisa
que achavamos que teria bastante repercussao na entrevista™,

Larissa ndo confere aspectos negativos a realizacdo de uma proposta que teve a HO
como abordagem didatico-pedagdgica em uma intervencao na disciplina PEB, apenas acredita
que “o que aconteceu foi que tivemos mais trabalho, uma prova seria mais tranquilo”35.
Porém, faz uma ressalva: “na prova que teriamos que fazer na disciplina, certamente seriam
cobradas coisas que ja tinhamos estudado, a entrevista foi algo diferente”®. Para Lucas, 0
unico aspecto negativo a ser considerado se refere ao que ele denominou como “dificuldade

37 pois o gravador pode “inibir o professor, pode induzir as respostas do

do método
entrevistado que ndo queira se expor™°. J4 com relagdo a aspectos positivos, Lucas considera
a “possibilidade de contato com um profissional mais experiente, que esteja trabalhando na

escola”®

como um aspecto de relevancia a ser considerado.

A ocasido de apresentacédo do trabalho para os demais alunos da disciplina, na opinido
de Larissa, “foi um momento de socializacdo de tudo aquilo que haviamos estudado sobre o
tema, afinal os temas eram diferentes, entdo essa troca de informacBGes foi muito
interessante”*. Para Lucas, foi importante o respeito que houve entre 0s grupos que Se
revezaram na apresentacao, especialmente no que se refere ao tempo que cada grupo tinha
para apresentar seu trabalho. Entretanto, Larissa e Lucas consideram que o tempo total néo foi
suficiente para explorar tudo o que haviam pesquisado e também ouvir sobre a pesquisa dos
demais alunos.

Ainda que Larissa e Lucas tenham considerado de maneira positiva a proposta de
utilizar a HO como uma possibilidade de investigacdo sobre um determinado tema, néo

souberam dizer se utilizariam uma proposta semelhante em suas futuras carreiras

% (LARISSA, p. 143).
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profissionais, sobretudo pelo esforco que uma atividade com essas caracteristicas exige para
ser organizada. No entanto, reconhecem que essa ¢ uma possibilidade que ndo deve ser
descartada.

Larissa e Lucas analisam que a atividade didatico-pedagdgica envolvendo a HO
favoreceu a compreensdo de aspectos ligados a tematica “Violéncia nas Escolas”. Para Lucas,
foi uma maneira diferente de abordar um contetdo que possivelmente seria trabalhado na
disciplina, entretanto sem a parte pratica, privilegiando apenas a leitura e discussdo de textos
relacionados aos temas. Essa afirmacdo deriva da analise que fez da forma como a professora
Marilena conduziu os primeiros trabalhos da disciplina PEB, antes da apresentacdo da
proposta envolvendo a HO. Larissa conclui que o mais importante foi a pesquisa de campo
realizada, a entrevista, propriamente dita, com o professor. Em sua opinido, essa atividade

“fez a turma trabalhar”*,

KEAKAKEAAAEAKAAAAAARAAAAAAAAAAIAAAIAAAITAAAAAAAAAAAAAAkAAAkAAhkArhkhhhkhkihkhihhihiiiiiiixkx

5.1.6) Politicas Educacionais: o0 que importa?

A narrativa constituida a partir da entrevista feita com as alunas Beatriz e Jane,
realizada no dia 31 de outubro de 2012, sobre suas impressfes quanto a participacdo na
atividade de pesquisa que propusemos na disciplina PEB, desenrola-se sobre o cenario da
tematica “Educacdo e Politica no Brasil”. Essa narrativa ¢ marcada pela insatisfacdo das
alunas no que se refere aos procedimentos adotados para 0s encaminhamentos da proposta,
especificamente sobre o critério de avaliacdo dos alunos que participaram da atividade. Nesta
entrevista, os apontamentos das alunas sobre 0s aspectos negativos relacionados aos
procedimentos de pesquisa foram téo significativos quanto as compreensdes relacionadas ao
tema investigado. Contudo, compreendemos que o fio condutor de todo o trabalho realizado
por Beatriz e Jane est4 ligado a surpresa que tiveram com relagcdo as caracteristicas de uma
escola publica, pois nessa atividade tiveram a oportunidade de conhecer, por meio da
narrativa do professor Flavio, uma realidade escolar publica diferente da a que estavam
acostumadas.

Embora na ocasido de realizagdo da entrevista com a dupla de alunas, a fala de Jane
tenha sido ofuscada pelo entusiasmo de Beatriz em descrever o trabalho realizado, é de

* (LARISSA, p. 145).
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maneira positiva que avaliamos esse depoimento em dupla; as intervengbes de Jane eram
precisas e complementavam as considerag0es feitas por Beatriz.

As alunas iniciam a narrativa de maneira descontraida afirmando que se sentem
importantes por estarem na posic¢ao de entrevistadas, pois haviam apenas ocupado o papel de
entrevistadoras em outras duas ocasides. A primeira, na atividade proposta pela professora
Heloisa na disciplina Fundamentos da Matematica Elementar, que buscou, por meio dos
procedimentos comumente utilizados em HO, investigar aspectos de um conteddo matematico
especifico, mas nessa oportunidade nao fizeram a textualizacdo. A segunda vez que langaram
mdo da entrevista para investigar uma tematica foi na intervencdo didatico-pedagogica
desenvolvida na disciplina PEB.

Beatriz foi categdrica ao afirmar que a escolha do tema foi motivada por sua vontade e
gue Jane aceitou o convite de participar do trabalho sobre a “Educagédo e Politica no Brasil”.
Segundo Beatriz, além de ser a Unica tematica, entre as diversas apresentadas pela professora
Marilena, que ndo havia trabalhado em nenhum momento da graduacdo, j& tinha em mente
dois potenciais professores a serem entrevistados. Além disso, antes da proposta de trabalho
com a HO, Beatriz organizava uma apresentacdo sobre a educacdo e a politica no Brasil e,
como esse tema estava entre os apontados pela professora Marilena para escolha dos alunos,
ela decidiu continuar com o estudo sobre esse assunto.

Segundo Beatriz, a principio, seriam realizadas duas entrevistas, uma com cada
professor. Para Jane, essa seria uma atividade interessante, pois “o que buscavamos era a
diversidade nas respostas, queriamos conhecer sobre o papel das politicas educacionais na
escola, a partir da visao do professor”42.

A memodria individual de Beatriz e Jane permite-nos compreender que, no inicio da
atividade, essas alunas almejavam estruturar um trabalho que possibilitasse um embate entre
as distintas posicdes politicas de dois professores que foram docentes de Beatriz durante o
Ensino Medio e apresentavam concepcdes divergentes sobre a politica educacional.
Entretanto, pelas diversas exigéncias impostas aos alunos que cursam o ultimo semestre do
curso, tiveram que administrar o tempo entre a investigacdo do tema e as demandas das
demais disciplinas; logo, ndo haveria tempo suficiente para a elaboracdo de dois roteiros e
realizacéo de duas entrevistas. Ambas até tentaram estabelecer uma parceria com outra dupla,

trabalhando 0 mesmo tema e dividindo as tarefas, mas o convite foi declinado, pois os alunos

2 (JANE, p. 150).
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contatados ja haviam optado por outra tematica. Por isso, Beatriz e Jane optaram por fazer
contato com apenas um dos professores.

Embora Beatriz e Jane tenham feito a apresentacdo do trabalho antecipadamente ao
professor a ser entrevistado, no momento da gravagdo esse docente se recusou a ter a
entrevista gravada. Como a data de entrega do trabalho estava proxima, Beatriz e Jane
optaram por procurar um novo professor a ser entrevistado, alguém que ndo se opusesse a
gravacdo da entrevista. Foi por indicacdo de um amigo de Beatriz que conheceram o professor
Flavio, docente vinculado ao Colégio Militar do Brasil, com experiéncias anteriores na
educacdo basica da rede publica do estado de Minas Gerais e atualmente doutorando em
Educacdo Matemaética da Unesp/Rio Claro. As alunas apresentaram a proposta e prontamente
o professor Flavio atendeu ao convite. Beatriz considera sorte ter encontrado um professor
com conhecimento dos procedimentos de pesquisa e que se disp0s a participar da entrevista.

As alunas enfatizaram que a proposta envolvendo a HO na disciplina PEB foi
interessante por proporcionar o contato dos alunos da Licenciatura em Mateméatica com um
profissional da educacdo em exercicio. Além disso, Beatriz afirma que ‘“a Historia Oral
contribui muito com o estudo de temas, pois além do contato com o professor, precisamos
estudar para a entrevista, pensarmos com calma nas questdes, depois fazer um estudo sobre as
respostas do entrevistado”™. Na opinido de Jane, durante todo o curso, a teoria sempre
prevaleceu e a intervencdo didatico-pedagdgica que propusemos foi uma forma de exigir a
pratica dos alunos envolvidos, o “trabalho proporcionou mais contato com a realidade
docente™.

Na elaboracdo da memdria individual, Beatriz afirma: “nos pontuamos realmente o
que tinhamos duvidas, nossa curiosidade sobre o tema. Queriamos saber como um professor
ativo em sala de aula enxerga a politica educacional brasileira”®. As alunas reconhecem que
relutaram em aceitar as sugestdes apresentadas por nos, pesquisadores Vinicius e Heloisa,
para a complementacédo das questdes inicialmente elaboradas na memoria individual da dupla
e posteriormente inseridas no roteiro de entrevista. Inclusive, o roteiro de Beatriz e Jane foi 0
gue menos sofreu alteragdes, se comparado com os roteiros dos demais grupos. Nem mesmo o
texto indicado pela professora Marilena foi considerado suficiente para complementar o

roteiro ou possibilitar a inser¢ao de novas questdes. Jane afirma que: “nosso texto era muito

* (BEATRIZ, p. 151).
* (JANE, p. 151).
** (BEATRIZ, p. 152).
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limitado, ndo conseguimos elaborar nenhuma questdo a partir dele, foi muito dificil. Acabou
servindo apenas como informagio™*®.

Embora Beatriz e Jane tenham utilizado a internet em algumas ocasiGes para buscar
informacdes relacionadas a politica educacional, poucas alteracdes puderam ser notadas no
roteiro de entrevista. Para Beatriz, “nosso roteiro foi estruturado privilegiando as nossas
inquietagBes sobre o tema™*’. Contudo, foi consenso das alunas que, em diversos momentos
da entrevista, as questdes, da forma como estavam formuladas no roteiro, ndo expressavam a
curiosidade que tinham sobre o tema. Mas, felizmente, tiveram a oportunidade de reformular
essas questdes, pois 0 momento da entrevista se caracterizou mais como uma conversa do que
um jogo de perguntas e respostas.

A surpresa da entrevista com o professor Flavio ficou a cargo do vinculo empregaticio
do professor, que atua em um colégio militar. Para Beatriz e Jane, esse foi um complemento e,
ao mesmo tempo, um prejuizo para as intengdes iniciais do estudo. Complemento, porque
possibilitou o conhecimento de uma estrutura de ensino publico diferente da realidade a que
as alunas estavam acostumadas — Beatriz reconhece que poucas vezes havia ouvido falar
sobre 0 ensino nas escolas militares. Prejuizo, por ndo contemplar as expectativas das alunas
sobre o tema. No inicio, essas expectativas giraram em torno das curiosidades que tinham
sobre as politicas educacionais no sistema publico de ensino, principalmente sobre as
dificuldades enfrentadas por um professor desse sistema no decorrer de sua pratica docente.
Entretanto, a narrativa do professor Flavio revelou o eficiente sistema de ensino onde atua.
Para Beatriz, a Escola Militar “oferece uma estrutura que todo professor de escola publica
gostaria de ter”*®. O espanto que o professor Flavio revelou ter sentido ao visitar uma escola
publica ndo condiz com a realidade que Beatriz e Jane viveram durante os anos obrigatorios
de estudo. Para elas, muito do que o professor descreveu ser algo negativo no sistema publico
era natural. Por isso, Beatriz declara que “nossas expectativas foram alcancadas, mas a partir
de um olhar diferente daquele que pretendiamos ter**.

O processo de transcricdo da entrevista foi caracterizado por Beatriz e Jane como uma
etapa cansativa do trabalho, mas que colaborou com a compreensdo das informagdes que
foram prestadas pelo professor Flavio. Segundo Beatriz, embora o professor se expressasse

bem, “foi necessario ouvir devagar, voltar a gravagao diversas vezes em um mesmo trecho da

“¢ (JANE, p. 153).
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entrevista para saber qual era a pergunta, ou a resposta”. Além disso, Beatriz e Jane
reconhecem que o fato de terem reservado apenas um dia para a elaboragéo da transcricéo foi
algo que ampliou as dificuldades dessa fase do trabalho. Todavia, as alunas compreendem que
esse procedimento foi importante, pois prestaram atencdo em detalhes, a que, no momento da
entrevista, ndo haviam atribuido a devida importancia.

Apesar desse ter sido o primeiro contato que as alunas Beatriz e Jane tiveram com o
processo de textualizacdo, elas consideram que foi um trabalho tranquilo e que os exemplos
de textualizacBes realizadas por pesquisadores do GHOEM e disponibilizados no site do
grupo contribuiram significativamente para a estruturacdo desta versdo mais limpa da
narrativa do professor Flavio, uma versdo sem vicios de linguagem, com a corre¢do das
palavras que foram digitadas equivocadamente durante a transcricdo. Para Jane, a
textualiza¢ao “foi um momento de formalizar a entrevista”. Além disso, Beatriz considera
que o esforco de organizar as respostas do professor em uma sequéncia l6gica foi uma tarefa
que colaborou com o entendimento do tema. Ela pondera também que a internet ocupou um
importante papel nesse procedimento, pois foi a esse espaco que recorriam todas as vezes que
um termo ou expressdo carecia de esclarecimento em uma nota de rodapé.

Beatriz e Jane afirmam que ficaram surpresas com a resposta apresentada pelo
professor Flavio quando foi questionado sobre a lei que considerava um marco na politica
educacional brasileira. As alunas esperavam que a referéncia estivesse relacionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN 9.394/96. Mas, na opinido do professor, a
Constituicdo Federal de 1988 tem uma maior representatividade com relacdo a politica
educacional brasileira, pois foi a Constituicdo Federal que balizou a composi¢cdo da LDBEN
9.394/96.

Quando questionadas sobre os aspectos positivos que uma atividade envolvendo a HO,
como a proposta na disciplina PEB, pode proporcionar, Beatriz e Jane reiteram 0 encanto que
experimentaram com a oportunidade de sair do ambiente de sala de aula da universidade e
conhecer mais sobre o cenario da escola, por meio do depoimento do professor. Além disso,
consideram que essa foi uma oportunidade de ampliacdo dos assuntos que naturalmente
seriam tratados durante as aulas da disciplina.

Ainda dentre os aspectos positivos da atividade, Jane destaca a possibilidade de
conhecer algo diferente e alem do que havia sido planejado no inicio, ja que, por exemplo, por

meio do trabalho com entrevista, elas tiveram a oportunidade de conhecer uma realidade
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diferente, a saber, a estrutura e o funcionamento de uma escola do sistema militar. Para Jane:
“na universidade nunca haviamos ouvido falar sobre o sistema de escolas militares”.

No que se refere aos aspectos negativos, sobretudo Beatriz foi taxativa ao manifestar
sua insatisfacdo com os critérios utilizados para avaliacdo dos alunos que participaram da
proposta de estudo sobre temas propostos pela professora da disciplina PEB por meio de
entrevistas. Para Beatriz, embora tivessem mantido o mesmo padrédo de organizacdo do
trabalho que os demais grupos de alunos da disciplina, a dupla teve uma nota atribuida
inferior a dos demais grupos; com isso, Beatriz se diz injusticada. Beatriz justifica também
que os critérios definidos no inicio da intervencdo didatico-pedagdgica ndo foram os mesmos
utilizados no final, no momento de avaliacdo, pois, ao final da disciplina, além da atividade
envolvendo a HO, também haveria a inser¢do, na média, das notas referentes as demais
atividades que haviam realizado em sala de aula. Porém, isso ndo aconteceu e reitera ela que a
dupla foi extremamente prejudicada com relacdo a nota final. Inclusive Beatriz considera que,
em termos de avaliagdo, sua nota seria melhor se néo tivesse aderido a essa atividade e
realizado uma prova escrita. Devido a esses motivos, acredita que os critérios de avaliacdo
deveriam ter sido mais bem sistematizados. Entretanto, Beatriz reconhece que o desconto na
nota final se refere a realizagdo e entrega do trabalho na ultima hora.

Para Beatriz, ndo foi adequada a maneira como a proposta foi inserida na disciplina e
ela alega ter sentido falta de um maior envolvimento da professora Marilena com a atividade.
Beatriz e Jane consideram que o papel de gerenciador é fundamental em uma atividade como
a que foi proposta na disciplina PEB e entenderam que esse papel competia a professora
Marilena. Para Beatriz, “era a ela que recorriamos no momento de elaboragdo do roteiro para

5953

tirar davidas sobre o livro”®, almejando um feedback da professora com os alunos, “um

momento de discussdo e apontamentos da atividade que realizamos, mas isso néo
aconteceu”™".

Beatriz também apontou outros dois aspectos que, em sua opinido, podem ser
considerados de carater negativo. O primeiro foi 0 momento de entrada da atividade
envolvendo a HO na disciplina PEB, pois, de maneira inoportuna, “a atividade foi iniciada no
meio do semestre e todos foram pegos de surpresa”. O segundo aspecto se refere & falta de

interacdo entre os grupos de alunos participantes da intervencdo didatico-pedagogica, ja que

52 (JANE, p. 158).

53 (BEATRIZ, p. 157).
* (BEATRIZ, p. 156).
% (BEATRIZ, p. 158).
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para Beatriz, o Unico momento de troca de informagfes foi durante a apresentacdo dos
trabalhos.

E de maneira positiva que Beatriz e Jane caracterizaram 0 momento de apresentacio
do trabalho aos demais alunos da disciplina, por se tratar de uma ocasido em que tiveram a
oportunidade de conhecer um pouco sobre a investigagdes dos demais grupos. Todavia, fazem
ressalvas sobre a forma com as apresentagfes foram conduzidas, detalhes que, futuramente,
em outras intervenc@es, deverdo ser corrigidos. Para Beatriz, em virtude do curto tempo que
os alunos tiveram para organizar as apresentacdes, em uma unica tarde, ndo foi possivel um
momento de discussdo entre 0s grupos. Além disso, por serem temas variados, Beatriz afirma
néo ter conseguido fazer ligacdo entre eles. Em sua opinido, “o tema so fez sentido para a
dupla que estudou sobre ele, porque na apresentagdo foi tudo muito superﬁcial”56. Por ndo
terem sido estabelecidos, previamente, critérios para apresentacdo dos trabalhos, na opinido
de Jane, alguns grupos fugiram do propoésito da apresentacéo; houve grupos que se limitaram
a apresentar as dificuldades do método de trabalho e ndo fizeram referéncia ao tema estudado.

Destacam-se também, na narrativa de Beatriz e Jane, as influéncias que uma atividade
envolvendo a HO teve na sua formacdo, pois sdo possibilidades de trabalho abertas e que
poderdo, segundo as alunas, fazer parte de seus planos de trabalho ao longo de suas carreiras
docentes. Sobretudo, segundo Beatriz, o trabalho contribuiu para entender a importancia de se
estabelecer critérios ao iniciar uma atividade com os alunos, sendo necessario firmar um
contrato de trabalho em que estejam claras as exigéncias da atividade proposta, “deixar
explicitos quais os objetivos da atividade, qual sera o critério de avaliacdo, enfim o aluno deve

saber exatamente o que deve fazer”’

. Além disso, compreenderam que a organizacao de uma
pesquisa ndo pode ser feita na ultima hora, saber se planejar quando estdo envolvidas em mais
de uma tarefa, sob a penalidade de perder informagOes sobre os dados produzidos. E
principalmente, sempre que se propuser uma atividade, reservar um momento para o feedback

com os alunos.

FKEAIAIAIKAAAKAAAIAAAXAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAAIAAAAAAAAAArrrAAAAhhhkhrrrrrhhhhhhiiiiiiixx

5.1.7) O que temos para uma educacao que idealizamos?

%6 (BEATRIZ, p. 159).
" (BEATRIZ, p. 160).
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A entrevista realizada no dia 06 de novembro de 2012 com a professora Marilena
Aparecida Jorge Guedes de Camargo, responsavel pela disciplina PEB ministrada aos alunos
do curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, esta organizada, neste trabalho,
em duas partes. O primeiro momento da entrevista, disposto no final do segundo capitulo
desta pesquisa, tem a intencdo de apresentar a professora Marilena, bem como descrever a sua
pratica frente a essa disciplina durante tantos anos. No segundo momento, no final do quarto
capitulo, os questionamentos estdo em torno das impressdes que a professora Marilena teve
guanto a realizacdo de uma intervencdo didatico-pedagogica, com uma abordagem da
metodologia HO, no estudo de temas da disciplina.

A narrativa constituida a partir da entrevista com a professora Marilena é marcada por
sua busca em incorporar atividades variadas que possibilitem aos alunos da disciplina PEB
um melhor aproveitamento dos assuntos nela tratados.

No inicio da entrevista, de maneira muito descontraida, a professora Marilena narra
sua formacdo e atuacdo como professora, tanto no ensino basico quanto no ensino superior.
Faz um pequeno historico de sua graduacdo em Pedagogia, realizada na antiga Faculdade de
Filosofia, Ciéncia e Letras de Rio Claro, de seu mestrado em Filosofia da Educacdo, na
Universidade Metodista de Piracicaba, e de seu doutorado pela Universidade de Séo Paulo por
meio do qual, com muita satisfacdo, a professora Marilena revela ter chegado a publicagdo de
um livro. Mesmo estando aposentada, continua lecionando a disciplina PEB para os cursos de
Licenciatura em Matemaética e Licenciatura em Geografia. Além disso, esta credenciada no
programa de Pds-Graduacdo, mestrado em Educacédo, do departamento de Educacéo, ao qual
esta vinculada.

E com marcante saudosismo que a professora Marilena descreve seus primeiros passos
na carreira docente, trabalhando na Educacdo Rural, e analisa, inclusive de maneira positiva,

as implementacdes® nesse segmento, sobretudo a partir da aprovacéo da Lei de Diretrizes e

%8 Ferreira e Brand&o (2011) afirmam que até o fim do governo militar e inicio da reptblica (1985), no que se
refere a zona rural, o que pode ser observado por parte dos diferentes governos, sdo apenas politicas de ensino.
Somente vemos aparecer educacao no texto da Constituicdo Federal de 1988.

Embora a Constituicdo de 1988 ndo cite diretamente a educacdo do/no campo, o
artigo 206 prescreve que deve haver “[...] igualdade de condigBes para o acesso e
permanéncia na escola” e que a “educacio, ¢ direito de todos e dever do Estado e da
familia” (artigo 205). Apesar da prescrigdo, entendemos que nunca houve uma
igualdade de acesso a escola, com um diferencial as escolas no campo, vistas as
dificuldades e caréncias que as mesmas sofreram durante a historia e continuam
sofrendo com os governos autodenominados “democraticos”.

Leituras detalhadas sobre a tematica nos indicam que 0s avangos mais
significativos foram e continuam sendo conquistados ap6s a promulgacdo da
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Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n°® 9.394/96. A professora afirma que “torcia muito
para essa educacdo na vida rural, j& que no inicio de minha carreira docente as tivera como

% Com riqueza de detalhes, Marilena descreveu a estrutura dessas escolas,

diretriz
geralmente localizadas em regides de dificil acesso. Contudo, apesar dos entraves enfrentados
pela maioria dos alunos, sobretudo as limitagdes de natureza financeira, Marilena analisa que
“uma coisa era certa, todas as criangas gostavam da escola e sacralizavam 0 ensino e o
professor”so.

De modo geral, é de forma positiva que Marilena observa as implementacGes da
politica educacional brasileira, pois atualmente esta é considerada aberta, ou seja, uma politica
em desenvolvimento, em processo. Um exemplo significativo € a participacdo da sociedade
na solucdo dos problemas educacionais. Entretanto, nem sempre foi assim, pois, no inicio,
essa politica era vista como fechada, o que significa que existia um modelo de formacao
estruturado e que todos deveriam chegar a determinado final.

Em 1989, via concurso publico, Marilena iniciou suas atividades na Universidade
Estadual Paulista, Unesp/Rio Claro, onde, desde o inicio, ministra, para o quarto ano do curso
de Licenciatura em Matematica, a disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino,
atualmente denominada PEB.

Na primeira parte da entrevista, quando questionada sobre a importancia de uma
disciplina como a PEB nos cursos de licenciatura, Marilena reflete que essa disciplina “da a

chance de entendimento ao aluno do sistema educacional brasileiro, reflete as contradicGes e

as formas, quer sejam particulares de organizacdo exigidas pelo trabalho e a vida, procura

Constituicdo em questdo, que abriu caminhos a busca de direitos sociais que
historicamente tinham sido renegados.
Com isso a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei n°

9394/96, trouxe em si “avangos” e proporcionou conquistas voltadas as politicas
educacionais para o campo [..]; o artigo 28 da LDB aponta direcionamento
especifico a escola do campo. O artigo prescreve que, na oferta de educacgdo basica
para a populagéo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacdes necessarias
a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | —
contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; 1l — organizacdo escolar prépria, incluindo adequacédo do
calendario as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; 111 — adequacdo a
natureza do trabalho na zona rural. [...] a LDB proporcionou alguns ganhos. Fora,
abertos precedentes legais, juridicos e politicos para a possibilidade de implantacéo
de uma educagdo que respeitasse a identidade do homem e da mulher do campo. Até
a presente lei, o direito a uma educagdo de qualidade voltada as escolas do campo,
havia sido negligenciado pelos governos anteriores (FERREIRA E BRANDAO,
2011, p. 09-10).

% (MARILENA, p. 64).

% (MARILENA, p. 61).
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compreender o exercicio da cidadania, é fundamentada nos ideais de liberdade, solidariedade
e justica social”®".

A narrativa da professora Marilena permite-nos compreender um pouco sobre o
historico da disciplina PEB, antes denominada Estrutura e Funcionamento do Ensino. Para
Marilena, tal disciplina, inicialmente, buscava apresentar literalmente aos alunos o
funcionamento e a estrutura do ensino primério e do ensino médio. Contudo, com as
reformulacdes sofridas ao longo dos anos pela ementa da disciplina, os topicos deixaram de
privilegiar apenas os aspectos de funcionamento e de estrutura do ensino basico e passaram a
possibilitar uma analise “critica aos problemas que surgiram na realidade educacional

82 além de permitir a estruturacdo de perspectivas para a educacdo brasileira,

brasileira
levando em consideragdo também “os determinantes politicos e sociais que interferem na
proposta legislativa do ensino e dos projetos educacionais, a organizacdo da escola enquanto
instituicdo social no complexo da sociedade burocratica moderna e o papel do professor na
escola de primeiro e segundo grau”®,

Na conducdo das aulas da disciplina Estrutura e Funcionamento do Ensino, Marilena
afirma que sempre buscava aproximar os alunos do histérico de transformacdes ocorridas no
sistema educacional brasileiro, sendo que, para tanto, lancava méo de atividades que lhes
permitiam compreender, por exemplo, as mudangas ocorridas entre os objetivos das leis n°
4.024/61 e n° 5.692/71. Entretanto, a alteracdo da denominacdo da disciplina fez com que se
deixasse a énfase ao estudo dessas legislacdes do ensino que, em sintese, naquela época, ja
eram consideradas leis “desprovidas de condigdes operantes diante da realidade brasileira™®,

Para Marilena, a alteragdo na nomenclatura da disciplina de Estrutura e
Funcionamento do Ensino para a atual PEB deve-se a uma melhor adequacéo dos topicos que
compdem a ementa da disciplina, que passaram a privilegiar o estudo das politicas
educacionais brasileiras, porém sem deixar de caracterizar a estrutura e a organizacao
educacional do Brasil.

Atualmente, nas aulas da disciplina PEB para o curso de Licenciatura em Matematica,
Marilena gerencia o estudo que combina aspectos da estrutura e do funcionamento da
educacdo basica e da legislacdo educacional, sobretudo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, todavia, sem  desconsiderar 0s aspectos das

transformacdes historicas ocorridas na politica educacional brasileira.

1 (MARILENA, p. 62).
62 (MARILENA, p. 62).
% (MARILENA, p. 62).
% (MARILENA, p. 63).
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Os trabalhos de Dermeval Saviani fazem parte diretamente das aulas ministradas pela
professora Marilena, sobretudo nos momentos de reflexdo sobre a legislagdo do ensino.
Segundo Marilena, esse autor apresenta um direcionamento do que realmente € importante
estudar sobre uma lei educacional, “por exemplo, quando se constitui uma lei diretamente
relacionada a educacdo, deve-se indagar a respeito dessa lei, qual sua fonte inspiradora, qual
sua doutrina, quais os principios que as informam, enfim como se diz corretamente, qual a sua
filosofia?”®.

Marilena declara que os assuntos abordados na disciplina PEB estdo bem pensados,
mas que existem possibilidades de complementacdo. A professora afirma, por exemplo, que
gostaria de trabalhar com os alunos da disciplina perspectivas sobre o “processo de
globalizacdo do mundo atual, os avancos das ideias neoliberais para os alunos refletirem, as
desigualdades entre os homens e entre as sociedades, as condi¢cdes de vida na maioria das

%8 Além disso, incluiria no programa da disciplina “uma retrospectiva historica a

partir de 1930, para que os alunos percebam qual a proposta de um plano de educacio”®’.

populagdes

No segundo momento da entrevista com a professora Marilena, abordamos
especificamente questdes relacionadas a intervencdo didatico-pedagdgica promovida na
disciplina PEB com vistas a uma abordagem metodolégica da HO.

Marilena afirma ter conhecido mais intimamente os procedimentos metodoldgicos
comumente utilizados em pesquisas da HO durante seu doutoramento, quando trabalhou com
entrevistas para producdo dos dados da pesquisa. Revela que, desde que teve essa experiéncia,
sempre nutriu o desejo de implementar a HO como uma abordagem em suas aulas. Inclusive,
reconhece que recebeu incentivo de um professor, colega de departamento, ligado a pesquisa
em HO, para que incorporasse essa metodologia a disciplina PEB e incentivasse os alunos a
realizar pesquisas utilizando essa abordagem. Entretanto, por motivos que ela mesma
desconhece, ainda ndo havia incluido a HO como metodologia em seu contetdo
programatico, até que os pesquisadores Vinicius e Heloisa propuseram uma intervengdo nessa
disciplina que privilegiasse a utilizagdo dos metodos inerentes ao trabalho com HO no
tratamento dos temas a serem abordados.

Também, de maneira positiva, Marilena avalia o trabalho desenvolvido sob a
abordagem da HO na disciplina PEB, ao defender que “vejo o sucesso que a proposta

apresentou, durante todo o processo, na memdria escrita sobre o tema a ser pesquisado, no

% (MARILENA, p. 63).
% (MARILENA, p. 64).
7 (MARILENA, p. 65).
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estudo do tema por textos, na elaboragdo do roteiro para entrevista, a entrevista para uma
intervencdo didatico-pedagogica, a textualizagdo, foram momentos importantes™®. Embora
ndo identifique nos alunos outros interesses além de possibilidades futuras de utilizacdo da
HO em suas futuras carreiras docentes, Marilena analisa que a intervencdo proporcionou um
intenso envolvimento dos alunos com os temas. Destaca ainda que faz votos que a HO faca
parte do programa da disciplina PEB, mas reconhece que, para tanto, “deveria haver um plano
a ser discutido entre os conselhos do departamento de Educagao e de Matematica”®®.

Algo que nos chamou a atencdo na intervencdo didatico-pedagogica, proposta na
disciplina PEB, foi o fato de os temas indicados pela professora aos alunos serem diferentes
daqueles que naturalmente seriam trabalhados nas aulas da disciplina. Quando questionada
sobre a ligacdo desses temas com a disciplina, Marilena justifica que “ao levantar os temas a
serem propostos, pensei naqueles que fazem parte, necessariamente a politica educacional,
porque gerariam assuntos com os quais os alunos se deparariam, tanto na escola, como no
cotidiano. Mas, também julguei que os estudos por temas sugerem que, além da teoria, outros
mais devam aparecer, principalmente os ligados a pratica, pois em minha opinido, isso daria
uma feicao diferente a disciplina, além de ficar mais interessante para os alunos”’®.

Destaca-se na narrativa da professora Marilena o intenso entusiasmo em possibilitar
formas de abordagens alternativas dos contetdos da disciplina Politica Educacional para que
seus alunos se envolvam com as tematicas. De maneira categdrica, Marilena reafirma, ao final
da entrevista, que consideraria um avanco positivo a HO fazer parte do contetdo
programatico da disciplina PEB. Para a professora, esse “seria um avanco significativo porque
calculo que as entrevistas sdo resultados da Historia, da epoca de uma sociedade que a
produziu”. Sobretudo, considera que iniciativas como essa na area de exatas devem ser

incentivadas.

5.2) Um cenario de possibilidades e potencialidades

Nesta segunda instancia de andlise, buscamos esbocgar um cenario mais despregado das
singularidades de cada entrevista, visando tecer compreensdes sobre os diversos momentos da
atividade proposta acerca do que foi possivel promover em uma intervencdo didatico-

pedagdgica que teve a HO como abordagem para o tratamento de temas trabalhados na

%8 (MARILENA, p. 162).
% (MARILENA, p. 163).
O (MARILENA, p. 163).
M (MARILENA, p. 163).
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disciplina PEB, oferecida ao curso de Licenciatura em Matematica, da Unesp/Rio Claro, no
primeiro semestre de 2012. Além disso, com vistas aos nossos objetivos de pesquisa’,
apresentamos uma articulacdo argumentativa entre as possibilidades trazidas pela intervencao
didatico-pedagdgica e as reflexdes acerca do que é potencial em uma atividade futura que
conserve as mesmas caracteristicas do trabalho que propomos na disciplina PEB.

A referéncia que fazemos a composicdo de um cenario sobre as possibilidades e
potencialidades da intervencdo didatico-pedagogica ndo significa que ndo atentamos as
convergéncias e regularidades daquilo gque insistentemente apareceu durante a instancia de
analise das singularidades’®. Essas convergéncias e regularidades serdo discutidas, mas, além
disso, nos importa saber e discutir tendéncias que ndo foram observadas em mais de um caso,
pois entendemos que essa € uma maneira de nos envolvermos com 0 que pode ser
significativo para um determinado tema.

Como Martins-Salandim (2012), compreendemos que esse movimento analitico néo
deve apenas conservar 0S pontos comuns que encontramos em nossas evidéncias, mas
também os pontos contrastantes em relacdo aos demais e que possibilitam uma instancia de
analise diferenciada, em busca de respostas que nos ajudem a compreender o porqué daquilo

que foi dito ou expressado de algum modo.

Um processo de andlise ndo é linear nem objetivo: é tortuoso, feito de idas e
vindas, objetivos que ora se concretizam, ora esmaecem; intencdes que ora
se diluem e desaparecem, ora se impf6em como vitalmente importantes,
mesmo que antes ndo nos tenha parecido ser assim. Os encontros e
reencontros — com as informagdes coletadas, com as pessoas com as quais
convivemos, com nossos pressupostos tedricos e vivenciais, com a literatura
especifica, etc — vdo criando o caminho que, ao ser percorrido, nos permite
gerar algumas compreensdes [...]. Ainda que, considerando o conjunto dos
depoimentos coletados, nossa intengdo neste texto ndo é compara-los, mas
explicitar nossas percepcfes sobre nosso objeto de estudo a partir destas
narrativas e de toda pluralidade de recursos que, também enraizados nas
narrativas, pudemos mobilizar (Ibid., p. 310).

De acordo com Baraldi (2006), Garnica (2010) e Garnica, Fernandes e Silva (2011),

durante o procedimento de analise “ndo cabe ao pesquisador julgar as narrativas orais, ja que

"2 Verificar e analisar de que modo e em que medida a HO contribui como abordagem didatico-pedagdgica na
disciplina PEB na formagcdo inicial de professores de Matematica, por meio da aplicacdo e andlise de estratégias
elaboradas para a formacéo de professores de Matematica junto a tal disciplina, em um curso de Licenciatura em
Matematica. A andlise de tais contribui¢des tem como mote a compreensao de quais discussdes e envolvimentos
tais estratégias promovem naquele contexto. Além disso, pretende-se analisar as potencialidades dos recursos da
HO para a disciplina PEB na formacao do professor de Matematica e elencar suas possibilidades didatico-
pedagdgicas.

" |dentificamos e discutimos, por exemplo, a regularidade (afirmada pelos alunos em todas entrevistas) de que a
atividade com a HO proporcionou aos alunos da disciplina PEB uma maior aproximagdo da pratica de um
professor atuante e com o futuro local de trabalho dos alunos da disciplina, a escola.
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estas funcionam como suportes para a historia contada pelo pesquisador sobre o fenémeno
pesquisado” (Ibid., p. 9). Ou seja, devemos proceder com a andlise, como um processo de
“amarramento” das informagdes prestadas pelo entrevistado/colaborador, por meio de

evidéncias ou tendéncias identificadas nas narrativas que

[...] podem ser entendidas como os tracos “mais visiveis”’, segundo o
pesquisador e seu grupo, do cenario em composi¢do e que, juntamente com
outros registros escritos, fornecerdo subsidios para o pesquisador encaminhar
respostas para suas questdes. S30 0s aspectos divergentes e/ou convergentes,
as lembrangas e/ou esquecimentos presentes nos testemunhos dos
colaboradores que apontam quais sdo 0s elementos essenciais para o esbogar
de compreensdes e, a partir destas, de uma versdo histérica (BARALDI,
2006, p. 14).

Tendo as memorias individuais, as entrevistas realizadas pelos académicos e as
entrevistas realizadas com os discentes como disparadoras de pontos de vista, optamos por
estruturar essa segunda instancia de analise em duas tendéncias que, de certo modo, ilustram a
direcdo para a qual vislumbramos observar as possibilidades e potencialidades da intervencao
didatico-pedagdgica que propomos. Uma delas, relativa a formacéo inicial de professores de
Matemética e outra, aos procedimentos da HO como recurso didatico-pedagogico.
Concordando com Martins-Salandim (2012), esse formato possibilita a exposi¢do de um
modo narrativo mais continuo, ja que o numero de fragmentos que configuram a analise é
reduzido. Serdo duas categorias de analise, a partir das quais discutimos um conjunto de
caracteristicas comuns e individuais as entrevistas, utilizando também outras referéncias para
a estruturacao dos significados sobre os dados que foram produzidos.

Na primeira categoria de andlise, intitulada “Sobre a HO como abordagem na
formacdo inicial de professores de Matemadtica”, buscamos refletir sobre o que, segundo a
opinido expressa nas narrativas dos alunos e da professora responsavel pela disciplina, €
importante ser trabalhado em um curso de formacao inicial de professores (de Matematica),
bem como e, principalmente, quais possibilidades de compreensdo com relagédo aos temas
pesquisados, durante a intervencdo na disciplina, foram mobilizadas pelo trabalho com a HO.
Além disso, ponderamos algumas vertentes em potencial que poderiam ter sido exploradas na
intervencdo didatico-pedagdgica, mas que, por algum motivo ndo o foram, ou seja, aspectos
percebidos, a partir das narrativas, que poderdo fazer parte de atividades futuras que
promovam uma intervencdo em cursos de licenciatura (em Matemaética), por meio de uma

abordagem metodoldgica com a HO.
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Na segunda categoria que nomeamos por “Entre procedimentos e teorias”, buscamos
apresentar as contribuicbes da intervencdo didatico-pedagdgica, com relacdo aos
procedimentos comumente utilizados nas pesquisas em HO e que foram empregados por tais
discentes no tratamento dos temas propostos para essa atividade e em que medida esses
procedimentos colaboraram com o entendimento sobre cada tematica pesquisada. Por meio de
referéncias encontradas, principalmente, nos trabalhos desenvolvidos no GHOEM, buscamos

apresentar as possibilidades e potencialidades desses procedimentos.

5.2.1) Sobre a HO como abordagem na formacao inicial de professores de Matematica

Iniciamos as discussdes sobre esta categoria de analise com as convergéncias
observadas nas entrevistas com os alunos da disciplina PEB, no que se refere ao contato com
experiéncias narradas por professores em servigo. Percebeu-se regularmente, nas diversas
narrativas dos alunos e professora da disciplina, a possibilidade de trabalho nesse formato
como uma maneira de aproximar os alunos da licenciatura do seu futuro local de trabalho, a
escola.

Retomando brevemente o que ja discutimos, na composi¢do do primeiro capitulo deste
trabalho, sobre o tema das narrativas e sua relacdo com a experiéncia, segundo Larrosa
(2002), narrativamente é o modo como cada um exple sua experiéncia. Quando estamos
envolvidos em uma experiéncia, ndo temos um conhecimento a priori das coisas que nela se
passam, elas s6 fardo sentido depois de experienciadas. E apds a experiéncia que se configura
um saber abrangente sobre um determinado fendmeno antes desconhecido. A narrativa &,
assim, uma forma de se compreender a experiéncia, ja que a mobilizacdo de um determinado
saber pode dar-se por meio da narrativa. Sobre a experiéncia, Larrosa (2002) ressalta, ainda,
que essa ndo se trata do que se faz, do que se produz, mas, principalmente, do que nos forma,

transforma e deixa marcas.

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos aconteca ou nos toque, requer
um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos tempos que
correm: requer parar para pensar, para olhar, para escutar, pensar mais
devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar; parar para sentir, sentir
mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a opinido, suspender o
juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da acdo, cultivar a
atencdo e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos
acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do encontro,
calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (lbid., p. 19).
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Quando experiéncias vividas por um sujeito sdo narradas para outras pessoas, por
meio da escrita ou da oralidade’™, elas deixam de ser restritas & pessoa que as viveu e passam
a fazer parte da vida do outro.

Desta forma, compreendemos que a utilizacdo da HO como abordagem para o
tratamento dos temas elencados na disciplina PEB possibilitou, por meio do contato e
tratamento das narrativas, a exposicdo de perspectivas referentes a temética sugerida,
inclusive as idiossincrasias, as reminiscéncias, 0s lapsos, etc, fazendo-se, portanto, um
momento de intercambio entre informacdes’ colhidas pelos alunos da disciplina e as
experiéncias narradas pelos professores colaboradores. Interacdo que, por sua vez, fez sentido
e passou a constituir-se como algo experienciado pelos licenciandos em dois momentos
distintos: na gravacdo da entrevista, momento em que estavam presentes na escola
acompanhando a dindmica daquele ambiente; e no tratamento da entrevista, efetivado nos
processos de transcricdo, textualizacao e legitimacé@o do depoimento que constituiu a narrativa
de cada professor entrevistado. Entretanto, essa experiéncia a que nos reportamos so fez
sentido porque os alunos da disciplina PEB se deixaram afetar, na medida em que, ao se
prepararem para as entrevistas, levantando suas davidas e curiosidades sobre o assunto, e ao
darem um tratamento a essas entrevistas, permaneceram envolvidos com os conhecimentos e
informacbes mobilizados em todo esse processo. Balizados em Larrosa (2002),
compreendemos que 0s alunos constituiram-se como um territrio de passagem, pois estavam
expostos e correndo todos 0s riscos que essa exposicao implicou.

Inclusive, observamos que, ao final da disciplina, a ocasido de apresentacdo das
atividades realizadas pelos alunos constituiu-se como uma nova oportunidade que os alunos
tiveram de serem afetados pelas experiéncias narradas de professores sobre as demais
tematicas trabalhadas pelos colegas. Embora, em nossas entrevistas, 0s discentes da disciplina

tenham se reportado as limitagcGes dessa etapa da atividade, sobretudo no que se refere ao

" Empiricamente consideramos que a HO trabalha também com a escrita, pois o pesquisador deve operar a
passagem da oralidade para a escrita, por meio da transcricdo, textualizacdo e legitimacdo das entrevistas
concedidas, como trabalho para a constituicdo de fontes biograficas e autobiograficas. Ao investir em uma
proposta tedrico-metodoldgica com respaldo na HO, o pesquisador assume a oralidade como um mecanismo
disparador de perspectivas sobre o fenémeno que se deseja investigar.

" Para Larrosa (2002), o sujeito da informacéo, da opinido, ndo é o sujeito da experiéncia. A informac&o néo é
experiéncia.

[...] a informacdo ndo deixa lugar para a experiéncia, ela é quase o contrario da
experiéncia, quase uma antiexperiéncia. Por isso a énfase contemporénea na
informagdo, em estar informados, e toda a retdrica destinada a constituir-nos como
sujeitos informantes e informados; a informacéo ndo faz outra coisa que cancelar
nossas possibilidades de experiéncia (Ibid., p. 21-22).
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tempo reservado para cada grupo expor seu trabalho, j& que todas as apresentacGes foram
feitas em uma Unica tarde, todos eles reconheceram que as exposi¢Ges foram momentos de
envolvimento com as demais tematicas, na medida em que todos se envolveram e expuseram
seus questionamentos ap0Os as apresentacdes. Certamente, tais tematicas poderiam ser mais
bem aproveitadas caso o tempo disponivel para cada apresentacéo tivesse sido suficiente para
explorar as particularidades de cada tema investigado.

De maneira regular, os alunos asseguram que a pratica de estar em contato com o
espaco escolar ndo é frequentemente cultivada na universidade’®, pois sdo raras as iniciativas
que incentivam essa aproximacgéo dos alunos da licenciatura com a escola. Na maioria das
vezes, esse contato sO é possibilitado pela pratica de estagio obrigatorio.

Para os discentes, a intervencdo didatico-pedagdgica que propusemos foi uma
oportunidade de conhecer, “na pratica”, um pouco do trabalho docente. Inclusive,
encontramos sustento para essa consideracdo no depoimento da professora Marilena sobre as
motivagdes que a levaram a indicar os temas que, posteriormente, foram escolhidos e
pesquisados pelos alunos da disciplina. Segundo a professora, para que uma intervencao
didatico-pedagdgica, com base em uma abordagem da HO no tratamento de temas da
disciplina PEB, possibilite um formato diferente as aulas da disciplina, se despregando de
aspectos puramente teoricos, tematicas ligadas a pratica devem ser incorporadas ao plano de
aula da disciplina.

Trabalhos como os de Felicio e Oliveira (2008), Freire (2001), Lima (2001), Pimenta
(2001), Santos (2004) e Furkotter e Morelatti (2007), este ultimo com énfase na formacéo

inicial de professores de Matematica, endossam nossos apontamentos sobre a potencialidade

"® O trabalho desenvolvido por Pimenta (2001) evidencia um problema recorrente nas universidades brasileiras,
no que se refere a formacdo inicial de professores. Trata-se da ampla dissociacdo, instaurada nesses cursos, entre
a teoria estudada nas aulas das licenciaturas e a pratica desenvolvida no ambiente profissional, ou seja, entre a
formacdo e o trabalho. Para Felicio e Oliveira (2008), a articulagdo entre as concepcgoes, ideias e desafios,
presentes na pratica e na teoria favorece a construcdo significativa de aprendizagem tanto para os alunos, quanto
para o professor formador, pois esse cruzamento das situacGes de formagdo na universidade e situaces de
trabalho na escola “privilegiam a analise, a atuagdo, a reflexdo critica, em favor de uma formacdo e futura
atuacdo profissional, numa perspectiva emancipatéria” (Ibid., p 218).

Com relacdo a ideia de emancipacdo dos futuros professores, temos nos guiado pelas orientagcdes de
Freire (2001), que compreende essa dimensdo da formacdo como uma valorizacdo dos processos de
desenvolvimento pessoal e cognitivo das pessoas envolvidas no processo de ensino e aprendizagem. Uma
perspectiva de formacdo que atente para caracteristicas de um profissional da educacdo reflexivo-critico, que
exercite a pratica investigativa, objetivando a compreensdo da realidade e a intervencdo do professor em vista do
desenvolvimento dos alunos. Temos a concepgdo que a intervencdo didatico-pedagogica que propomos aos
alunos e professora da disciplina PEB é uma proposta que contribui para a transformacéo dos futuros professores
de Matematica em profissionais reflexivos e colabora com o desenvolvimento de competéncias investigativas
que os levem a compreender a realidade onde estardo atuando, deste modo, possibilitando que adotem “uma
posicdo critica relativamente ao contexto em que exerce sua atividade e que se emancipe dos constrangimentos
que podem inibir a sua pratica profissional e impedir o seu desenvolvimento pessoal” (Ibid., p. 14).
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de haver uma formagéo inicial de professores que envolva a pratica desses futuros professores
— prética esta entendida como praxis, “uma vez que, permeada por um processo de reflexao,
ela pode ser construida e reconstruida, objetivando a transformagdo da realidade escolar”
(FELICIO e OLIVEIRA, 2008, p. 215).

Para Santos (2004), a prética, entendida desta forma, deixa de ser simplesmente um
emprego de técnicas desconectadas do que dizem as teorias sobre o ensino. Lima (2001)
considera que perceber a pratica como praxis € compreender que existe uma indissolubilidade
entre teoria e pratica. Deste modo, consideremos que as aulas da disciplina PEB sdo um
ambiente adequado para explorar a “formagdo pratica daqueles que, estando no processo de
formacédo inicial, interagem com a complexa realidade da sala, refletem sobre as agOes
desenvolvidas nesse espago e configuram sua propria maneira de agir profissionalmente”
(FELICIO e OLIVEIRA, 2008, p. 222).

Furkotter e Morelatti (2007) consideram que grande parte dos cursos de Licenciatura
em Matematica sdo apéndices dos cursos de bacharelado, pois conservam um carater de
complementacdo a formacdo profissional, cujos anos iniciais tém como prioridade os
contetdos especificos, estando as disciplinas pedagogicas concentradas no Gltimo ano da
licenciatura. Segundo os autores, esse modelo de formacdo inicial de professores de
Matematica acaba configurando uma justaposicao entre dois conjuntos de conhecimentos em

que o saber disciplinar precede o saber pedagdgico.

Esse modelo, conhecido como racionalidade técnica, separa teoria da pratica,
reflexdo da acdo, pesquisa educacional e 0 mundo da escola, por considerar
situaces ideais isoladas da realidade social, distantes do contexto das
instituicGes escolares e por desconsiderar as necessidades sociais, politicas e
econdmicas da sociedade, que estd em constante desenvolvimento e
evolucdo (Ibid., p. 320).

Neste ponto da analise sobre possibilidades e potencialidades, vale lembrar que, ao
promovermos essa argumentacdo e indicarmos a valorizagcdo de atividades que explorem
situaces sobre a préatica profissional dos futuros professores, como nos propusemos a fazer
na atividade de intervencdo didatico-pedagogica proposta, ndo buscamos desqualificar as
formas como, atualmente, tem se dado tal formagdo — em muitos casos, por meio apenas de
discussdes tedricas sobre determinados assuntos — pois ndo foi o caso de propor uma nova
abordagem de ensino em detrimento de outra. Reconhecemos, como sugeriram Togura e
Souza (2012), que cada modalidade de formacao possui potencialidades e limitagdes, por isso,
articuladas ampliam as possibilidades de aprendizagem dos alunos dos cursos de licenciatura

(em Matemética). Entendemos que pensar a formagdo docente inicial como um intercambio
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entre teorias sobre a pratica e praticas propriamente ditas é abrir a possibilidade de producdo e
transformacéo de significados.

Ao mobilizarmos a HO como uma possibilidade metodoldgica para o tratamento das
tematicas abordadas pela disciplina PEB, nossa aspiracdo foi envolver os alunos em um
processo de mobilizagdo de significados de memdrias e praticas dos professores frente a
determinado tema. Para Souza (2004), esse recobramento torna-se possivel visto que a HO
tende necessariamente ao prestigio de que o conhecimento do sujeito é fundamentalmente

“parcial, obliquo, perspectivo” (p. 138).

Desta forma, o conceito de “verdade historica” passa a ter a dimensdo
distinta daquela usualmente utilizada por historiadores tradicionais, pois tal
gual o sujeito do conhecimento, passa a ser também fragmentada, transversal
e construida a partir de uma certa paisagem. Logo, a “verdade” so se
apresenta a partir de uma enunciacdo em perspectiva de um sujeito. Assim,
sujeitos da historia, como professores de Matematica, enunciam suas
verdades, perspectivas, olhares, memarias, cenarios e paisagens, discutindo
préticas docentes que constituiram sua identidade profissional (Ibid., p. 138).

Neste aspecto, Tuchapesk (2004) reflete sobre o efeito colaborativo que as
autobiografias exercem sobre uma pesquisa em HO, ja que, inicialmente, elas podem
favorecer o oralista a compreender “as fragmentagoes, suturas, perspectivas dos sujeitos para
depois este poder comecar a (re)construir a historia dos sujeitos através dos tempos” (Ibid., p.
7).

Chamamos a atencdo para esse efeito que as autobiografias exercem sobre a escrita da
histéria a partir da HO, pois consideramos que esta relacdo nos possibilita compreender uma
regularidade recorrente nas narrativas dos alunos da disciplina PEB, envolvidos na
intervencdo didatico-pedagdgica proposta. Trata-se da confianga depositada pelos alunos
entrevistadores na narrativa dos professores entrevistados. Observamos que o0s alunos
creditaram maior seguranca as informacOes prestadas pelos professores sobre uma
determinada tematica que envolvia os enfrentamentos escolares diarios desses professores do
que, por exemplo, a algum texto que relatasse tais realidades. Possivelmente, essa confianga
se justifique pelos aspectos generalistas que, frequentemente, assolam os textos cientificos
relacionados as diversas tematicas estudadas. Interpretamos, portanto, que os estudantes ndo
deram a esses textos 0 mesmo valor que depositaram no contato direto que tiveram com 0s

professores entrevistados’’.

" Podemos exemplificar essa confianga nos seguintes relatos dos académicos: “Foi possivel, por meio da
experiéncia do professor, compreender as influéncias das politicas educacionais na carreira docente” (Natalia, p.
88). “Ele nos ajudou a compreender mais sobre o tema” (Bruno, p. 102). “Poder ouvir uma pessoa com



211

Com certo cuidado, associamos essa relacdo de confianca estabelecida entre os alunos
da disciplina PEB e os professores entrevistados ao que Lejeune (2008) define como pacto
autobiografico. Em linhas gerais, consiste no engajamento de um autor em contar
diretamente sua vida, ou uma parte, ou simplesmente um aspecto, por meio de uma narrativa
alimentada por um espirito de verdade. Compreendemos que a intervencdo didatico-
pedagogica por meio de uma abordagem da HO possibilitou aos alunos da disciplina PEB o
contato com enfrentamentos que inspiraram realidades de professores envolvidos nas
temaéticas estudadas.

O trabalho de Gomes (2012), que analisa as diversas evolugdes do pacto
autobiogréafico, considera que este conceito possibilita uma ampla perspectiva no que se refere

a apreciacdo de diferentes formatos de textos como escrita autobiografica.

Assim, diérios, cartas, relatos de vida de diferentes tipos sdo considerados
escritos autobiograficos, desde que neles esteja presente um pacto de
verdade. O conceito de pacto autobiografico, permite ainda, trabalhar com
textos orais gravados, que tenham sido produzidos para a escrita de uma
autobiografia em livro por um redator que nédo coincide com o personagem
central ou como relatos de vida para investigacdes especificas, como no caso
de uso da metodologia da histéria oral (Ibid., p. 123).

De acordo com Pereira (2000), os relatos de vida, por serem calcados no dialogo entre

o0 entrevistador e o0 depoente — como se deu neste caso das entrevistas realizadas pelos alunos

da disciplina PEB com professores sobre um determinado tema — permitem a exploragéo de

diversos elementos que, muitas vezes, sdo lacunares em textos puramente autobiograficos e
biograficos.

[...] aspectos da intimidade, processos de tomada de decisdes, vida cotidiana,

etc. Além disto, permite maior controle sobre as informac@es e, portanto,

uma maior confiabilidade do relato. Conduzindo a conversagdo, 0

investigador estimula o entrevistado a lembrar-se, ao passo que, quando

recebe uma autobiografia ou qualquer outro documento pessoal, deve aceitar

as experiéncias e eventos descritos como auténticos, a menos que

contradigam frontalmente fontes histéricas ja aceitas. Um entrevistador que

estd compilando uma histéria de vida pode voltar diversas vezes ao tema,

colocando questdes de controle, ou ajudar o sujeito a se lembrar de fatos e
eventos (Ibid., p. 120).

Neste sentido, buscamos uma configuracdo do papel das autobiografias na relacéo de
confianca estabelecida entre alunos e depoentes, nas entrevistas que contaram com as

intervencdes dos investigadores. Gomes (2012), reportando-se a Lejeune (2008), lembra que o

experiéncia no assunto, foi um contato direto com a realidade” (Noemi, p. 125). “O contato com um profissonal
da rea é bem mais interessante, aprendemos muito mais” (Tiago, p. 126).
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repertorio deste autor do que seriam escritos autobiograficos foi sendo ampliado a medida que
suas perspectivas sobre tal objeto se modificaram. Deste modo, os textos autobiogréaficos
passaram a abranger “a historia oral, os estudos de género, os quadrinhos, Internet, tudo que
faz parte da nossa época” (LEJEUNE, 2008, p. 76).

Assim, consideramos que por meio das narrativas autobiograficas, ou no caso da
intervencdo didatico-pedagdgica que propomos, envolvendo relatos de vida sobre uma
determinada tematica, o sujeito entrevistado tem a oportunidade de “ordenar temporalmente
as suas experiéncias, elaborando uma (res)significacdo para os eventos de sua vida,
construindo um terceiro tempo histérico pessoal” (CONTI, 2011, p. 2). E nesse sentido que o
estudo de narrativas por parte dos alunos da disciplina PEB torna-se, em nossa analise, uma
ferramenta para que os futuros professores tenham acesso ao que passa e toca cada depoente
sobre sua vivéncia e experiéncia em relagcdo ao tema em questéo.

Retomando nossa argumentacdo a respeito das convergéncias e regularidades
percebidas nas narrativas dos alunos da disciplina PEB, um aspecto bastante interessante e
gue nos pareceu uma marca regular nos trabalhos realizados pelos estudantes é a da mudanca
ou inversdo de opinido sobre o tema estudado no decorrer da atividade de investigacdo.
Movidos, inicialmente, pelo desconhecimento sobre o assunto, alguns alunos iniciaram suas
pesquisas com demasiado preconceito, o qual foi revogado com a agregacdo de novas
informagdes sobre o tema, durante o desenvolvimento do trabalho — ou por meio do estudo
dos referenciais sugeridos, ou de discussdes com o pesquisador e professora da disciplina,
mas, sobretudo, por meio da entrevista. De acordo com Josso (2004), inversdes de opinides
como essas, como também o fortalecimento de uma opinido a partir de novas argumentacoes
ou justificativas € o que, sob o ponto de vista da formacéo que se da a partir de situacdes de
experiéncia (como definida anteriormente), caracteriza o processo de formacdo. De outro
modo, para essa autora, se uma dessas duas situagdes citadas ocorre, entdo ha formacéo.

Essa tomada de consciéncia, ou seja, essa nova perspectiva sobre a tematica decorrente
do contato dos alunos com os professores entrevistados pode ser verificada nas narrativas das
diversas duplas de alunos. Beatriz e Jane, por exemplo, foram surpreendidas pela informacéo
do professor Flavio de que a escola publica do sistema militar conserva um 6timo padrdo em
termos estruturais, de ensino e recursos humanos. Para essas alunas, que tiveram sua
formacgdo bésica no sistema publico estadual de ensino, a desordem nesse segmento era
generalizada. Contudo, a entrevista com o professor Flavio rompeu com esse estigma e
possibilitou que Beatriz e Jane alimentassem uma expectativa prospera sobre o

desenvolvimento do ensino publico basico, principalmente em termos estruturais.
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Essa discussdo sobre a estrutura e condices gerais das escolas publicas, a partir da
entrevista com o professor Flavio, mostrou-se potencial para a disciplina PEB, apresentando-
se como uma possibilidade a ser explorada em sala de aula com os estudantes, a partir,
inclusive, da leitura de novos textos e de informacdes que venham a enriquecer a discussao. O
trabalho de Paro (2007), por exemplo, ajuda a ilustrar o cenério da escola publica brasileira ao
fazer um balangco sobre sua evolucdo a partir da década de 1980. O autor sustenta uma
expectativa otimista sobre o progresso deste segmento de ensino. De acordo com seus
estudos, nos Gltimos anos, houve um saudavel processo de democratizagdo’® da escola pUblica
basica que, de modo geral, acompanha a democratizacdo da sociedade que se observa no
periodo analisado. Entretanto, Paro (2007) pondera que as diversas medidas democratizantes,
embora alimentem uma esperanca de evolucdo na qualidade do ensino basico obrigatério,
ainda ndo foram suficientes para que se possa notar uma substancial mudanca na estrutura da
escola publica basica.

A dupla de alunos Renata e Michel, que tinham como propésito conhecer aspectos
ligados aos métodos avaliativos em Matematica, ficou surpresa ao perceberem que, na opinido

|79

do professor Marcos, o teste ou a prova tradicional” é uma ferramenta eficiente que otimiza o

"8 Paro (2007) adverte que o termo democratizacdo néo deve ser empregado neste contexto no sentido de
universalizacdo da escola basica.

[...] se trata aqui é da democratizacdo das relagdes que envolvem a organizagdo e 0
funcionamento efetivo da instituicdo escola. Trata-se, portanto, das medidas que
vém sendo tomadas com a finalidade de promover a partilha do poder entre
dirigentes, professores, pais, funcionarios, e de facilitar a participagdo de todos os
envolvidos nas tomadas de decisdes relativas ao exercicio das fun¢Bes da escola com
vistas a realizacdo de suas finalidades (Ibid., p. 1).

" Compreendemos que prova tradicional é aquela que por natureza estd presa a uma mensuragdo de
conhecimentos por notas e vinculada a uma avaliagdo intrinsecamente quantitativa e nfo qualitativa (LIBANEO,
1994).

Os trabalhos de Buriasco (2002) e Luckesi (2004) analisam de forma critica a avaliacdo no formato
tradicional por meio de testes e exames. Para Buriasco (2002), a avaliacdo deve ser compreendida como parte
integrante da rotina das atividades escolares e ndo a marca que encerra o processo de aprendizagem.

Luckesi (2004) considera que a questdo central estd em distinguir o significado de prova e sentido de
avaliacdo.

As provas sao recursos técnicos vinculados aos exames e ndo a avaliagdo. Importa
ter-se claro que os exames sdo pontuais, classificatorios, seletivos, anti-democréaticos
e autoritarios; a avaliacdo, por outro lado, é ndo pontual, diagndstica, inclusiva,
democratica e dialdgica. [...] examinar e avaliar sdo praticas completamente
diferentes. As provas (ndo confundir prova com questionario, contendo perguntas
abertas e/ou fechadas; este € um instrumento; provas sdo para provar, ou Seja,
classificar e selecionar) traduzem a ideia de exame e ndo de avaliacdo. Avaliar
significa subsidiar a construcdo do melhor resultado possivel e ndo pura e
simplesmente aprovar ou reprovar alguma coisa. Os exames, através das provas,
engessam a aprendizagem; a avaliacdo a constréi fluidamente (lbid., p. 4).
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trabalho do professor e que deve fazer parte do processo de avaliagdo. Nas intengdes iniciais,
expressas na memdria individual de Renata e Michel, esses alunos se dispuseram a investigar
formas alternativas de avaliacdo, pois consideravam que o0s testes ou exames por si sO ndo
avaliam o rendimento dos alunos. Embora os argumentos utilizados pelo professor Marcos
para justificar seu posicionamento sobre a aplicacdo de testes ndo tenham feito com que
Renata e Michel abrissem mdo da investigacdo por métodos alternativos, o testemunho do
professor persuadiu esses alunos a compreenderem que a avaliacdo nesse formato conserva
um carater pratico.

Da leitura da entrevista realizada pelos alunos, nos pareceu que o professor Marcos
compreende a avaliacdo como um conjunto de ac¢des que o auxilia a refletir sobre o processo
de aprendizagem e quando julga necessario faz adequacdes para atender as necessidades dos
alunos. Ja o teste se configura como um meio objetivo de se observar as dificuldades que o
aluno ou a turma, em geral, estd passando. Dentro dessa perspectiva, a avaliacdo tem a funcéo
de “subsidiar a constru¢do dos melhores resultados possiveis dentro de uma determinada
situacdo. O ato de avaliar esta a servigo desta busca” (LUCKESI, 2004, p. 6).

Ainda que ndo seja explicito, percebemos, a partir do envolvimento com os alunos,
que existe uma tendéncia do curso de Licenciatura em Matematica, da Unesp/Rio Claro, em
priorizar as avaliagdes tendo como instrumento as provas em formato de testes. Essa
tendéncia, inclusive, se reflete nas percepcbes dos alunos. Por exemplo, ha uma regularidade
analisada na discussdo encadeada na ocasido de apresentacdo dos trabalhos®® e,
posteriormente em algumas das entrevistas que realizamos, em que o0s alunos consideraram
gue uma prova escrita exigiria menos empenho do que a intervencao didatico-pedagdgica que
propusemos. Assim, e ainda por esse motivo, esse episodio dado a partir da entrevista
realizada por Michel e Renata mostrou-se também potencial para discussdo na disciplina PEB.
Larissa e Lucas revelaram em sua memoria individual que a tematica referente a “Violéncia
nas Escolas” ¢ bastante incidente e por isso teriam maiores possibilidades de aprofundar os
estudos sobre o tema, além da busca por informacGes ser facilitada, j& que os diversos meios
de comunicacdo tém enfatizado os casos de violéncia oriundos na escola. Entretanto, a
narrativa com o professor Valmir permitiu que observassem esse aumento dos casos de

violéncia nas escolas por outro angulo. Ou seja, para o professor, ndo foram os casos de

8 Durante a exposigo do trabalho realizado por Renata e Michel, foi marcante o impasse entre os alunos, no que
se refere aos métodos de avaliagdo. Consideramos essa uma discussdo em potencial que poderia, por exemplo,
ser mais bem explorada pelo professor formador em atividades futuras que lancem méo da mesma metodologia
empregada na intervencdo didatico-pedagdgica proposta na disciplina PEB. Segundo Hoffmann (2003), “a
avaliacdo é uma tentativa de definicdo do significado primordial de sua pratica educativa. Varios educadores
notaveis e com formagao diversa voltam sua ateng@o para o processo de avaliagdo educacional” (p. 11).
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violéncia que aumentaram, mas sim a visibilidade que esses casos passaram a ter, ao se tornar
um objeto de estudos, debates e, sobretudo, por serem mais frequentemente noticiados pela
midia.

Pensando na potencialidade desse episodio para uma discusséo junto a sala de aula de
PEB, os trabalhos de Silva (1997) e Silva et al. (2010) sdo referéncias que poderiam reforcar
esse posicionamento do professor Valmir e discutir a banalizacéo e naturalizacdo das varias
formas de violéncia praticadas, atualmente, na escola ou em outros lugares da sociedade, em
virtude da disseminacao e deturpacdo de casos de violéncia nas midias. Para essas autoras, a
midia, muitas vezes, sensacionalista em seus noticiarios, maximiza a configuracdo do cenario
da violéncia na escola. De acordo com Silva (1997), de maneira geral, essas formas de
violéncia ganham visibilidade e disseminacdo nos meios de comunicagdo, tanto na ficgéo,

guanto no jornalismo, assim como em textos e imagens. Como enfatizam essas autoras,

O fenbmeno da violéncia, especialmente nas grandes cidades, vem
adquirindo cada vez maior visibilidade social. Embora sempre tenha
existido, hoje assume uma multiplicidade de formas e sua incidéncia
cresce, assim como o envolvimento de uma cultura da violéncia, que
se alastra e favorece todo um processo de banaliza¢éo e naturalizacdo
de diferentes formas de violéncia, é estimulado e legitimado pela
midia, especialmente por varios programas de televisdo dos quais as
criangas e adolescentes sdo particularmente adeptos (SILVA et al.,
2010, p. 10-11).

Fernanda e Bruno, que também trabalharam com a tematica “Violéncia nas Escolas”,
justificaram na meméria individual que o entusiasmo com o tema surgiu do interesse em fazer
uma comparagdo entre a incidéncia dos casos de violéncias nas escolas do sistema publico e
privado de ensino. Além disso, tinham como pressuposto, a ser constado na entrevista com o
professor Cassiano, que essa incidéncia seria mais significativa nas escolas publicas.
Entretanto, a narrativa do professor possibilitou que esses alunos tivessem uma inversao de
opinido, pois a entrevista deixou claro que o aspecto financeiro ndo é um fator preponderante
no aumento ou diminuicdo dos casos de violéncia na escola.

O estudo de Loureiro e Queiroz (2005), além de destacar a influéncia dos meios de
comunicacdo na ampliacdo da visibilidade dos casos de violéncia na escola, pondera que as
préprias pesquisas estatisticas desenvolvidas sobre esta tematica tendem geralmente a retratar
a condicdo da escola publica. A pesquisa desenvolvida por Loureiro e Queiroz (2005) teve
especificamente o objetivo de analisar as concepcdes sobre a violéncia escolar de pessoas
envolvidas em diversos setores de uma escola particular (equipe pedagdgica, auxiliares de

disciplina e alunos). As pesquisadoras asseguram que
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[...] a violéncia pode emergir em todos os ambientes em que o conflito ndo é
negociado e onde ha intolerdncia ao diferente. Com isso, tanto a escola
publica quanto a particular sdo possiveis geradoras de violéncia, apesar de
apresentarem realidades distintas, principalmente no que concerne a
estrutura material da escola e a classe social de sua clientela.

O fato de o ensino privado possuir, geralmente, uma estrutura fisica
melhor e apresentar um quadro de professores com uma remuneragdo mais
elevada que os da rede puablica ndo significa que o modo como a
aprendizagem é encaminhada em seu espaco esteja voltado para a construgdo
da autonomia dos alunos. O autoritarismo, as ameacas, a desqualificacdo do
aluno podem também fazer parte do cotidiano das escolas particulares. As
normas que regem a escola e o funcionamento das classes podem ser
extremamente severas e ndo negociadas com 0s outros participantes da
dindmica escolar. Com isso, as rebeldias podem emergir como forma de
discordancia das regras impostas. Na escola particular, as rebeldias ou
indisciplinas também séo via de expressdo que podem ou nao culminar em
atos violentos (lbid., p. 547).

No trabalho realizado pelos alunos Noemi e Tiago, percebemos que a tomada de
consciéncia esta atrelada ao estudo da bibliografia indicada pela professora Marilena e dos
argumentos utilizados pela professora Carla para justificar os avan¢os no processo de inclusédo
de criangas com deficiéncia no ambiente escolar. Ao iniciarem sua pesquisa, como justificam
na memoria individual, Noemi e Tiago optaram por investir na investigacdo de aspectos
negativos referentes a esse processo. Inicialmente, ndo esperavam encontrar nas escolas
regulares de Rio Claro nenhum tipo de estrutura que possibilitasse o acesso das criangas com
alguma deficiéncia, ja que apostaram na perspectiva de que o processo de inclusdo de criangas
com deficiéncia no espaco escolar tratava-se de algo recente. Entretanto, posteriormente a
realizacdo da pesquisa, durante a entrevista que realizamos com a dupla, os discentes refletem
que passaram a entender que o movimento de insercéo de alunos com deficiéncias em escolas
comuns é mais antigo e que, atualmente, ao menos na cidade de Rio Claro, ha diversas
iniciativas que buscam minimizar as dificuldades das criangas a serem inseridas no sistema de
ensino regular.

Em seguida a realizacdo da pesquisa, Noemi e Tiago passaram a compreender que a
inclusdo ndo ocorre simplesmente quando se insere um aluno com necessidades especiais no
mesmo ambiente dos demais alunos e espera-se que esse aluno, com deficiéncia, tenha o
mesmo rendimento, sem ao menos ter um atendimento individual especializado. Para ser
promovido, o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia necessita que, além das aulas

regulares junto aos demais alunos, a crianga a ser incluida receba um atendimento individual
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especializado em uma sala de recursos®, de acordo com sua necessidade e de modo a
minimizar suas dificuldades e potencializar seu desenvolvimento escolar.

Sobre esse assunto, encontramos no trabalho de Rodrigues (2010) apoio para um
potencial enriquecimento de sua discussao, ja que além de apresentar a Constituicdo Federal
de 1988, que, em seu artigo 208, prevé “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede regular de ensino”, refere-se a outros
documentos nacionais e internacionais que tiveram influéncia no desenvolvimento do
processo da educacdo inclusiva no Brasil. Foram eles: a Declaracdo de Salamanca, de 1994;
Convencéo da Guatemala, de 1997; Carta para o Terceiro Milénio, de 1999; Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96; Estatuto da Crianga e do Adolescente,
instituido pela Lei n°® 8.069 de 1990 que regulamenta os direitos das criancas e adolescentes
inspirada nas diretrizes impostas pela Constituicdo Federal de 1988; Lei de Acessibilidade,
Lei n° 10.098, de 2000; dentre outros documentos historicamente constituidos que
possibilitam a agregacdo de informacdes sobre aspectos relacionados ao processo de insercao
de alunos com deficiéncias nas instituicdes regulares de ensino. O trabalho de Reis (2007) é
também um referencial em potencial para ampliacdo da discussdo e significados a serem
produzidos sobre esses documentos.

Tais consideracBes sobre as diversas legislacbes que versam sobre a tematica da
educacdo inclusiva caracterizam-se como um apoio na abordagem das aulas da disciplina
PEB, em que um episédio semelhante ao de Tiago e Noemi venha a ocorrer. Afinal, dentre 0s
objetivos dessa disciplina, esta a necessidade de uma abordagem historica sobre as leis
relacionadas a educacdo. Analisamos que o investimento nessa abordagem traria colaboracfes
positivas ao entendimento dos alunos que decidam enfocar essa tematica. Esse embasamento
sobre aspectos relacionados ao tema, por exemplo, no caso de Noemi e Tiago, poderia servir
também para evitar surpresas, pois no caso da intervencao didatico-pedagogica na disciplina
PEB, esses alunos partiram para a entrevista sem saber o que iriam encontrar.

No que se refere ao trabalho realizado pela aluna Natalia, ndo analisamos,
necessariamente, uma tomada de consciéncia ou mudanca de opinido sobre as intengdes
inicialmente expressas na memoria individual, ja que Natalia ndo relata ter se surpreendido

com as respostas do professor. Porém, neste caso e no caso do trabalho realizado pelas alunas

8 De acordo com as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educagdo Bésica (Lei 9.394/96), a sala de
recursos & um servico de apoio pedagogico especializado que ocorre no espago escolar, sendo definido como um
servico de natureza pedagégica, conduzido por professor especializado, que suplementa (no caso dos
superdotados) e complementa (para os demais alunos) o atendimento educacional realizado em classes comuns
da rede regular de ensino.
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Beatriz e Jane, cuja opcdo foi tematizar aspectos relacionados as politicas educacionais
brasileiras, observamos um assunto em potencial que pode ser mais intensamente explorado
pelo formador que venha a optar por uma abordagem como a que propomos na disciplina
PEB. Trata-se do estudo histérico referente ao periodo de elaboracéo, tramitacdo e aprovacéao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei n® 9.394/96.

Corroboram essa consideracdo os trabalhos de Ghiraldelli (2006) e Saviani (2006), 0s
quais julgam que, para fazer referéncia ao periodo de implementacédo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDBEN n° 9.394/96, deve-se analisar a tramitacdo desta lei
desde 1988, ano de promulgagdo da Constituicdo Federal®, até sua aprovacdo em 1996. Isso
porque a Constituicdo Federal é considerada um marco na educacéo brasileira por ter balizado
a estruturacdo da LDBEN n° 9.394/96%. Para Saviani (2006), é importante considerar que,
durante o periodo de elaboracdo e tramitacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (1988-1996), contrariando a “tradi¢do brasileira em que as reformas educacionais
resultam de projetos invariavelmente de iniciativa do Poder Executivo, neste caso a iniciativa
se deu no ambito do Legislativo e através de um projeto gestado no interior da comunidade
educacional” (p. 57). Além disso, é necessario mencionar as diversas sugestoes, procedentes
de variadas fontes e vastos locais que foram levadas em consideragdao pelo relator. “Em
verdade, como testemunhou o prdprio relator, teve inicio em margco de 1989 o que talvez
tenha sido 0 mais democratico e aberto método de elaboracdo de uma lei de que se tem noticia
no Congresso Nacional” (SAVIANI, 2006, p. 57).

A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional resultou de intensa luta
parlamentar e extra-parlamentar. Entidades da sociedade, com interesses
diversos, porém convergentes em relacdo a defesa do ensino publico e
gratuito, se reuniram em varios momentos, criando versdes de uma LDB de
seu agrado. Todavia, a LDB resultante ndo foi esta, mas uma mescla entre o
projeto que ouviu os setores da populacdo e o projeto do senador Darcy

82 Segundo Ghiraldelli (2006) com a democratizagdo do Brasil, a partir de 1985, houve a necessidade de uma
Assembleia Nacional Constituinte. “Um novo parlamento deveria fazer a nova Carta Magna, colocando de lado a
Constituicdo imposta ao Brasil, e tantas vezes emendada autoritariamente de modo a servir a interesses
momentaneos, pelos generais presidentes” (Ibid., p. 169). Para Ghiraldelli (2006) a constituicdo promulgada no
dia 05 de outubro de 1988, se comparada com as outras seis na histéria do Brasil desde sua independéncia, é
considerada a mais generosa em relacdo aos direitos sociais. Além disso, por ser considerada a mais completa
entre as constituicbes brasileiras, com destaque para 0s aspectos que garantem a cidadania, passou a ser
conhecida como constituicdo cidada.

8 para ampliacdo das informacdes referente a esta temética, observar a obra de Saviani (2006) que trata
especificamente da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN 9.394/96, promulgada em 20 de
dezembro de 1996, que se encontra em vigor desde sua publicacdo em 23 de dezembro do referido ano. Saviani
(2006) torna acessivel o teor completo da referida lei apresentando, além disso, uma analise de sua trajetoria, de
seu significado social, politico pedagodgico, assim como de seus limites e perspectivas. Destaca-se 0 capitulo
segundo, onde € reconstituida a trajetoria da lei, desde sua gestagdo do projeto original, em 1987, até a aprovacéo
final, em 20 de dezembro de 1996.
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Ribeiro. E certo que a influéncia do segundo projeto sobre o primeiro foi

preponderante (GHIRALDELLI, 2006, p.170).
Segundo Ghiraldelli (2006) e Saviani (2006), o campo da educacdo, durante a
elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, foi arena de disputas de interesses variados. Ao
longo do processo, “houve debates, pressdes, movimentos populares, movimentos de

bastidores das elites e grupos corporativos, etc” (GHIRALDELLI, 2006, p. 169).

Na Carta Magna de 1988, a Educacdo néo veio contemplada apenas no seu
local proprio, no tdpico especifico destinado a ela, mas apareceu também
espalhada em outros tdpicos. Assim, no titulo sobre direitos e garantias
fundamentais, a Educacdo apareceu como um direito social, junto a saude,
do trabalho, do lazer, da seguran¢a, da previdéncia social, da protecdo a
maternidade e & infancia, da assisténcia aos desamparados [...]. Também no
capitulo sobre a familia, a crianca, o adolescente e o idoso, a Educacéo foi
incluida. A constitui¢do determinou ser dever da familia, da sociedade e do
estado assegurar a crianga e ao adolescente o direito a Educagdo como uma
prioridade em relacdo a outros direitos. [...] A nova constitui¢do, ainda que
favorecesse velhos habitos que desgostaram 0s que queriam uma maior
protecdo ao ensino publico, gratuito, obrigatério e laico fornecido pelo
Estado, por conter uma série de mecanismos que permitiam o deslocamento
de verbas publicas para o ensino privado e coisas similares, ndo podia, por
ela mesma, legislar no campo mais detalhado da educacdo. Para tal, a propria
Constituicdo determinou que se elaborasse uma nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (GHIRALDELLLI, 2006, p. 169-170).

A compreensdo de que a Constituicdo Federal exerceu forte influéncia no texto da
LDB s06 foi percebida por nés durante o exame de qualificacdo e posteriormente na condugédo
da andlise de singularidades da entrevista realizada por Beatriz e Jane, que se surpreenderam
com a resposta do professor Flavio, que ao ser indagado sobre qual seria, em sua opinido, a
principal lei educacional do Brasil, se reportou a Constituicdo Federal. As alunas apostaram
que a resposta do professor faria referéncia direta a LDBEN de 1996. Logo, deduzimos que
em atividades futuras, a bibliografia indicada poderia contemplar esses aspectos.

Analisamos que consideracdes como as feitas nos paragrafos anteriores, sobre os
processos de elaboragéo, tramitacdo e aprovacdo da Lei n°® 9.394/96, podem ser abordadas
pelo professor formador, no sentido de ampliar as possibilidades de aprendizagem dos alunos
envolvidos na atividade. Isso mostra que, como em toda abordagem didatico-pedagdgica, é
necessario um olhar e ouvidos atentos do formador na conducdo das atividades no decorrer da
disciplina. Por isso, observamos também que, para se obter um sucesso relativo, numa
abordagem como esta que propomos, fazem-se necessarias tomadas de decisdo por parte do
formador que considerem as opinides, participagcdes, observacdes e interpretacGes realizadas
por parte dos estudantes.
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Entretanto, é de maneira natural que observamos algumas lacunas na conducdo da
intervencdo didatico-pedagdgica que propusemos na disciplina PEB, pois, como ¢
regularmente destacado pelos alunos quando questionados sobre 0s aspectos negativos da
atividade, reconhecemos que a intervencdo teve um inicio tardio, sobretudo pelo tempo que
levamos para estabelecer contato com a professora e nos familiarizarmos com os alunos. Por
essa razdo, a professora Marilena teve que gerenciar as informacdes por meio da indicacéo de
bibliografias sobre as tematicas de trabalho e, a0 mesmo tempo, administrar os contetdos das
aulas que regularmente estavam sendo ministradas aos alunos.

Inclusive, esse envolvimento da professora Marilena com a defini¢do, indicacdo e
gerenciamento da intervencdo didatico-pedagdgica auxilia-nos a justificar uma reivindicacao
gue observamos ser regular nas narrativas dos discentes da disciplina PEB, referente a falta do

feedback®

da professora responsavel pela disciplina sobre os trabalhos realizados pelos
discentes. Para os alunos, além da indicacdo dos temas, sugestdo de leituras e avaliacdo da
atividade, € necessario que, em uma intervencdo didatico-pedagdgica, haja um maior
envolvimento do professor formador, no sentido de apresentar retornos sobre cada momento
da atividade, de modo que os alunos envolvidos tenham a oportunidade de estabelecer uma
comunicagdo interpessoal com o formador e minimizar as dificuldades encontradas no
decorrer da atividade, colaborando com a configuracdo das percep¢des dos alunos sobre o
tema.

A expectativa dos alunos quanto a necessidade de um feedback por parte do professor
formador estd atrelada ao que Abreu-e-Lima e Alves (2011) explicam ser feedback
formativo, ou seja, uma revisdo com informagdes comunicadas aos discentes que possibilitem
a esses académicos ampliar seus modos de pensar sobre um determinado objeto de estudo e,
desta forma, expandir suas percepcdes e conhecimento sobre o assunto.

Por se tratar de alunos iniciantes na pesquisa, avaliamos que a orientagcdo por meio do
feedback do professor formador e dos pesquisadores envolvidos na atividade de intervencgéo
didatico-pedagdgica, certamente, aléem de encaminhar, ird facilitar a aprendizagem de
conceitos sobre uma determinada tematica. No caso especifico da atividade realizada na
disciplina PEB, por exemplo, evitaria a pré-disposi¢cdo de algumas duplas de alunos em

investigar a solucao de problemas relacionados as tematicas, em detrimento da investida sobre

8 Analisamos que o sentido atribuido pelos alunos ao termo feedback se aproxima do significado interpretado
por Abreu-e-Lima e Alves (2011), onde “feedback pode ser descrito como qualquer procedimento ou
comunicagdo realizado para informar o aprendiz sobre a acuidade de sua resposta, geralmente relacionada a uma
pergunta instrucional. Ele também pode permitir que o aprendiz compare sua performance atual com a padréo ou
a esperada” (Ibid., p. 191).
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a logica expressa entre o depoimento do professor e as informagdes colhidas nas referéncias
sugeridas. Além de minimizar o impeto desses pesquisadores iniciantes em iniciar a
investigacao aspirando a confirmacdo de um pressuposto.

A titulo de finalizacdo das consideracdes a respeito desta categoria de analise,
avaliamos o misto de possibilidades e potencialidades trazidas pela intervencdo didatico-
pedagogica proposta na disciplina PEB com a abordagem da HO no tratamento de temas da
disciplina, no que se refere ao incentivo dos futuros professores tornarem-se pesquisadores.
Possibilidades porque, como podemos verificar nas narrativas dos alunos envolvidos na
atividade, essa foi uma oportunidade de agregar conhecimentos sobre os enfrentamentos dos
professores sobre as diversas tematicas. E potencialidades, por permitir a implementacdo de
estratégias que tendem a contribuir com o processo de formacao inicial de professores (de
Matematica).

Como Dickel (2007), Freire (2000), Gongalves e Goncalves (1998), e Silva e Kaiber
(2011), com vistas & necessidade de uma postura investigativa do professor® durante sua
carreira, compreendemos que a formacdo inicial desse professor € um momento adequado
para 0 incentivo dessa pratica, que poderd ser complementada no decorrer do

desenvolvimento de suas atividades profissionais.

Ensinar exige pesquisa. N&o, ha ensino sem pesquisa. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 2000, p. 29).

8 Silva e Kaiber (2011) dissertam sobre o perfil investigador do professor (de Matemética) que deve ser
incentivado durante o periodo de formacdo inicial do futuro professor. As autoras assinalam alguns dos
documentos oficiais que baseiam a elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos dos cursos de formacdo inicial de
professores e que contemplam uma preocupagdo com o desenvolvimento de atividades que exijam uma postura
investigativa do professor. S&o legislacBes como a LDB n° 9.394/96, que em seu artigo 43, indica que a educacgdo
superior para a formagao de professores da escola basica deve:

Il - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive.

Silva e Kaiber (2011) também chamam atenc¢do para o Parecer CNE/CP n° 1/2002, que, nos Art. 2° e Art. 3°, faz
referéncia as orientagdes inerentes a formacdo para a atividade docente. Assim, podemos destacar:

O ensino visando a aprendizagem do aluno; o aprimoramento em préaticas
investigativas; a pesquisa, com foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma
vez que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a agéo,
como compreender o processo de construcdo do conhecimento. (BRASIL, 2002).
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Dickel (2007) considera positivo que o processo de formacéo inicial de professores se
atenha a uma perspectiva de formacdo que valorize o envolvimento dos futuros professores
em atividades investigativas para que esses académicos se instrumentalizem e tenham a
possibilidade de assumir um perfil investigador durante sua carreira docente. O autor

reivindica que

[...] a formacdo do professor pesquisador como aquele profissional que, ao
optar pela luta (que é fundamentalmente) coletiva por alternativas variaveis e
comprometidas com a especialidade e o valor do trabalho docente e com
uma educagdo que fomente nas criangas a potencialidade de inventar e langar
as bases de um mundo diferente daquele anteriormente esbocado seja capaz
de se engajar na busca de uma pedagogia e de uma escola que consiga
trabalhar nesse meio adverso. (lbid., p.41).

Segundo Silva e Kaiber (2011), o perfil da formag&o inicial de professores atrelado a
uma postura investigativa do licenciando encontra respaldo no Parecer CNE/CP n° 9/2001, o
qual apresenta uma critica a atual estrutura pedagodgica das instituicdes de ensino superior
responsaveis pela formacdo inicial de professores, pois ndo privilegiam um tratamento

adequado a pesquisa durante essa formacéo.

A formacdo de professores para os diferentes segmentos da escola béasica
tem sido realizada muitas vezes em instituicbes que ndo valorizam a pratica
investigativa. Além de ndo manterem nenhum tipo de pesquisa e néo
perceberem a dimensdo criativa que emerge da propria pratica, nao
estimulam o contato e ndo viabilizam o consumo dos produtos da
investigacdo sistematica. Com isso, a familiaridade com os procedimentos de
investigacdo e com o processo historico de producdo e disseminacdo de
conhecimento é, quando muito, apenas um item a mais em alguma disciplina
tedrica, sem admitir sua relevancia para os futuros professores (BRASIL,
2001).

Portanto, nesta pesquisa de mestrado, assim como Dickel (2007), Gongalves e
Gongalves (2007), Freire (2000) e Silva e Kaiber (2011), defendemos a proposta de
envolvimento entre pesquisa e ensino nos cursos de licenciatura (em Matematica), visto que
consideramos que esta é uma forma significativa de proporcionar transformacdes positivas na
pratica do professor formador®® e na formacéo dos novos professores (de Matematica). Deste
modo, confiamos que a esséncia do perfil investigativo deve estar intrinsecamente atrelada a

formacéo inicial de professores e posterior carreira docente, pois essa esséncia revela-se como

8 De acordo com as perspectivas de Silva e Kaiber (2011) é fundamental que o professor formador assuma seu
papel de investigador, desenvolvendo projetos preferencialmente nas escolas de ensino basico “para
aproximagdo dos futuros docentes com a realidade da educacéo brasileira e fomentar o tripé ensino, pesquisa e
extensdo” (Ibid., p. 147).
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um potencial estimulador do exercicio de habilidades que certamente irdo possibilitar ao
licenciando (em Matematica) agir com competéncia e conhecimento frente a situacfes que se

apresentam na sua atividade docente.
5.2.2) Entre procedimentos e teorias

Esta segunda categoria de analise tem por intencdo apresentar as possibilidades e
potencialidades observadas nas narrativas dos alunos e da professora responsavel pela
disciplina PEB referentes a utilizacdo dos procedimentos inerentes as pesquisas que abordam
uma fundamentacao tedrica pautada na metodologia HO e que comumente sdo colocados em
acdo nos trabalhos desenvolvidos por pesquisadores do Grupo de Estudos Histéria Oral e
Educacao Matematica — GHOEM.

Inicialmente, destacamos uma das possibilidades que se configura, no julgamento de
uma das alunas da disciplina PEB, como uma potencialidade do método. Essa potencialidade
refere-se a abertura da metodologia HO para a incorporagdo de outras fontes de pesquisa,
além das produzidas a partir de um testemunho oral. Fontes que possibilitem aumentar o
repertorio de informacGes sobre um determinado tema. Essa percepc¢do surgiu para a aluna
Natalia a partir do estudo dos referenciais sugeridos para que os alunos da disciplina PEB se
apropriassem dos recursos disponiveis no trabalho com a HO.

Diversas pesquisas desenvolvidas no GHOEM®' tém evidenciado que o relato oral,

produzido por uma situacéo de entrevista®®, cumpre o papel de disparador de pontos de vista,

87 Garnica (2007); Garnica, Fernandes e Silva (2011); Souza (2011); Morais (2012), Garnica (2013) e Toillier
(2013) séo exemplos de trabalhos desenvolvidos no GHOEM que ressaltam a funcdo das fontes produzidas a
partir de relatos orais como disparadoras de perspectivas sobre o tema investigado, mas mostram que outras
fontes, que colaborem com a ampliacdo do repertério de informag8es sobre a tematica, podem e devem ser
incorporadas ao estudo. Desta forma, este encontro de diversas fontes produzidas, legitimadas e analisadas ird
possibilitar a elaboracdo de uma versao plausivel do fendmeno estudado.

% Para Garnica (2013), nas pesquisas desenvolvidas no GHOEM n#o s&o privilegiadas apenas as narrativas
produzidas a partir da oralidade, tratadas de acordo com pardmetros da HO.

Muitas vezes, as possibilidades metodolégicas da Histéria Oral tém servido de apoio
para o tratamento de narrativas elaboradas, coletadas e disponibilizadas segundo
outros pressupostos. Tem sido bastante explorada, no grupo, a potencialidade das
“escritas de si”, do que sd3o exemplos os memoriais de formagdo e atuagdo e os
registros biogréficos e autobiograficos. Esse conjunto diversificado de fontes tem
um fator comum: sdo, todas essas narrativas, veiculos para expressdo de
subjetividades, recursos para a manifestacdo de memorias (passadas e presentes) e
vetores para compreender a experiéncia vivida. As pesquisas tém motivado tanto a
criacdo de memoriais de formacdo quanto o aproveitamento de materiais dessa
natureza de algum modo ja disponiveis, algumas vezes vinculando a esses registros
outras narrativas como, por exemplo, aquelas criadas em situacdo de entrevista
(Ibid., p. 53).
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e que outras fontes podem ser incorporadas aos vestigios®® do tema que se pretende investigar.
Morais (2012), por exemplo, chama atencdo para o trabalho de alguns historiadores da
atualidade que operam em um regime de historicidade®, cujas praticas requerem a exploracao

de varios pontos de vista para a escrita de uma historia.

[...] utilizamos n&o apenas os documentos, ditos oficiais, para compormos
tramas histdricas, como também langamos mao de outras fontes para realizar
pesquisas de cunho histdrico: orais, iconograficas, arquitetonicas, e qualquer
outra fonte que possa ser usada para produzir, ou produza por si, narrativas
(Ibid., p. 26, grifos do autor).

Para Delgado (2006), “na verdade, a relagdo historia oral e pesquisa documental é
bidirecional e complementar. Ambas fornecem simultaneamente subsidios e informacdes a
outra, tornando o processo de construgdo de fontes orais extremamente desafiante e rico” (p.
25). Segundo a mesma autora, também é usual nos trabalhos que assumam como pressuposto
metodoldgico a HO que, durante a realizacdo das entrevistas, 0s depoentes sejam estimulados
a recorrerem “‘a velhas reliquias ou antigos guardados, encobertos pela patina do tempo, como
fotos, objetos, jornais, discos, cartas, poemas, entre outros recursos, que possam contribuir
para tornar o ato de lembrar mais vivo” (Ibid., p. 17). Além disso, a HO, enquanto método de
pesquisa,

[...] permite ressaltar, tornando mais dinamicos e vivos, elementos que
seriam inacessiveis; a evidéncia oral permite compreender, corrigir ou
complementar outras formas de registro (quando existem); e a evidéncia oral
traz consigo a possibilidade de transformar ‘objetos’ de estudos em
“sujeitos”, ao evitar que, como na “historiografia classica”, os atores da

Histéria sejam compreendidos a distancia e (re)elaborados em uma “forma
erudita de ficcdo” (GARNICA, 2007, p. 29).

Com vistas a apresentacdo das possibilidades e potencialidades da utilizacdo dos

procedimentos metodoldgicos comumente utilizados em pesquisas em HO, na intervencao

% Toiller (2013), reportando-se a Albuquerque (2007), adverte que é por meio dos vestigios e das memdrias dos
entrevistados que em HO encontramos algumas respostas para nossa pergunta de pesquisa. Ndo € possivel
investir na analise de algo sem que ele exista ou ndo existam vestigios. “O acontecimento em Histéria ndo §,
pois, um dado transparente, que se oferece por inteiro, ou em sua esséncia, mas é uma intriga, um tecido que vai
ser retramado e refeito pelo historiador” (ALBUQUERQUE, 2007, p. 63).

% De acordo com Garnica, Fernandes e Silva (2011), regimes de historicidade

[...] sdo ferramentas tedricas, paradigmaticas, 0 que e como somos e podemos ser,
quais sdo — e quais ndo sdo — os discursos permitidos e em decorréncia, condicionam
nossas acOes e particularmente, condicionam as operacdes historiograficas por
explicitarem uma articulacdo entre passado, presente e futuro que vai nortear as (e,
ao mesmo tempo, é norteada pelas) préaticas de produgdo académica (lbid., p. 224,
grifos do autor).
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didatico-pedagogica que promovemos na disciplina PEB, sinalizamos para as influéncias que
as memorias individuais sobre os temas, elaboradas pelos académicos da disciplina, tiveram
sobre a temaética investigada.

Para os alunos envolvidos na atividade, a elaboracdo da memdria individual foi um
modo de narrar 0 que ficou em sua memoria sobre 0 assunto e retratar as aspiracdes
pretendidas com a investigacdo de uma determinada tematica. De acordo com Albuquerque
(2007), a evocagdo da memoria deste modo sobre um fendmeno que se deseja investigar “é
aparicao irrepetivel de uma distancia que nos separa de um momento vivido, € como se 0
tempo tivesse sido suspenso por instantes; é a redescoberta do tempo e a0 mesmo tempo a
consciéncia do tempo perdido” (p. 201).

Assim, baseados em Souza (2012) que considera o ato narrativo como um dos mais
importantes mnemonicos, pois “possui funcdo psicologica (ou fisiopsicologica) de
organizagdo mental das ideias que mantém, ou reconstitiem a memoria” (p. 141),
compreendemos que o0 momento de elaboragdo da memdria individual foi um ato narrativo de
reconstituicdo da memoria dos alunos sobre a tematica a ser trabalhada que disparou as
aspiracdes dos discentes sobre o assunto.

Regularmente, analisamos nas narrativas dos académicos que a elaboracdo da
memoria individual foi uma etapa inicial da intervencao didatico-pedagdgica que possibilitou
determinar o sentido do que almejavam pesquisar sobre o tema®. Ou seja, uma orientagdo que
passou a ser configurada com a busca de informac6es, por meio do estudo dos referenciais
sugeridos sobre cada tematica®. Referéncias que, além de possibilitar esclarecimentos sobre

0 assunto investigado, como revelam as narrativas dos alunos e professora da disciplina,

%! No caso da intervencdo didatico-pedagdgica na disciplina PEB, esse momento, além de exigir que os discentes
manifestassem seus interesses pelo tema, foi uma oportunidade para o estabelecimento de etapas de preparacéo,
realizacdo, encerramento, transcricdo, textualizacdo, legitimago do depoimento e socializacdo do trabalho com
os demais alunos da disciplina. Concordamos que a definicdo destas etapas no inicio de uma atividade de
pesquisa “¢ de grande importancia para que o documento final produzido possa ter utilidade para os
pesquisadores envolvidos no projeto de pesquisa, para a comunidade académica e para diferentes grupos sociais
interessados pela narrativa” (Delgado, 2006, p. 24).

% Também Delgado (2006) lembra que essa preparacdo é de extrema importancia para a pesquisa, pois 0
dominio do assunto pesquisado tera influéncia direta no momento de conducdo da entrevista pelo pesquisador,
ou, no caso analisado, pelos pesquisadores iniciantes da disciplina PEB.

O dominio do assunto pesquisado, do vocabulario e das terminologias a ele
relacionados é condicdo indispensavel ao bom andamento da entrevista, pois leva o
depoente a adquirir maior confianca no entrevistador. O inverso pode causar danos
irrecuperaveis a dinamica do depoimento, uma vez que o entrevistado, ao perceber
que o pesquisador ndo conhece o assunto, pode recolher-se, resguardar-se, tornar-se
menos disponivel para responder as perguntas formuladas e encurtar
estrategicamente a narrativa, chegando, em casos extremos, a interromper 0 processo
de depoimento (lbid., p. 24).
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também deram oportunidade para o levantamento de informacdes e a composicao do roteiro
de questdes para a entrevista com o professor.

Delgado (2006) enfatiza que essa primeira etapa é crucial em uma atividade de
pesquisa que contemple a HO como procedimento metodologico predominante, ou em que
algum de seus recursos seja diretamente empregado na producdo ou analise dos dados.
Considera que um objeto de estudo bem definido e problematizado oferece perspectivas
promissoras para a pesquisa. Logo, o pesquisador deve “proceder a uma investigacdo
detalhada sobre o assunto, tanto através de leitura prévia da bibliografia disponivel
relacionada ao tema quanto, se possivel, de pesquisa documental variada (fotos, atas,
manuscritos, jornais, filmes, boletins, sites, entre tantas outras possibilidades)” (Ibid., p. 24).

Entretanto, em alguns casos, analisamos que o referencial sugerido ndo foi
suficientemente significativo para orientar as intengfes sobre o assunto. Nesses casos, a
internet se apresentou como um recurso em potencial para o esclarecimento de davidas e
busca de informacdes durante a elaboracdo do roteiro®.

Inclusive, entendemos que a elaboracdo das memdrias individuais sobre os temas e,
posteriormente, a pesquisa dos alunos terem sido desenvolvidas com vistas a essas memarias
individuais foi um modo de valorizar o que os discentes trazem de experiéncia sobre o
assunto. Segundo os pressupostos de Freire (1971), os professores, ao partirem da realidade
concreta e das experiéncias vivenciadas pelos estudantes, na interlocu¢cdo permanente entre 0s
conhecimentos do educando e do professor formador, configuram um ambiente de
comunicacdo de saberes e ndo de sobreposicdo de uns sobre os outros, tornando a
aprendizagem significativa e consciente. Como Freire (1971), compreendemos que
reconhecer as experiéncias de vida dos académicos e 0s conhecimentos adquiridos por eles,
no que se refere a tematica investigada, em vivéncias escolares e ndo escolares anteriores
como saberes tdo relevantes e validos quanto os sistematizados académica e cientificamente, €
reconhecer que, docentes e discentes, igualmente, sdo seres pensantes e, portanto, ambos tém
a capacidade de aprender e ensinar.

Tratando-se da preparacdo dos discentes para o trabalho com entrevistas, vale lembrar
a influéncia, regularmente descrita nas narrativas dos alunos da disciplina, que teve o estudo

dos referenciais metodoldgicos sugeridos pelos pesquisadores sobre os procedimentos

% A pesquisa de Neto (2006), que analisa o papel da internet no processo de construgio do conhecimento, alerta
sobre a utilidade dessa tecnologia quando estudantes e professores fazem desse recurso algo que potencialize
uma aprendizagem significativa e possibilite a ampliagdo do repertdrio de informagdes sobre um determinado
assunto, principalmente no que se refere a facilidade, rapidez e universalidade dessa tecnologia. E nesta
perspectiva positiva de utilizacdo da internet que analisamos o desempenho dos alunos da disciplina PEB que
langaram méo deste recurso como uma fonte de informagoes sobre a tematica investigada.
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comumente empregados nas pesquisas que mobilizam a HO como abordagem metodoldgica.
Este estudo, além de se configurar como uma estratégia de familiarizacdo dos académicos
com os procedimentos metodoldgicos que posteriormente utilizariam no trabalho, foi um
modo de aparelhar os pesquisadores iniciantes com os diversos recursos disponiveis pela HO

para a producéo, tratamento, formalizagdo e analise dos dados para o estudo®.

Nenhuma entrevista deve ser realizada sem uma preparacdo minuciosa:
consulta a arquivos, a livros sobre o assunto [...]. Cada entrevista supde a
abertura de um dossié de documentagdo. A partir dos elementos colhidos,
elabora-se um roteiro de perguntas do qual o informante deve estar ciente
durante toda a entrevista (TOURTIER-BONAZZI, 2010, p. 236).

Com relag8o a preparacdo dos roteiros das entrevistas, analisamos que os alunos da
disciplina PEB, envolvidos na intervencdo didatico-pedagdgica proposta, procederam da
forma como sugerem Delgado (2006) e Tourtier-Bonazzi (2010), ou seja, 0S roteiros
elaborados continham a sintese das questbes levantadas durante a pesquisa em fontes
bibliogréficas, na internet, na troca de informacGes entre os alunos com a professora da
disciplina e com os pesquisadores. Enfim, essa elaboracdo por parte dos académicos foi uma
sistematizacdo das informacgdes colhidas sobre a temética e, a0 mesmo tempo, uma
articulacdo entre essas informacdes e os problemas e questdes que motivaram a pesquisa
sobre o tema.

Ainda sobre a composicao do roteiro de questdes para a entrevista com o professor em
servico, assim como sugerem Delgado (2006) e Garnica (2007), os discentes conservaram o
compromisso de, durante a elaboracdo desse roteiro, constitui-lo “como um mapa da
memoria, e ndo como uma camisa-de-forca que possa impedir maior flexibilidade na
condugdo das entrevistas e na construcdo da narrativa” (DELGADO, 2006, p. 27).

Como normalmente acontece nas pesquisas que langam mao de uma abordagem

metodoldgica em consonancia com o0s pressupostos da HO, o roteiro foi organizado, pelos

% Embora ndo tenha havido, na intervencéo didatico-pedagdgica proposta na disciplina PEB, um momento
especifico de analise por parte dos académicos, tal qual como se entende ser um procedimento analitico nas
pesquisas em Educacdo Matematica, com utilizacdo da HO como metodologia de pesquisa, entendemos, assim
como Baraldi (2006), que

[...] o inventério de possibilidades é, ja, uma forma de andlise, ainda que parcial por
ndo esquadrinhar todas as possibilidades criticas. Entende-se que uma operacao
analitica ja estd em curso no primeiro momento em que se decide focar determinado
objeto para dele ter maior compreensdo e, portanto, dominio. Sendo assim, o
“processo de analise” inicia-se com a explicitagdo da pergunta de pesquisa e com a
escolha dos depoentes-colaboradores. Detectar tendéncias € um — dentre os muitos —
momentos de analise. No entanto, muitas vezes, o processo analitico ndo se restringe
ao momento de detectar tendéncias, efetuando um trabalho de preenchimento de
lacunas (Ibid., p. 14-15).
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académicos, de forma semiestruturada, pois o estudo dos referenciais sobre os procedimentos
inerentes a metodologia HO possibilitou que os alunos compreendessem que as “entrevistas
sdo didlogos acerca de algo (o objeto da pesquisa) e sdo tanto mais ricas quanto mais ocorrem
num clima de cumplicidade entre entrevistador e entrevistado” (GARNICA, 2007, p. 32). De
tal modo, analisamos que o0s roteiros de entrevistas ndo se configuraram como um
engessamento das duvidas sobre o tema, mas como um guia maleével de perguntas, ja que
regularmente observamos, nas narrativas dos discentes, que novas perguntas surgiram e outras
foram silenciadas, a medida que o professor se manifestava sobre o tema e contemplava os
anseios dos académicos®. Além disso, analisamos que, no caso da intervencdo didético-
pedagogica na disciplina PEB, o roteiro trouxe seguranca aos pesquisadores iniciantes que
ndo traziam experiéncias anteriores sobre a condu¢do de uma entrevista e se configurou como
uma nova oportunidade de experimentacdo aos que haviam participado de intervencao
semelhante.

Dentre o conjunto de agdes, relativamente estaveis, que tem orientado as perspectivas
metodoldgicas das pesquisas vinculadas ao GHOEM, Garnica, Fernandes e Silva (2011),
fazem referéncia a0 momento de contato com os possiveis colaboradores®™. No caso da
intervencdo didatico-pedagdgica na disciplina PEB, esse primeiro contato com os professores
serviu para a apresentacdo da proposta e para saber sobre a disponibilidade e o desejo de
participacdo/colaboracdo com a entrevista. Esse momento é regularmente descrito, nas
narrativas dos académicos, como uma ocasido tranquila, pois, além de ter sido realizado com
professores pertencentes ao circulo de amizades dos alunos da disciplina®’, foi organizado a
partir de contatos preliminares com cada possivel depoente, como aconselhado por Delgado
(2006) .

Nesses contatos sugere-se apresentar ou explicitar o projeto de pesquisa,
demonstrar a qual instituicdo ou instituicdes esta vinculado, destacar a

% Essas consideracBes ndo partiram apenas da analise das narrativas dos alunos da disciplina PEB, mas também
das observagdes feitas pelo pesquisador nas ocasides de gravagdo das entrevistas, pois, como ja descrevemos no
capitulo metodoldgico desta dissertacdo, houve esse acompanhamento por parte do pesquisador em todos os
momentos da intervencdo didatico pedagdgica.

% De acordo com Meihy (2000), “apesar do tratamento dado ao depoente ser o de colaborador, mediante as
responsabilidades do escrito, € o autor que deve sempre colher a entrevista, dirigir o projeto e assumir
publicamente a responsabilidade sobre o que estd dito, gravado e usado” (p. 51).

%" Como pode ser observado nas diversas narrativas dos académicos, esses primeiros contatos geralmente foram
estabelecidos com profissionais que tinham algum vinculo com os mesmos, seja por serem supervisores de
estagio obrigatorio ou por estarem vinculados a agdes da Unesp/Rio Claro junto as escolas do municipio,
projetos a que os alunos também estdo vinculados, por exemplo, PIBID, PET e projetos de Extenséo.

% Tourtier-Bonazzi (2010) também considera de suma importancia esse primeiro contato com o entrevistado,
pois essa atitude visa estabelecer uma relagdo de confianca entre informante e entrevistador. De acordo com o
autor, é desse envolvimento que depende o sucesso da investigacao.
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relevancia do depoimento de cada um dos sujeitos histéricos selecionados,
explicitar, com absoluta clareza, os objetivos da pesquisa e as possiveis
formas de divulgacdo de seus resultados e dos depoimentos recolhidos
(livros, artigos, coletaneas, teses, dissertacdes, apresentacdo em congressos
académicos, producdo de documentérios e armazenamento para futuras
pesquisas, entre outras) (DELGADO, 20086, p. 26).

Nesse primeiro contato, como recomendam Garnica, Fernandes e Silva (2011) e
Martins-Salandim (2012), além de uma carta de apresentacdo da pesquisa, 0s pesquisadores
iniciantes deixaram, a disposicdo dos professores convidados, os roteiros elaborados para as
entrevistas, para que aqueles que aceitassem participar como colaboradores pudessem
organizar suas exposicdes, embora as intencdes dos alunos com as entrevistas tematicas
tenham sido novamente explicitadas aos depoentes no dia da entrevista, momentos antes da
gravagéo.

Entretanto, embora alguns dos professores, inicialmente, tenham declinado do convite
e, posteriormente, por motivos particulares, abdicado da participacdo, acreditamos que, por
conta desse primeiro contato formal e cuidadoso, fizeram indicagdo de outros colegas que
poderiam colaborar com o trabalho dos académicos. Nesses casos, analisamos a configuracéo
de um processo que, nas pesquisas em HO, utilizamos para encontrar provaveis colaboradores
com a pesquisa. Embora em um cenario reduzido, ja que essa troca de informacdes aconteceu
dentro de uma mesma escola, analisamos uma pratica que se aproxima do critério de rede que
tem sido potencialmente visto nas investigagbes do GHOEM. Como definem Garnica,
Fernandes e Silva (2011) e Souza (2011), o critério de rede consiste na indicacdo de um
depoente por outro, que, por sua vez, indica outro e assim sucessivamente. Deste modo, esse
critério configura um ndcleo de colaboradores para o trabalho.

Estabelecidos esses contatos e definidas as datas e locais para realizacdo das
entrevistas, teve inicio o periodo de gravacdo dos depoimentos, isto €, das entrevistas, por
parte dos alunos da disciplina PEB. Todas as entrevistas realizadas pelos académicos foram
gravadas na prépria escola®, durante o periodo de aulas e estavam direcionadas a
compreender um tema especifico, que fazia parte das experiéncias vivenciais dos depoentes.
Garnica, Fernandes e Silva (2011), assim como Baraldi (2003), esclarecem que a realizacao
de uma pesquisa nesta perspectiva é conhecida como Histéria Oral Tematica, ou seja, a

abordagem de um determinado tema da vida do depoente: “cla é um recorte da experiéncia de

% Segundo Tourtier-Bonazzi (2010), em suma, ndo existe uma recomendacdo particular de onde deva ser
realizada a gravacao da entrevista, entretanto como esse local condiciona o depoimento colhido, é preciso agir
com bom senso no que se refere a essa escolha e nunca se esquecer das influéncias que pode exercer o ambiente
sobre a narrativa do entrevistado, seja ele qual for.
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vida do colaborador e, ndo obrigatoriamente, concorre com a existéncia de pressupostos ja
documentados, fornecendo, entdo, uma outra versao historica” (BARALDI, 2003).
Observamos que foi somente durante a realizacdo da gravacdo das entrevistas que 0s
alunos da disciplina atentaram para a dificuldade de se expressar sobre o tema frente ao
gravador. O académico Lucas, por exemplo, analisa que o gravador pode interferir no
depoimento de um professor que ndo queira se expor. Outros alunos, como Natalia, Noemi,
Tiago, Fernanda e Larissa, tiveram a mesma opinido. Logo, de modo regular nas narrativas
dos discentes, aprecia-se de modo negativo a utilizacdo do gravador, por considerarem este
um instrumento que limita 0 método e, consequentemente, a pesquisa que esta sendo
realizada. Entretanto, analisamos que essa consideracdo sobre a metodologia, incidente nos
pesquisadores iniciantes da disciplina, trata-se de um assunto em potencial que pode ser
explorado pelo professor formador que proponha uma intervencao didatico-pedagogica como

a que realizamos.

Em torno desse objeto [0 gravador] os dois [entrevistado e entrevistador] se
olham. A ideia de que existe um ‘observado’ ¢ um ‘observador’ é uma ilusdo
positivista: durante todo o tempo, enquanto o pesquisador olha para o
narrador, o narrador olha para ele, a fim de entender quem é e o que quer, e
de modelar seu proprio discurso a partir das percepcdes. A ‘entre/vista’,
afinal, é uma troca de olhares. E bem mais do que outras formas de arte
verbal, a histéria oral é um género multivocal, resultado do trabalho comum
de uma pluralidade de autores em diadlogo (PORTELLI, 2010, p. 20).
Orientados pelo estudo dos referenciais sobre o0s procedimentos inerentes a
metodologia HO e com apoio do pesquisador, os académicos da disciplina PEB procederam
com a entrevista em consonancia com as prescricdes aconselhadas por Alberti (1990),
Delgado (2006) e Tourtier-Bonazzi (2010), para essa etapa do trabalho. Esses autores
sugerem que se proceda com respeito e alteridade a relagdo humana no que se estabelece entre
entrevistador e depoente; busque-se sempre um didlogo sincero e consistente com o
entrevistado, evitando interrup¢fes durante sua fala, perguntas longas, privilegiando questoes
diretas; que se evite também que o entrevistador se manifeste antecipadamente a opinido do
entrevistado. Logo, observamos que a atencdo a esses cuidados contribuiu positivamente para
com a espontaneidade dos professores entrevistados.
Alberti (1990) revela que “é na realizacdo de entrevistas que se situa efetivamente o
fazer da historia oral; é para 1& que convergem os investimentos iniciais de implantacdo do

projeto de pesquisa, e ¢ de 14 que partem os esforgos de tratamento do acervo” (p. 45). Deste

modo, regularmente analisamos que as entrevistas realizadas pelo pesquisador com os alunos
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e professora da disciplina PEB nos revelam que, quando se trata da investigacdo de um
determinado tema, o trabalho com entrevistas promove uma pratica que permite conhecer
melhor os aspectos relacionados ao assunto, ou seja, a entrevista tem o potencial de agregar
informacBes sobre a temaética pesquisada, configura-se como uma forma de buscar, nos
significados sobre a pratica do professor entrevistado, os aspectos que foram tratados
teoricamente em sala de aula'®.

Por meio destas consideracfes sobre 0 momento de gravacdo das entrevistas com 0s
professores, analisamos a configuracdo de um dos pressupostos de pesquisa que tinhamos ao
iniciar esse trabalho, ou seja, compreender essas narrativas orais como uma possibilidade de
explorar diversos olhares sobre uma determinada situa¢ao e “ampliar os significados sobre
elas de modo que se possam compreender aspectos que de outro modo talvez nem fossem
abarcados” (SOUZA, CURY e SILVA, 2011). Deste modo, o trabalho de entrevistar um
professor em servigo configurou-se como uma nova oportunidade, além do estudo de
referenciais sobre o assunto, de os discentes obterem informagcfes sobre o tema e
vislumbrarem situacdes reais da escola que, em um futuro préximo, poderdo fazer parte de
sua pratica profissional.

O tratamento das entrevistas realizadas pelos alunos com os professores sobre uma
determinada tematica envolveu as etapas que comumente sdo empregadas em pesquisas que
assumam os recursos da HO como pressupostos metodoldgicos'®. Ou seja, posteriormente &
gravacdo das entrevistas, teve inicio o processo de transcricdo — degravacdo — literal dos
depoimentos; em seguida, os alunos procederam com a atividade realizando a textualizacédo
dos testemunhos; ao final da disciplina, apresentaram aos demais alunos, a professora
Marilena e aos pesquisadores os resultados do trabalho e; finalmente, a etapa de legitimacgéo

das entrevistas por meio da devolucdo de todo o material produzido (&udio, transcri¢do e

190 Entretanto, Garnica, Fernandes e Silva (2011) lembram que realizar entrevistas é o procedimento comumente
utilizado para captar oralidade e dar inicio a uma investigacdo em HO, sobretudo nos trabalhos desenvolvidos no
GHOEM, mas

isso ndo significa que essas entrevistas sigam o Unico protocolo (o protocolo usual é
0 entrevistador perguntar e o depoente responder) — varios modos de conduzir uma
entrevista sdo possiveis, como, por exemplo, o uso de fichas tematicas, fotografias,
documentos etc -, nem que apenas a entrevista dé conta de qualquer objeto de
pesquisa. A experimentacdo com protocolos alternativos de coleta de dados é ainda
inicial no grupo, ainda que, nesse sentido, existam exemplos significativos ja
implementados (lbid., p. 235).

As pesquisas de Rolkouski (2006) e Anderson Silva (2013), que utilizaram fichas tematicas, e
Fernandes (2012), que explorou a potencialidade de cartas frente a composi¢do de narrativas, sdo exemplos de
trabalhos desenvolvidos no GHOEM que se apropriaram de protocolos alternativos na conducédo de entrevistas.
101 para retomada das etapas que envolvem os procedimentos inerentes & metodologia, consultar o trabalho de
Garnica (2011).
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textualizacdo), aos depoentes que, por sua vez, tiveram a oportunidade de sugerir, alterar e
vetar informacdes que julgaram passiveis de mudanga.

Para Thompson (1992), embora o registro da gravacdo oral seja o verdadeiro
documento, pois a comunicacao durante a entrevista foi oral, o trabalho do pesquisador, esta

diretamente atrelado ao processo de transcricdo'®

, onde se registra, com 0 maximo de
cuidado, todos os detalhes da conversacao.

De modo unanime, analisamos que as narrativas dos alunos da disciplina PEB revelam
gue o momento de transcri¢do das entrevistas com os professores, embora tenha sido um
processo cansativo, por exigir diversas vezes o retorno ao audio da entrevista gravada, foi um
procedimento que representou uma nova oportunidade de terem acesso as experiéncias
narradas pelo professor sobre o tema, refletir sobre o que foi dito pelo entrevistado e atentar a
detalhes do depoimento a que no momento da gravacao n&o haviam prestado atencio’®.

Foi por meio das recomendacfes de Delgado (2006) e Tourtier-Bonazzi (2010) para
esta etapa do processamento das fontes orais que os académicos procederam. Dentre as varias
indicacdes, 0s autores supracitados sugerem que essa transcri¢do deva ser feita o quanto antes
e pelo préprio entrevistador, para que o tempo ndo contribua com o esquecimento das marcas
do momento da gravacdo. Durante o processo, 0 pesquisador deve atentar “para a pontuagao,
procurando-se assim ndo alterar o sentido das palavras e das frases” (DELGADO, 2006, p.
29). Além disso, deve-se lembrar que “toda transcricdo, mesmo bem feita, ¢ uma
interpretacdo, uma recriacdo, pois nenhum sistema de escrita é capaz de reproduzir o discurso
com absoluta fidelidade” (TOURTIER-BONAZZI, 2010, p. 239).

Como Seara (2005), entendemos que cada aluno envolvido na investigacéo foi atuante
e responsavel pela construcdo do documento narrativo, ja que, ao converter o depoimento oral
para a forma de escrita, esse académico procedeu com uma interpretacdo do discurso do

professor entrevistado sobre uma determinada tematica.

Na verdade, sua intervencdo inicia com a sele¢do dos entrevistados, com a
formulacdo das perguntas e prossegue até o final do trabalho. Nessa
perspectiva, o trabalho inicial de preparacdo para a entrevista e, além dele, o
trabalho com as fontes orais e a imersdo necessaria a constituicdo da
narrativa, seriam ja, o trabalho “final”, dispensando analises e elaboragoes
gue — nessa perspectiva — poderiam ser vistas como “apéndices” ao trabalho
da constituicdo da fonte histérica (SEARA, 2005, p. 79-80).

192 para Meihy (2000), a HO, “além de seu valor documental como gravagdo (que guarda em arquivos a
modulacdo da voz e a situacdo da entrevista), precisa ser vertida para a linguagem escrita a fim de facilitar
transito, reflexdo e estudos” (p. 43).

103 Regularmente os académicos descrevem que essa desatencdo se deveu a falta de experiéncias anteriores na
conducdo de uma entrevista.
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Com relacdo a etapa de composicdo das textualizacdes das entrevistas concedidas
por professores atuantes na rede de ensino regular aos académicos da disciplina PEB sobre
uma determinada tematica, os discentes foram orientados pelas indicacbes de Garnica,
Fernandes e Silva (2011), que consideram n&o existirem regras predefinidas para o

procedimento de textualizacdo. Logo,

[...] essa operacdo depende, fundamentalmente, da sensibilidade e do estilo
de redacdo do pesquisador. Uma das disposicdes exigidas para essa dindmica
de elaboracdes textuais, por exemplo, é tentar manter, tanto quanto possivel,
o tom vital do depoente, isto é, a construcdo de frases nas quais se
reconhegam (e o préprio depoente se reconheca em) seus modos de falar (p.
236, grifos do autor).

As narrativas dos alunos da disciplina PEB revelam que o procedimento de
textualizacdo das entrevistas com 0s depoentes representou uma etapa de formalizacdo do
trabalho. 1sso porque, como julgam ser conveniente e mais significativo ao processo de sua
formacdo inicial, nas etapas iniciais de intervencdo didatico-pedagdgica, puderam trabalhar
mais livremente; logo, s6 houve necessidade de formalizagdo, isto é, conferéncia do
testemunho de acordo com as normas cultas da lingua portuguesa, no procedimento de
textualizacdo durante o trabalho de retirada dos vicios de linguagem e alimentacdo das notas
de rodapé. Ou seja, caso o trabalho sobre os mesmos temas fosse dirigido apenas por meio do
estudo de textos referentes a tais tematicas, a exigéncia explicita desta formalidade se daria
desde o0 comeco.

Vale lembrar que, assim como no momento de busca por informacdes sobre a tematica
para a composicao do roteiro para entrevistas, a internet foi vista pelos alunos da disciplina
PEB como um recurso em potencial que auxiliou a otimizar o processo de alimentacdo das
notas de rodapé. Inclusive, observamos que essa otimizacdo foi um fator que contribuiu com a
minimizacdo das dificuldades com relagdo ao tempo disponivel para a realizagdo do trabalho.
Segundo a opinido expressa pelos académicos nas narrativas sobre a intervengdo didatico-
pedagdgica, o curto periodo para realizacdo de toda a pesquisa foi um fator que limitou a
atividade. Entretanto, analisamos que o trabalho em dupla contribuiu para que essa limitacao
ndo fosse tdo significativa, ja que os alunos puderam dividir as responsabilidades durante a
conducéo do trabalho.

Analisamos que a formalizacdo da narrativa por meio do procedimento de
textualizacdo se transformou em um momento significativo de compreensdo sobre aspectos

relacionados ao tema, ja que, como anunciado em Tizzo e Silva (2013), entendemos que, ao
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textualizar sua entrevista, o pesquisador iniciante procedeu como alguém que analisa
determinado(s) fenbmeno(s) — isto é, busca responder determinadas questbes de cunho
historico, pratico ou tedrico — e esse processo 0 ajuda a relacionar as experiéncias contadas as
discussoes teoricas ja estudadas, conduzindo-o a novas analises e consideracdes sobre o tema
pesquisado.

Apoiamos a consideracdo supracitada no trabalho de Silva, Baraldi e Garnica (2013),
que analisam os procedimentos de transcricdo e textualizacdo das entrevistas com 0s
professores por parte dos académicos como um denso trabalho de pesquisa sobre as tematicas

investigadas.

Além do movimento de escuta e elaboragdo textual atenta — que sdo
considerados elementos essenciais vinculados a analise das narrativas
coletadas e tratadas segundo 0s pressupostos que optamos mobilizar — ao
textualizar os alunos s@o naturalmente levados a investigar significados de
termos, conceitos, siglas; buscam biografias e tratam de avaliar a sincronia
entre informagbes numa série de documentos disponiveis, alimentando a
textualizagdo com notas de rodapé, cuja funcdo € preencher algumas
“lacunas” do depoimento, de tal modo que ele faca sentido para uma
audiéncia maior, que va além do sentido natural que tem para o narrador
(Ibid., p. 68).

Balizados nas perspectivas de Silva (2006), entendemos que os trabalhos de
transcricdo e textualizacdo das entrevistas por parte dos alunos da disciplina PEB se
configuraram como exercicios de analise sobre o tema pesquisado e de comunicacdo com 0
entrevistado. Ao produzir o texto narrativo sobre a entrevista com auxilio de outras fontes
documentais relacionadas ao tema para a alimentacdo das notas de rodapé, os académicos
tiveram a oportunidade de discutir com o professor entrevistado — em posterior revisdo feita
por este — as aproximacdes e distanciamento desse entendimento em relacdo aquilo que o

depoente afirma ter dito.

Obviamente, segundo nossos pressupostos, 0 cotejamento entre 0 que O
depoente diz e outros documentos néo tem a funcdo de atribuir —a um ou a
outro — o selo de veracidade ou legitimidade, nem qualificar uma fonte pela
desqualificacdo de outra. O cotejamento é uma forma de estabelecer
plausibilidades, incentivar ~ compreensdes, favorecer didlogos e
problematiza¢Ges, criar pontes possiveis entre o texto e o possivel leitor
(SILVA, BARALDI E GARNICA, 2013, p. 68).

A ultima etapa da intervencédo didatico-pedagdgica promovida na disciplina PEB foi a
realizacdo de apresentacdes dos trabalhos organizadas pelos alunos sobre o trabalho
realizado referente a uma determinada tematica. Segundo suas narrativas, os alunos da

disciplina apreciaram o momento de apresentagdo como uma atividade que representou a
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oportunidade de exporem os trabalhos. Além disso, essas apresenta¢fes se configuraram
como uma possibilidade de conhecer aspectos relacionados as demais tematicas que foram
pesquisadas pelos colegas. Para os académicos, preparar a apresentacdo e, posteriormente,
expor os aspectos relacionados ao tema para os demais alunos, professora e pesquisadores, foi
tdo significativo quanto a prépria investigacdo sobre a temética, pois, mais do que conhecer 0
tema, foi necessario falar sobre a tematica. As apresentacdes foram oportunidades que 0s
discentes e a professora formadora tiveram de observar como os académicos compreenderam
e consideraram o que foi narrado pelos profissionais durante o contato para as entrevistas e
nas discussdes promovidas ao longo do desenvolvimento das propostas na disciplina.
Analisamos que 0 momento de apresentacdo, além possibilitar a socializacdo das pesquisas
sobre as tematicas entre os alunos, foi uma oportunidade de valorizar o trabalho realizado
pelos académicos.

Com relacdo ao procedimento de legitimacdo das entrevistas por parte dos
professores entrevistados, como ja anunciado em Tizzo e Silva (2013), embora a disciplina
tenha terminado ao fim das apresentacdes dos alunos, todos os académicos firmaram o
compromisso, junto ao pesquisador, de retomar o contato com o professor entrevistado e
proceder com a devolugdo das entrevistas para que 0s depoentes tivessem acesso as
transcri¢cOes e textualizagOes geradas a partir das mesmas e, para garantir direito total em
relacdo as suas memorias, puderam vetar, alterar, complementar ou refazer frases que
julgaram passiveis de veto, alteracdo e/ou complementacdo. Com isso, analisamos que 0S
académicos puderam discutir, em mais esse momento, sobre o tema pesquisado, com 0
professor em servico, além de novamente estarem presentes em seu futuro ambiente de
trabalho, j& que essas devolucGes foram realizadas nas escolas. Entendemos que esse
compromisso dos alunos com o processo de legitimacdo das entrevistas por parte dos
professores entrevistados no minimo evidencia o envolvimento dos académicos com a
intervencdo didatico-pedagdgica que propusemos na disciplina PEB.

Segundo Martins-Salandim (2012), o processo de legitimacdo das entrevistas nao se
trata de uma tentativa de eliminar a responsabilidade dos entrevistadores quanto as
interpretacdes feitas a partir das ideias percebidas quando as narrativas séo disparadas. Esse
processo faz parte de um grupo de protocolos de pesquisa que busca explicitar tdo claramente
quanto possivel os interesses da pesquisa. De acordo com a autora, esse procedimento visa
promover a ética da investigacdo. Entretanto, agir eticamente ndo significa negligenciar a

relacdo de poder que se estabelece na producéo e interpretacdo dos dados.
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Agir eticamente implica, sim, que estas relacbes de poder sdo costuradas
pelo didlogo — e, portanto, pela negociacdo de significados [...]. Se por um
lado, em determinados momentos, o pesquisador tenha posi¢do privilegiada
nesse campo de atribuicGes de significado, por outro, muitas vezes, 0s
entrevistados usam seus espagos de poder, o que ocorre visivelmente no
momento em que narram — e, portanto decidem o que querem narrar — e no
momento em que conferem a textualizaco — exercitando seu poder de veto.
Ocorre também quando percebem a posicdo do pesquisador, que precisa das
narrativas que sé eles podem conceder-nos. Ainda assim, também nesses
casos, a postura de privilegiar a negociacdo torna o processo exequivel e,
certamente educativo, pois que a educagdo €, em sintese, um processo
conflituoso de uma luta — muitas vezes calma como uma danca — pela
atribuicéo de significados (lbid., p. 56).

Finalmente, analisamos que a proposta de utilizacdo dos recursos metodoldgicos
inerentes a pesquisa com HO, por meio de uma abordagem mobilizada por uma intervencéo
didatico-pedagogica na disciplina PEB, serviu para sensibilizar os académicos para as
potencialidades de formacdo oferecidas pelas disciplinas pedagdgicas. Além disso, o trabalho
se configurou como uma aproximacao dos discentes envolvidos com as préaticas da pesquisa.
Embora a decisdo dos académicos em prosseguir ou nao nessa empreitada escape das
intencBes do pesquisador, a intervencao didatico-pedagdgica ofereceu embasamento sobre
procedimentos de pesquisa e abriu a possibilidade de os discentes iniciarem um trabalho
académico ou uma pesquisa cientifica. Entendemos que a mobilizacdo das potencialidades
analisadas no método empregado na pesquisa ampliaram as possibilidades de conduzir os
alunos a uma forma mais ativa de aprendizagem e de pesquisa. Portanto, a experiéncia tocante
aos discentes lhes permitird melhor compreender algumas das varias dimensfes de sua
atuacdo docente e instrumentalizar-se para novas pesquisas sobre a escola.

Com base em uma analise que buscou elucidar as possibilidades e potencialidades da
metodologia HO como abordagem didatico-pedagdgica, elencamos essas duas categorias de
andlise para nosso trabalho. Por meio delas, conseguimos fazer observagdes acerca do que foi
possivel promover em uma intervencdo didatico-pedagdgica na disciplina PEB e sobre
aspectos em potencial que poderdo ser implementados em novas atividades que apresentem a
mesma proposta. Reconhecemos que essas foram categorias possiveis que selecionamos para
realizacdo de nossas analises, entretanto o cenario investigado € amplo e ainda podemos olhar
para Varios outros aspectos sobre a mobilizacdo da HO como abordagem didatico-pedagogica

na disciplina PEB.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

[...] fazer pesquisa implica inscrever-se num processo que ora
fragmenta, ora unifica, tanto constréi como desarruma, que se
interrompe provisoriamente, mas continua sempre, e sempre é
marcado pelo signo do inacabamento [...]
(MARTINS-SALANDIM, 2012, p. 346).

Concluida a fase de estudos que resultou nesta dissertacdo, consideramos relevante, de
alguma forma, arrematar este processo que, reconhecemos, jamais se esgota. Buscamos, nesta
pesquisa, analisar de que modo e em que medida a Histdria Oral contribuiu como uma
abordagem no tratamento dos temas trabalhados na disciplina Politica Educacional Brasileira,
na formacao inicial de professores de Matematica. Para atingir nossos objetivos, promovemos
uma intervencdo didatico-pedagogica em tal disciplina, oferecida ao curso de Licenciatura em
Matemética da Unesp/Rio Claro, no primeiro semestre de 2012. Por meio da andlise das
narrativas elaboradas a partir das entrevistas realizadas com a professora e académicos
envolvidos na intervencdo didatico-pedagdgica, sobre suas impressdes quanto a participacédo
na atividade proposta, procuramos esbocar um cendrio de possibilidades, potencialidades e
limitacdes da utilizacdo dos recursos metodoldgicos da Historia Oral no processo de formacgéo
inicial de professores de Matematica.

Na concretizacdo desta proposta de pesquisa, conduzimos nossas analises por meio de
duas diferentes instancias, ou seja, uma analise de singularidades e uma analise sobre as
possibilidades e potencialidades da intervencao didatico-pedagdgica proposta na disciplina
PEB. No primeiro momento, investimos em um procedimento analitico que buscou apresentar
as singularidades de cada depoimento, pois entendemos que a analise dos dados produzidos
mobilizada desta forma se configura como um modo de buscar registrar nossas percepgoes
sobre como cada narrativa se apresentou, sobre qual foi o seu fio condutor, refletir sobre as
perspectivas de cada depoente e ressaltar suas subjetividades. Afinal, como defendemos no
GHOEM - Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica —, apostar na
parcialidade e na subjetividade, tendo como disparador de perspectivas os relatos de
experiéncias de sujeitos especificos, cultural ou espaco-temporalmente situados, que narram e
revelam seus pontos de vista, € visar a imparcialidade e a objetividade. Deste modo,
acreditamos ter registrado indicios, em cada entrevista, que possibilitem falar ou pensar como
a Historia Oral pode contribuir com a formacao inicial de professores de Matematica no

cenario formativo da disciplina Politica Educacional Brasileira.
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Na segunda instancia de analise, sobre as possibilidades e potencialidades da
mobilizacdo da Historia Oral como abordagem didatico-pedagdgica na disciplina Politica
Educacional Brasileira, buscamos evidenciar nossas percepcdes sobre nosso objeto de estudo,
por meio do cotejamento entre as informacdes colhidas nas narrativas e uma multiplicidade de
recursos que pudemos mobilizar suscitados pelas mesmas. A partir deste movimento
analitico, foi possivel perceber, de forma panoramica, as possibilidades e potencialidades da
mobilizacdo dos recursos inerentes a metodologia Histéria Oral como abordagem no
tratamento dos temas da disciplina Politica Educacional Brasileira na formacao inicial de
professores de Matematica.

Por meio da mobilizagdo e aplicacdo dos pressupostos e procedimentos metodoldgicos
intrinsecos a Histdria Oral junto a disciplina Politica Educacional Brasileira, foi possivel
proceder com a criacdo intencional de fontes para esta pesquisa. Inclusive, a fundamentacéao
que estrutura essa producdo orientou também nosso procedimento analitico. Logo, mais do
que apresentar a Historia Oral como uma possibilidade de contribuicdo para a formacéo
inicial de professores de Matematica, optamos por defender os principios dessa metodologia
de pesquisa no processo de analise dos dados produzidos. Deste modo, buscamos mobilizar os
parametros qualitativos especificos desta metodologia na relagio com a Educacdo
Matemética.

A proposta de apresentar a Histéria Oral como uma possibilidade de trabalho no
processo de formacao inicial de professores de Matematica ou, mais especificamente, como
uma abordagem didatico-pedagdgica no tratamento de temas da disciplina Politica
Educacional Brasileira de um curso de Licenciatura em Matematica, foi encarada por ndés
como um desafio, pois, em geral, os diversos trabalhos desenvolvidos pelos integrantes do
GHOEM tém concebido a Histdéria Oral como uma metodologia de pesquisa que envolve a
criacdo intencional de fontes a partir da oralidade, comprometendo-se com analises coerentes
a sua fundamentacao. Assim, a pesquisa que desenvolvemos se configura como uma proposta
pioneira que podera balizar novas investidas sobre a utilizacdo da Historia Oral na (e para a)
formacdo de professores, pois, como haviamos assinalado no projeto desta pesquisa,
entendemos que a Histdria Oral, além de contribuir com as praticas de pesquisa cientifica,
pode colaborar com o processo de formacdo inicial de professores de Matematica por
valorizar o contato dos licenciandos com experiéncias narradas por professores atuantes em
sala de aula sobre seus enfrentamentos com relacéo a uma determinada tematica.

As pesquisas desenvolvidas no GHOEM nos ultimos anos evidenciam as narrativas

como o pano de fundo dos afazeres do grupo. Nesse sentido, alguns de seus pesquisadores
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tém se dedicado a mobilizacdo das narrativas na (e para a) formacdo de professores de
Matematica, narrativas que podem ter sido produzidas ou ndo em situages de entrevistas,
bem como narrativas biograficas e autobiograficas. Consideramos que a pesquisa que
desenvolvemos se enquadra nesta perspectiva, pois promoveu o trabalho com narrativas
produzidas em situacdes de entrevistas entre académicos e professores em efetivo exercicio.
Deste modo, a apresentacdo das possibilidades e potencialidades da utilizacdo dessas
narrativas na (e para a) formacdo inicial de professores de Matematica, em um caso
especifico, tende a contribuir com as demais investigacdes em curso no grupo que visam
constituir um referencial consistente sobre a utilizacdo de narrativas desta forma. Além disso,
a proposta de apresentar a Historia Oral como abordagem didatico-pedagdgica na disciplina
Politica Educacional Brasileira se junta aos esforgos empreendidos no desenvolvimento do
projeto coordenado pela orientadora deste estudo, ao qual esta pesquisa esta vinculada e que
tem por objetivo elaborar, aplicar e analisar estratégias de ensino por meio de uma abordagem
da Histéria Oral no desenvolvimento da formacédo inicial e continuada de professores de
Matematica.

Compreendemos que a Historia Oral teve uma funcéo significativa na abordagem dos
temas propostos durante a disciplina Politica Educacional Brasileira, sendo a realizagdo de
entrevistas pelos estudantes da disciplina, com professores atuantes em sala de aula, uma
possibilidade de responder aos sentidos de realidades do seu campo profissional e, a0 mesmo
tempo, colaborar para o registro de significados dessas realidades. Deste modo, a mobilizacdo
da HO como abordagem didatico-pedagdgica possibilitou aos futuros professores acesso a
depoimentos que revelavam experiéncias de salas de aula e suas cercanias e suas relagdes com
aspectos das politicas publicas na Educacao.

Entendemos, também, que o contato dos estudantes com profissionais em servico e suas
narrativas sobre suas vivéncias de formacdo e seus enfrentamentos com relagdo ao tema
estudado possibilitou aos académicos da disciplina Politica Educacional Brasileira se
reportarem a posicdo de profissionais e refletirem sobre como agir em situagcbes como as
vivenciadas e relatadas por seus entrevistados. Esse contato se configurou como um
deslocamento, da posicdo de aluno que estd na universidade, ouvindo e recebendo
orientagdes, para a posicéo do profissional que vira a se tornar, assim que estiver trabalhando
em uma escola, com sua propria sala de aula.

O exercicio de mobilizagdo da Historia Oral como abordagem didatico-pedagdgica foi
um modo de atender os anseios da formacdo inicial de professores de Matematica expressos

no plano de atividades da disciplina Politica Educacional Brasileira, uma vez que a
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abordagem de temas por meio da utilizagdo dos recursos da Histdria Oral potencializou os
objetivos da disciplina por aproximar os académicos daquilo que, em um futuro proximo, irdo
vivenciar. Por meio do estudo de referenciais sobre cada tematica investigada, os académicos
tiveram a oportunidade de analisar os aspectos historicos das politicas publicas educacionais
relacionadas aos temas; a partir da entrevista realizada com um professor em atividade,
tiveram a chance de refletir sobre a problemética da educacdo com énfase na educacao
fundamental e média, e, no contato com o professor entrevistado, puderam identificar a
relacdo entre as politicas educacionais — analisadas na universidade — e a organizacdo e
funcionamento de uma unidade escolar.

Embora a propria professora responsavel pela disciplina Politica Educacional Brasileira
ressalte, em sua entrevista, a importancia da Histdria Oral compor efetivamente o plano de
atividades da disciplina, pois corre-se o0 risco de limitar as diversas potencialidades dessa
abordagem dentro da sala de aula de formacdo de professores, entendemos que, dentro da
atual estrutura curricular do curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, a
forma como mobilizamos a Histdria Oral configura-se como uma possibilidade. Ao mesmo
tempo, permite-nos identificar, analisar e apresentar, por meio dos episodios ocorridos
durante a intervencdo realizada, essas potencialidades. Logo, compreendemos que a pesquisa
desenvolvida trata-se de uma iniciativa que acena para a contemplacdo e podera balizar uma
futura implementacdo da Histoéria Oral no plano de atividades da disciplina Politica
Educacional Brasileira, como anseia a mesma professora.

A proposta apresentada a professora e alunos da disciplina Politica Educacional
Brasileira permitiu aos futuros professores de Matematica integrarem conhecimentos sobre as
repercussdes das politicas educacionais no cotidiano do professor, mediante o trabalho com
narrativas. Além de mostrar a possibilidade de mobilizar um alunado, geralmente resistente as
disciplinas pedagdgicas, a uma forma de estabelecer um didlogo saudavel com o universo da
cultura escolar, esse trabalho proporcionou a familiarizagdo desses alunos com procedimentos
de pesquisa, tais como: coleta, transcrigcdo, textualizacao e analise de dados. Essa experiéncia
Ihes permitird melhor compreender algumas das varias dimensfes de sua atuacdo docente e
instrumentalizar-se para novas pesquisas sobre a escola.

Portanto, ponderamos que as narrativas dos professores entrevistados pelos discentes
sobre uma determinada tematica se constituiram como um caminho de inscri¢do do percurso
pessoal e profissional dos licenciandos na Historia e que trouxe aportes ao desenvolvimento
da compreensdo critica desses académicos. Deste modo, consideremos que o trabalho com

narrativas no tratamento de temas da disciplina Politica Educacional Brasileira contribuiu para
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a formacdo inicial desses futuros professores, por ensejar uma autorreflexdo positiva e

conduzir os académicos a uma forma mais ativa de aprendizagem e de pesquisa.
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8.1) Programa da Disciplina Politica Educacional Brasileira
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PROGRAMA DE ENSIND DE DISCIPLINA
INSTITUTO DE GEOCIENGIAS E CIEMCIAS EXATAS
CURSO: Licenciatura em Malematica _ l.ﬂ.ﬁg
DEPARTAMENTO RESPONSAVEL: Educagin
DOCENTE RESPONSAVEL:
IDENTIFICAGAD

CODIGO DISCIPLINA I SERIAGAD IDEAL ANUALISEMESTRAL

EDO 1005 Politica Educecionzl | 40 ang 19 gemestna
Grasileira .
OBRIG./OPT PRE E CO-REQUISITO CREDITOS C. HOR. TOTAL
chrigabario - 06 20
DISTRIBUICAD DA CARGA HORARIA
TEQRICA | PRATICA |  TEORICAPRATICA | OUTRAS

OBJETIVOS: (a0 iémino da discipina o aluno devera sar capaz dec)

1. Analisar, com 8 necessarla fundamentacho fedrca as atuals politicas pOblicas pera & educacso

basica;.

2. Rafledir sobre 8 problem&ica da educegdn, enfeizands a educagdo fundamentel & média, numa
perspectiva de totalidade apreendendo seus determinantes sociis, econdmicos, politicos e culiurais, |
3. Wentficar a relajéo enfre a politica educacknal & a onganizacho @ o funcionamento da unidade |

ascokaf.

SMErgEnias,
5. kentfcar o inerrelacionamento entne o processs educonal @ o exercicio profssional do educator

4. Comprecndar o bld das B envolvido am um corfexbo sotial deamarcado polas Eﬂ'lﬂ-‘ﬁﬂlﬂﬂﬂﬁ?

CONTEUDO PROGRAMATICO: (il & dscrimingran das unidades)

1. Educacdo e cultura escolar brasileira,

20M2M961 & n, 5.602, da 11/BMET.

0 direito 4 educasio nag Constituicdes Brasileiras: o real @ o legal.

Valores astélicos, politicos e dicos na atual Lei de Direfrizes & Bases da Educacio Nacional.
Universaiizacao e qualidade da educagdo basica

(O ensino fundamenta’ na atual Lei de Diratrizes @ Bases da Educagfo Nacional.

O ensino médio na slual Lel de Direfrizes e Bases da Educagdo Nacional..

A cidadania na atual reforma da educagio bésica.

ezl democratica da escola; a panicipacss da comunidads.

e U

10, A formacio e o exercicio profissions do educador em Matemalica.

METODOLOGLA DE ENSING:

2. Revisao histbrica dos objefvos das Lels de Diretrizes e Bases da Educagdo n 4024, de
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[Tendo em vista 05 objetiios 08 dsciping o conteodo programatico serd desemolvido aliaves de auke
axposifvas, trabalbos am grupo e individuais, envolwends lefturas, simMesas @ pescuisa,

CRITERIOS DE AVALIAGAD NA APRENDIZAGEM:

Avaliacho continua considerando of varios aspecios do processo pedagdgico: paricpacdo em aulas,
aprasantagio de trabalhos e semindrios, elaboragho de sinleses de lebaras @ provas escrilas

[ EMENTA: (Tépicos que caractarizam as unidades dos programas de ensing)

educadionals. Cporunidade de Menlificagio dos significados & metas do ensing fundamental & médio @ o
gstudo de sua dindmica, sua inscricdo no conbaxto social e o no sislema escala a fim de que o5 alunos
possam dasenvolver uma abifude cangdiania de parficipagio no processo edwcacional engusrin docsnbs efoy
especialista em educagio na malemaica.

T —————— -|I

Os determinantes politcos & sockas que inladarem na proposta kgiskliva de ensino & nos projetos |

BIELIOGRAFLA BASICA:

AZEVEDD, J M. L. Eﬂmagac- cormo polifica pibiica, Campinas (SP): Autores Associados, 1957,
| BAUMAN, Z,. Globalizagdo: a5 conseqiéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1399,
' ERAHD-E.E'. C. R, D que € & educapdo. S0 Paule: Brasiiense, 1981.
BRASIL Constifwicdor 1988. Constiticao da Repdblica Fedaraliva do Brasil. Constiluigao do Esfado
de 530 Paulo. DeclaragBo Universal dos Direitos Humanos, 8o Paulo; Imprensa Oficial, 1998

. Constiluiches do Brasit de 1824, 1891, 1934, 1937, 1946 e 1967 e suas alteragies.
Srasihia, Sengdo federal, Subsecredaria de Ediges Técnicas, 1986.

Lel n® 9394096, de 20 de derembro de 1996, Eslabelece as direlrizes e bases da
m:lu-::a;an naconal. Diaro Oficlal da Unidio: Replblca Federaliva do Brasil, Brastiiz, OF, 23 de
dezembra de 1896,

. Lei n® 9131, de 24 de novembro de 1995, Altera os arigos 6%, 7°, 8* @ 9* da Lei n®
4,024, de 20 de dezembro de 1961, Diano Oficial da Unlde: Replblica Federativa do Brasil, Brasilia,
OF, 23 de novembro de 1996, n* 225-A, Secdo |,

. Lei n® 9424, de 24 de dezembro de 1936, Dispde sobre o Fundo de Manutengdo e
DEEEﬂ'Fﬂl'-'rI'rEﬂtﬂ do Ens:m Fundamental e de Valorizagio do Magistésio, na forma prevista no an.
60 & 7"do Alo das Disposicbes Constitucionais Transitdrias e di outras providéncias, Diario Oficial
da Uniio: Repiblica Federaliva do Brasil, Brasilia, DF, 26 de dezembro de 1985, Disponivel em:
hitpcifprolel.cibec inep.gov.brf arqoer2698 him, Acessado em 3 fev, 2002,

. Lein® 8.069, de 13 de jutho de 1280, Estatuto da Crianga e do Adolescende. Condeca, S8o
Paulo, 1996.
 Lai n® 10,172, de 9 de jansiro de 2001, Aprova o Plano Macional de Educagio e da cutras
' providéncias. Didrio Oficial da Unido: Replblica Federafiva do Brasil, Brasilia, DF, *1 de jansiro de
E'ﬂI:I1 Disponlivel em: hitp/iwww.planaltoo.gov.br. Acesso em 3 dnjunh::- de EDHE

- Lain. 5692, da 11815971, Lei de Oiretrizes & Bases da Educacio,

- Lein, 4.024, de 20121961, Lei de Direlnzes e Bases da Educagio.

. Decreto n® 2,026, de 10 de oulubro de 1996, Estabs'ece procedimentos para o processo
de avaliagdo dos cursos @ instifuigtes de ensino superor. Diano Ofical da Unidx Repiblica
Federaliva do Brasil, Brasilia, DF, 11 out. 1996, n" 108, Segéo .
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Decrato n® 2208, da 17 de abA de 1997, Regutarenta o § 2° do art. 35 & os arls. 39 a 42
(da Lei n® 9.38<, de 20 de dezembro de 1906, que estabelece as diretrizes e bases da educagho
nacional. Diarig Oficial da Unidor Repdblica Fedorativa do Bresil, Brazilia, DF, 18 abril 1397, secda |.
Jisponivel em: hip.//proled.cibec inep.gov.belangaan2700.0m, Acesso em 3 fay 2002

. Decredo n® 2306, de 19 de agosto de 1987, Regulamenla para o Sislema Federal de
Ensino, as disposiches contidas no arl. 10 da Medida Provisdria n*1.477-39, de 8 de agosto de
1977, & nos arts. 16, 19, 20, 45, 46 e § 17 art 52, pardgrafo Onico 54 & 88 da Lel n®9 384, da 20 de
dorembro de 1996, que esiabelecs as diretrizes e bases da educagdo nacional, e dd oulras
providéncias, Didrio Oficial da Unifo: Repiblica Federafiva do Brasil, Brasilla, OF, 20 apo 1997,
serdo |, Disponivel em: hitp:\prolel clbec.inep. gov.briargoer/2706 him. Acesso em 3 fav. 2002,

. Decrefo n® 3,295, de 15 de dezembro de 1999. Dispde sobre os procedimeniss e
nomeacdo dos membros das Camaras que compdem o CHE, de que trata o ar. B°da Lel n®4.024,
te 20 de dezembro de 1961, com a redagéio dada pels Lel n® 9.131, de 24 de novembro de 1995, &
3 oulras providéncias. Disrio Oficial da Unifio: Replblica Faderativa do Brasil, Brasflia, DF, 15 dez.
1999, secdo |, Disponivel em:

Ministério da Educaglo. Resolugio CNEICP n° 2, de 26 de junho de 1997, Dispde sobre
04 programas especiais de formagdo pedagbgica de docentes para as disciplinas do currlculo do
ensing fundamental, do medic e da educagdo profissional em nivel médio, Didrio Oficial da Unido;
Replblica Federatva do Grasil, Brasilla, OF, 15 oul 1957, secdo | Disponhel em:
htfp:iprole. cibec. inep.gov. briargnen2784.him. Acesso em 3 fev. 2002,

. Ministario da EducagBo. Resolugdo CME/CEB n® 3, de & de cutubro de 1997, Flea
Evatr'ims para o Novo Plano de Camera e de Remuneragio para o Magisténio dos Estados, do
Distnto Federal e dos Municipios. Didno Oficlal da Unide: Repdblica Federativa do Brasil, Brasilig,
OF, 13 out. 1997, secho | Disponivel am: hilp:iaeolel. cibec inep oy br/argen’ 2795 him. Acassa em
3 fev 2002,

. Ministério da Educagio, Resolugio CNE/CEB n°3, de 26 de junho de 1998, Institul as
Uirelnzes Cumculares Nacionas para o Ensing Médio. Didrio Oficial da Unido: Repibica Federaliva
do Brasd, Bragilia, DF, 06 ago. 1998, seclo |. Disponivel..

- Minigtério da Educag@io. ResolugBo CNEICP n” 1, de 18 de feversiro de 2002. Insfilui as
Diretrizes Curriculares Maciconais para a Formago de Professores da Educagio Bisica, em nival
supeniar, Curso de Licenciatura, de graduagdo Plena. Disrio Ofical da Unige: Repdblica Federativa
¢ Brasil, Brasiia, DF, (9 abr.2002, se¢do |, p.31.

Ministério da Educacde. Resclucdo CNEICF n* 2, de 19 de feverairo de 2002, Institui a
durazdo e a carga hordria dos cursos de Foencistura, de graduacdo plena, de formacdo de
| profiessores da Educagdo Basica em nivel superioe. Digrio Oficial da Uinido: Repdblica Federativa do
drasil, Brasilia, DF, 04 mar 2002, secdo |, p. 9.

Ministérlo da Educagao. Resolugio CNEICES n* 9, de 11 de mamgo de 2002. Estabelece
as Direlrizes Curnculares Nacionais para os cursos de Bacharelado e Licencialura am Fisica, Dirio
Oficizl da Unidie: Repiibica Federztiva do Brasil, Brasilia, DOF, 26 mar. 2002, sedo |, p. 12, |
. Ministério da Educago. Parecer CNE/CEB n * 15, aprovado em 1 de junho de 1998, |
Diretn'ms Eurrln:ularas Macionas para o Ensing Médio, Relatora Cons. Guiomar Mamo de Mello,

g n|s1n§:r|n da Edu-:aﬁﬂ Parener CGHECPE n® 28, aprmadu em 2 da outubm de 2001. Da
nova redacdo ao Parecer CMEICP n® 2172001, que estebelece a duracio e a carga hordria dos
cursos de Formagdo de Professores da Educagho Basica, em nival supesor, Ralator Cons, Carlos
Roberiy Jamil Cury. Olario Oficial da Unido: Repdblica Federafiva do Brasil, Brasilia, OF, 18 jan.
2001, secdo |, p. 31,
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- Minlstéric da Educagio. Parecer CNEICP n° 27, aprovado em 2 de outubro de 2004, Dé
nova redagio ao Parecer CNEICP n® 972001, que dispde sobre as Direfrizes Cumiculares Necionais
para & fwmacdo de professores da Educacdoe Basica, em cursos de nivel superor. Relators
Cons.Raquel Figueireds Alessandrin! Teixeira, Didro Oficial da Unido: Repiblica Federativa do
Brasil, Brasilia, DF, 18 jan. 2001, sacdo |, p. 31,

. Camara dos Deputados. Projeto de Lei 1258 - VBB, Estabelece as Diredrizes e Bases da
Educagio Macional. Texdo aprovado na Camara Federal em 13/%93, Brasfia, 1993

. Roleiro @ Metas para orientsr o debate sobre o Plano Maciong! de Educagao. Brasilis,

158897,

Minisiério da Educacio e do Desporto, 1583,

Ministéro da Educagdo e do Desporto. Plano Macionai de Educegdo: proposta do Executivo
a0 Congresso Nacional, Brasiia: Institulo Nacional de Estudes e pesquises educacionais, 1998,
Disponivel na Intemet hitpiwww.inep.gov. br/cibecion-ine. him. Acesso em 16/06/2002.

& Desporto da Camara dos Deputados! com comentanos de Dermeval Sasiani . .[et al.] - S&o Paula:
Cortaz, ANDE, 1980,

Farecar CNEICES 1.30272001 - Homologado. Despacho do Ministro em 2101172001, publicado no
Dignio Oficial da Unddo de 051272001, secdo e, p. 13

BRZEZINGK], |. (org.). LDB Inferprefada; diversos olhares se enfrecruzam. 530 Paul; Corez, 1947,

| CAMARGD, M. A. J. G. Onlem & hoje: singis da educagio, Teans & Préfice. Revisla cienfifica do
|SCA Facu'dades, v. 1, n. 1, 77-81, Limaira, 37; Ulira- Copy Lida, ISSN 1676-31486, 2002,
CAMARGO, R. B. Gestdo democritica e qualidade de ensno: o conselho de escola & a
interdisciptnaridade nas escolas municipais de S50 Paulo (1889 1882). SEo Paulo: Feusp, fese de
doutorado, 1995

CAMPANHOLE, A & CAMPANHOLE, HL.. Consfitwiefies do Braad, 109, ed.. 530 Paulo: Atias, 1092,
CARVALHO, M. M. C, C. O novo, o velho, 0 perigose: relends a cultura brasilela. Cademos de
Pesquisa. Revista de estudos e pesquisas em Educacdo. 550 Paulo, . 71, p. 23- 35, nov. 15849,
CONGRESSC MACIONAL DE ECUCACAD (i COMED) PLANG MACIONAL DE EDUCAGAD -
Proposta da Sociedade Brasleira. Consoidado na Plemara de Encemamenio do Segundo
Cangresso Nacional de Educacio Belo Horizante, M.G., 9 de& novembro de 15587,

CORTELLA, M. 5. A Escofa @ o conhecimentn. fundamentos epiztemoldgicos e paliices, 530 Pauly:
Cortez Editorafinstibuto Pawto Frelre, 1958,

CUNHA, L. A R. da. Educagdo e desenvalviments social no Bresd, Rio de Janein: Francisco Alves,
1575.

DEMO, P. A nows LDE: rangos € avangos. d. ed., Campinas SP: Papirus, 1997,

— . Cidaganta lufefads & cidadanta azsisbida Camainas (SP) Autores Associados, 1595,
ESTEVAD, C. V. Formagdo, gesido, frsbaho e cidadania: contributos para uma socisiogia critica da
| formagan, Campings; Educagdo & Sociedade. Dezembro, 2001

FERRETI, C. etal {org.).Novas tecnologias, frabstho e educagSo: um debale mullidisciplinar.
Petrépolis: Vores 1994

FRIGOTTO, G. {org.). Educagao @ crise do frabafho: parspectivas de final de século. Peirdpolis (RJ):
Wozes, 1898,

GENTILI, F. A falsificagio do consenso: simulacro @ Imposicie na reforma educacional do
necliberalismo. Petrdpolis (RY): Vozes, 1558,

GENTILI, P. {ceg.). Pedagogia da Exclusdo: critica ao necliberalismo em educacio. Petrépols (RJ),
Vozas, 19406,

Ministério da Educacio. Plano Decsnal de Educac@io Para Todes (1993-2003). Brasilia, |

Lei de Ceratrizes & Bages da Educagdo Nacional: lexto aprovado na Comissdo de Educagan, Cultura |
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GENTILI, P; SILVA, 7. T. Escofs 5.A' quem ganha e quem perde no mercado educacional do
| negliberaismo. Confederacio Macional dos Trabafhadores em Educagio: Brasifa’DF, 1996,
GENTILL P. | SILVA, T.T..(orgs.). Neoliberalismo, qualidade lofel e educapio. Petrdpola (RJ):
Vozes, 1994,
HARVEY, D Condigdo pds- moderna. Sdo Paulo: Loyola, 1994
HAGE, J. Laf de Oiretrizes & Bases da Educacdo Nacional tawio aprovado na Comissdo de
Educazdo e Cutura o Desporto. S8o Pauky: Corlez/ANDE, 1996, p. B3-53.
INSTITUTO BRASILEIRC DE GEQGRAFIA E ESTATISTICA — IBGE Departamentn de Popuagao
@ Indicadores Sociais, Sinfese de Indicadores Sociais 2000, Rio de Janeire: IBGE, 2001,
MACEDO, &. R. A propdsito da LDB. Fotha de 580 Paulo, 2011085, p. 1-3.
MALAGUTI, B L., CARCANHOLO, R. A.; CARCANHOLO, M. O. {ors.) Neolberafismo: & fragédis
do noszo fempo. S8o Paule: Conez, 1968,
MELCHIOR, J. C. & . Mudangas no financiamenfo da educago no Brasil. Campinas (SP): Autores
Associados, 1907,
MEWNESES, J. G. C. Esfrutura & funcionaments da educacdo bésica lelturas. S3o Paulo: Pionelra,
1988,
MELLO, G. N. Cldadania e Compeftividade: desafios educacionas no 3° milknio, S50 Paule: Cortaz,
1984,
MINTD, G A e MURANAKA, M.A. "Lei Darcy Ribeiro™ um olhar critico-social. Rewista do
SINPEEM. &80 Paulo,p3 1137, sel 1997,
0 capitulo da educacdo supenc” na LDB: uma andlise. Universidade e sockedade
Brasilla: ANDES, ano VIII, n. 15, p. 65-75, fev. 1996,
MOTA, C. G. Meclogia de cuturs brasileirg (1933 - 1974): pontos de parfida para umareviso
historica, 4.ed, 540 Paulo; Alica, 1978, (Ensaios, 307,
| MURANAKA, MAS. O Esfado na definigdo de um projeto educacional o plblco e o privado na
trajettria da LDB. 1998, Tese de doulorade — Universidade Faderal de 530 Carlos, S80 Caros
(57).
MEVES, LMW, Eaucagdo e polifica no Brasi de haje. 580 Paulo: Corlez, 1504,
OUVEIRA, C. el al. Munkipaizacio do Ensino mo Brasl aljumas leituras, Selo Horizonbe:
Auténlica, 1938,
OLIVEIRA, D. A, {org.). Gestdo damocrilica da educacio: desafios contemporiingos. Pefrdpolis/RJ;
Vozes, 19497,
OLIVEIRA, D A, Educagéo Basica; gestio do trabalho & da pobreza. Petropolis (RJ): Vozes, 2000.
QLIVEIRA, F. Os direifos do anfi-valor. Pelrbpolis (RJ): Yozes, 1998
OLIVEIRA, R. P, da (org.). Poiifica saucacional Impasses e allemativas, 530 Paulo: Corlez, 1985,
OLIVEIRA, R. P.; ADRIAD, T. {orgs). Gestdn, financiameanto & dieito 4 educagdo: andise da LDB &
da Constituicdo Federal. S0 Paulo: Xama, 2001.
OLIVEIRA, R. . A educacdo na Mova Constiluinie: mudar para permanecer, Reviste ds Feculdade
de Educapdo, 530 Paulo, v.15, n. 1, p. 16-27, jan- jun. 1988,
OLIVEIRA, R. P.; CATARI, A M. Consfituipdes estadusi brasielras e educagdo. 530 Paule, 5P
Cortez, 1993,
PARD, V. H. Gastdo damocrdtica da escala piblica. Sao Paulo SP- Afca, 1996,
. Reprovegdo Escolar renlncia a educagio, Sao Fauly, Xama, 2002,
FENTEADO, M. G. Impicacies para a pratica docente. In Informétics e Educacdo Materndlica. Ria
Claro: Auténfca, 2001,
|PEREZ, G. Formagdo de professores de malemalica sob 2 perspeciva do desenvolimenio




profissional, In Pesquisa em Educagio Matemalics: concepgBes & perspactivas. Rio Claro, UNESP,
1688,
POLETTING, A, F. Anélme das experiéncizs vividas determinando o desanvolimento profissional do
professsor de matemndtica. In Pesguiza em Educagdo Matemdtca: concepsies & perspeciivas. Rio
Clarg: UNESP, 1920,
PONCE, A Educacdo e lufa da classes. 530 Paule; Cortex/Autares Associados, 15981,
RIBEIRD, 5. C. A pedagogia da repebéncia. Esfudos Avangados. 530 Paulo: Inslitulo de Esfudos
Avancedos, 1991,
ROBERTSON, R, Globaiizagdo: feoria social e culturs global. Petripols (RJ): Viozes, 1939,
ROMANELLI, 0. Histiria da educagdo no Brasil 19301872, Patripolis (RJ), Vozes, 1875,
|SANTOS, B. S Pala mao de Afice: 0 soclal @ o polltco na pde-modemidade. T° edicdo, S50 Pauk:
Cortaz, 2000
|SANTOS, M. Por uma outra glabalizacdo: do pensamento dnico & conscléncle universal. Sdo Paulo:
Record, 2000,
(SAVIANI, D. A nova Jei da educagdo; irajeliria, imifes & perspectivas. Campinas, SP.; Aulores
| Assotiados, 1547,

. Da Nova LD8 ao Nowo Plano Nacional do Educagao: por uma outra pollfics educaciona!
Campnas |SP}-Autores Associados, 1296,

SECRETARIA DA OABISP. Sentenca. Tribunal Permanente dos poves, 27 8 $e55R0. A violagad 008
direitos fundamentals da crana e do adolescente no Beasl. O disfanciamento entre a lei & &)
realidede vivida, Presidentes da sassio: Dalmo de Abrey Dafan, Rubens Approbato Machado, Luls
Meita, S80 Paulo SP, margo de 1988, '
SILVA, T.T. {org.). Teona educacional citica em tempos pos-modames. Poro Alegre (RS): Ares
Médicas, 1993,

| SOARES, LT, O cuslos socals do ajuste neoiberal na América Lafing, . S80 Paulo; Cortez, 2000,

| SUAND, H. A educagdo nas conshifuicdes brasileiras. In: Fischmann, Rosel. Escola brashera: lemas
& eshudos. Sa0 Paulo, Atlas, 1967, p. 170-34,

TEIXEIRA, F. J. 5., OLIVEIRA, MA Neofiberalsmo e reestnifuragdo produfiva, S0 Paulo: Corez,
1988,

TOMMASI, L.; WARDE, M. J.; HADDAD, 5. (omgs.) O Banco Mindial @ a5 pollifcas educacionss
=dn Paulo; CorezPUC-SPIAGE: Educaliva

| APROVAGAD I

Departamerio: 2 5y ?m E{Irﬁhﬂdﬁllz Eﬁlw - Congregagao 2fo3fc6

| ASSINATURA DO{S) RESPONSAVEL(IES]: Profa, Dra. Marilena Ap. Jorge Guedes de Camargo
i
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8.2) Ementa da disciplina Politica Educacional Brasileira

Universidade Estadual Paulista

Profa. Dra. Marilena A. Jorge Guedes de Camargo
12/mar¢o/2012

Curso Matemaética: Politica Educacional Brasileira

Metodologia do Ensino
Tendo em vista os objetivos da disciplina o contetdo programaético sera desenvolvido por
meio de aulas expositivas, com a utilizagéo de trabalhos individuais e em grupos, envolvendo

leituras, sinteses e possivelmente pesquisa.

Critérios de Avaliacdo da Aprendizagem

- Avaliacdo continua: participacdo em aulas; elaboracdo de trabalhos e seminérios; sintese de
leituras e provas escritas.

1. Elaboracdo de trabalhos escritos:

- Explicitacdo de conceitos prioritarios a disciplina em questdo: Escolher, Individuo,
Sociedade ou Estado. Discorrer sobre o conceito escolhido; ver as contradicOes; fazer critica e
tirar considerac0es finais (usar os apontamentos sugeridos em classe). Entrega: 4/junho/2012.

- Pesquisa possivel de Educacdo x Professor de Matematica (a alunos interessados por um
projeto). A pesquisa constard de Introducdo; Levantamento de dados: entrevistas;
bibliografias. Entrega 4/junho/2012.

- Uma leitura de Educacdo que causou estranheza (espanto) ou surpresa. Entrega:
4/junho/2012.

- Perguntas a serem desenvolvidas, usando bibliografia: Ha perspectiva politica educacional
brasileira? Ha esperanca na educagdo? Quais as suas probabilidades? Entrega: 4/junho/2012.

- Seminario: aluno (a). Perspectivas, limites nas novas trajetorias da educacéo. Bibliografia
basica: SAVIANI, D. A nova lei da educacao: trajetorias, limites e perspectivas. Campinas:
Autores Associados, 1997; OLIVEIRA, R. P. De (org.). Politica Educacional: impasses e
alternativas. S&o Paulo: Cortez, 1995; TORRES, C. A. Estado, privatizacdo e politica
educacional. In: GENTILLI, P. (org.). Pedagogia da excluséo. Petropolis: Vozes, 1997.

- Prova escrita: em dupla ou individual: Consta do contetdo desenvolvido durante o
semestre e de um texto desconhecido que aborde a questdo da educacéo.

- Sugestdes dos alunos:
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9. APENDICES

9.1) E-mail encaminhado aos alunos da disciplina de Politica Educacional Brasileira

i k] ol i1 5 o i e o5 il 5k

FW: E-mail a ser encaminhado aos alunos da disciplina de
Politica Educacional Brasileira.

Die: Vinkins Sanches Tizo (vimcstzodbonsil com) Voo moven ests Mensagem pars o
local atzal

Emiada: terga-£ia, 15 de nmio de 2012 03:53:41

Para:  Watalia - Polira Edocacional (natys 274 hotredl corm); Tane - Poltics Edocacional
{jane bertola gosid com); Mosmi - Poltica Educacions] (noemi_stemico(d yaboo com br);
Beatriz - Poltica Eduacional (beatrizérmanda_roid botmail cond); Tiage - Polica
Edncacions] (Hhrossi@hotmsed copt), Miche] - Poliica Eduracional
{michelpicelim homed comn; Rensta - Polica Eduwacional {Temata_barbeta: @ hotroail cond);
fernands _arzeniiniToEn cony, bomohsfishotmail cont beas lbns hotmsil cont,
lanka_gomcabesidbomsil conr Pro@ssora Heloisa (helodasibeais pmsil com); Pro@ssom
Wiariens - Poltica (nurdens 7 inkway, com br)

Abmos da disciplne C/C para pro@ssora Haloisa e professora Maniksns,

Bomda pessoal na querts-fira passada 00-05-2012 participendo da auls da discipling da Poltica
Educacional Brasileds tve a oporimideds de apresentar aos akmos a jetficaia, de ook onmenos
dok meses, estar aconpanhando & semmdss-Sia as auks niwsradas pel prodessora Mardens. Ma
verdade eu Vimcie, sou ahmo de mestrado do programs de pos-graduacio em Educacio Masmatca
aqu da Unesp, sou ixeeranse do GHOEM (Gnpo de Esmudos em Hictoria Oral e Educagio
Matentics) & desemolio I projeto sob 3 omeamcio da professora Heloka da Sika.

Iesta primeds pane da mersagsm quers, priocipalmente. apresentar 30s Abmos Lucas, Larksa,
Femands & Bomo & propoesta de mabalbo gue apressntames aos almos presenies e ank de quana-
&ira, que se promificaram a colborar, chehe desemolemo: 1mm priveds taref em saly de auks que
m=E adiante meste e-nnd fei descrever, para que voces teabam s oportmidade de realizmr

Dhrznte a aub em que esthveram presentes, Matsha, Jane, Moeny Besinz Timgo, Michel 2 Fenata,
Apresentamns e proposta de mabakbo aos almes gue consiste ent 3 partr de um tenn, dentre o
LOVE qUE SUZETINDS, 0F almos emduplas deverdo se organizsr pars desemvobver o estado desse s
atraves das efapas merentes 0 rabahbo coma Hetora Ol tas como, esmrmagao de 1m roero de
questies, CONMEH0 COm D proSssor — ou dependendo do termn escolnido wn drisente da escoks — da
rede de emsmo de Fio Claro, realizagio de emrevkts, mnscrigio & posteromens exhslzacio destas
entreniztas. Evidente que a0 longo deste processo os almes CODEATE COMMITE Apoin, $8ja na
estrubmracio do roteiro, na realizacio das emfrevitas e queno estar presexee. coliborar coma
realizgio das manscriphes e das textualizagdes,

0 comgate comzn poders ocormer de diversas Somss, sejs por e-mmil ekine ou pessoskiente.
Poderos nos organizar, para duranbe 3 semmans, fer uns reunio comcada dupls para orergacio e
encamintemenio dos rabakhes, como podemios nos OTZANEST pars esporadicAIMeTes (6 8558 MMDMETIT.
Eszse trabalho sera mieressante pars o5 akmos por diersss raztes. Ja que contamos Com A parcesi da
pro@ssora Marlkena, este gabako fara pare dss atividsdes da discplns, Dokeie podeado substing a
prova escrics on o abaho solckado pel professora Mardena ou zinda podera nfegrar o5 doi
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k] iy o g e s o
trabalbos, como por exenple, € o caso da dupls Renat e Michel que ja fnciram o frabalo proposto
peks professora, por Eso Tho wiizss a5 mfnmagdes que ja possuem e nesclanem com o
desemvobimento do tens escolido, desta mm a athidade que propomos podess ser ums Hmw de
conplemensar a nota da diciplin. Akm disso, este rabaho podesa possihiliar aos almos
CconpreendsT W pouco Mk sobre o fimconamento da escola tameo emcarater pedagdsior qUAMND em
carater iEocTatico/admniratvo. E anbeém podera ofrecer 305 ahmos 3 posshiidade de estabelecer
comm comescoks

A sepuir poneuo qusis s30 o5 temas sugeridos, ncheive fi00 0 apomtsmento ds biblicerafs indicads peh
profssora Marena para cada tens, essa biblografin podera swdisr s esmEuraghio do rotein de
questies,

1 - Educagdo & Politica no Brasdl (Bia e Jane)

# SAVIANI Demeval Politica ¢ Educagdo no Brazil Sio Paulo: Cortez & Auorss Associdos,
1088,

2 — P=akdade das nossas escolas.

¢ PARD Vior Hemrique. Policss Educacionsis: considerapdes sobre o discurso genérico 2 2
abstragdo da relidade Dz 2047 In DOURADO, Luiz Fernandes & PARD, Vitor Hemrique.
(Orzamizdores). Politicas priblicas & edurag bisica. 530 Dauo: Xamd 2001

3 - Do Emsino Fumdamental e Medio.

+ VARIOS AUTORES. Estrutura e funcionamente da educagde bisica: lhras. 530 Paub:
Pipnama 10080,

¢ OQLIVEIRA Fomuskio Portels de — Adrifo, Therszs. (Orzaniadores). Greanizagde do ensing no
Brazil: Nizis e modalidades na Constingc3o Federal & na LDE. Sio Paule: Xamd, 2002 — (Colkegio
legilngdio e polica educacional v.2).

4 - Debate exfre 2 Excliedo e Inciedo. (Tiage & Noemi)
+ ROMUALDO DIAS (Orzsnizsdor). 4 chusdo di exchisdo. Tabaticabal SP: Funep, 2010.
5 — A Educacio Basica mmm Escol Publica,

+ VARIOS AUTORES. Esunon ¢ funcienamento da edicagty bisica: leiras. 530 Padk:
Pionega, 10000,

¢ OLIVERA Fomusbio Portela de — Adrifo, Therers, (Organizsdores). Organizacde do ensing ne
Brazil: Nisis e modalidades na Constingic 3o Faderal o na LDE. Sio Paulo: Xamd, 2002 - (Colkegio
legilngdo e politica aducacionat v.7).

6 — Memoria: slmes aspectos da poliica educacions] brasileira, (Watalia)

v CAMARGO, Mariens A Jorge Guedes de. Coizar Felhar ym percurso de imsstizscio sobre a
pultrs escolar (1928 — 1058). S3o Paulo: Editors TWESE, 2000,

# AIMEIDA Wikon Ficardo Amsoninssi de. Escela Estadual Brasi: enire memiris & Iagets.
Limeira, SP: Editora e Grafica Expressao, 2007.
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M ol g o gl o Dl oem
7 —Vinléncis mas Escohs,

« VARIOS AUTORES. A vislncia no cotidiane juvern]: Uina snalics 3 parir da escols. Taubate,
SP- Calbral Editora e Livraria Universitaris, 2010,

£ — Desafios @ perspectivas m poliica educacional brasiers,

» VARIOS AUTORES. Estrurura ¢ funcionamento da educagde hisica: leiras. Sao Paaky:
Piomera, 10080,

s OLTVERA Formsbo Porels de — Adrifo, Therers. (Orgnizsdores). Organizacdo do enzing no
Brazil- Mk e modalidades na Consting;io Faderal e ma LDE. Sao Paulo: Xamd, 2002, — (Colecio
lezElacio e poltica educacional v.2).

0 — Educagdo x Pro@ssora de Matematics: Metodos avalisthos oo andito da sab de suls e cotidino,
(Renats e Michel)

Observem a mdicacio das dupls que fizeram sus escole ao fin de cada ters. Porém, 550 nio inpede
que o dupks Se3 2 escola do mesmo tenn . Sepmdo 3 profssora Mardens todas as Ddiacdes de
ledura podem ser encontradas o bbloteca da Unesp.

Bom comp mencionsi oo ncio d mereagem 03 quertz-Bra fzemos ws prinei atfvidsde em sk de
anls. 05 shmos presentes fresem um exerciio de reimatar s memors ndividus] sobre o =ms
escolido, ou seja, escreveram spontando o tens de inferesse & sobre 3 raZio que juEtifique 4 escolhe
fesse tema. Alem diso, ames de realizar 3 kinrs da bibloprafia mdicada — que cenamens &3 ofTecer
subsidios para 2 estnuEagio do rotefo — femm o spoanmento de quessies que gostram de fizer
805 prof@szones a serem emrevEtados.

Portanto, gostarks de solcisr 206 almos que néo estheram presentes na b de onfem que se
orgznizem em dupls & que ficam esse exarcicio, em semida me encaminkem soxa mEmnTE Ddhidel e
a5 questdes kvantadas,

Wa zuls de quarts-$ira tambern defiminns 2 dats Boite para entress do tmabalio, di 270672012, Nests
oCEHo Teremos W apresentacdo, onde cads duph ira relatsr suss Ipresses sobre o mabalo
Tealzmdo.

Apadero 3 atencho de todos e prontfice-me a ssclarecer posteriores dirvidas,
U abragio,

-

Vol

Windciun Sumchens Thera
Licencinsde em Maiemiiis :: LTS Famnaite

Westmndo o= Fducecils Mstormit ica - UNES Sie Clars
{irepo de Histdrs Cral e Fdeesple Maiernitics :: (FHOEM
Telelozex {19 B348 1000 cu {195 3524 6003
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9.2) Roteiro de cada tema elaborado pelos alunos

9.2.1) Roteiro de entrevista Natalia

1)

2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Gostariamos que o(a) senhor(a) se apresentasse como gostaria de aparecer na
transcricdo dessa entrevista.

» Nome, formacdo, idade, quando e onde comecou sua carreira docente,

escola onde trabalha atualmente.

No decorrer de sua carreira docente, qual implementacéo de politica educacional vocé
pode destacar como a que apresenta reflexos positivos para a educacéo nacional?
Em sua opinido, em qual implementacdo de politica educacional podem ser
observados reflexos negativos para a educacao nacional?
O que vocé pode dizer sobre as Politicas Educacionais e Educacdo de Qualidade?
Tente pensar ndo somente nas politicas atuais, mas em tudo o que vivenciou durante
sua carreira docente.
Pensando em “Educacdo para todos versus Educacdo de qualidade para todos”, o que
as politicas educacionais proporcionaram (perspectivas atuais e passadas) para que isto
aconteca em nosso pais, sob o seu ponto de vista?
O que tem a dizer sobre as Politicas Educacionais e a carreira docente? O que tem sido
feito no decorrer de sua experiéncia? Houve algum avango?
Qual a sua opinido sobre Politica educacional e privatizacdo do ensino?
Fale um pouco, por favor, sobre a atual Politica de avaliagdo. Gostaria que falasse
como foi sua vivéncia com a Politica de avaliacdo, se houve mudanca nessa politica ao
longo de sua carreira.
Quais suas impressdes sobre a nova LDB (Lei 9394/96 que estabelece as Diretrizes e
Bases da Educacao)?

» Vocé teve alguma expectativa com relacdo a implementacdo desta lei?
Quiais?
Alguma destas expectativas foi contemplada?
Como foi o processo de adequacdo da escola e dos professores apds sua
implementacgdo? Quais as dificuldades encontradas?
Em sua opinido, a LDB de 1996 trouxe avancos para a Educacgdo Nacional?
Se sim. Cite alguns.
E retrocessos ou prejuizos? Se sim. Cite alguns.
Considera que algum item da lei perdeu forca ao longo dos anos? Isto &,
deixou de ser cumprida ou foi enfraquecido? Se sim, qual a sua opinido
sobre a razéo disto ter acontecido?

VV VYV VYV

10) Olhando desde o inicio de sua carreira docente, até os dias de hoje, qual foi a

principal mudanga ocorrida no d&mbito da Educagdo Nacional, sob o seu ponto de
vista?

11) Pensado em todas as mudancas ocorridas durante a sua carreira docente, quais as

suas perspectivas para a Educacdo Nacional?
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9.2.2) Roteiro de entrevista Fernanda e Bruno

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)
9)
10)
11)
12)

13)

14)

15)

Gostariamos que o(a) senhor(a) se apresentasse como gostaria de aparecer na
transcricao dessa entrevista.
» Nome, formacdo, idade, quando e onde comecou sua carreira docente, escola
onde trabalha atualmente.
O que voceé entende ser situacgdes de violéncia na escola?
Qual a sua opinido sobre a questdo da violéncia dentro das escolas nos ultimos
tempos?
Vocé acha que a escola, hoje, pode administrar a questdo da violéncia?
O que pensa sobre a violéncia atual contra o professor dentro e fora da escola?
E sobre a violéncia entre os alunos dentro e fora da escola?
Vocé considera que a solucgdo para a questdo da violéncia na escola passa pelo papel
do professor? Por que?
Estudos apontam que para os alunos, os maiores problemas sdo: as discussdes,
ameacas, agressoes fisicas e 0 uso de drogas. E para vocé, professor(a), quais sdo 0s
maiores problemas?
Na sua opinido, a violéncia na escola interfere no aprendizado? De que maneira?
Fale um pouco, por favor, sobre as experiéncias de violéncia, dentro da escola,
vividas pelo senhor(a).
Na sua opinido, quem tem falhado na busca pela diminui¢cdo da violéncia na
escola? A familia, a as autoridades, ou a sociedade?
Acredita que o governo pode interferir de modo positivo para solucionar a crescente
onda de violéncia nas escolas?
Alguns estudos apontam que as agressdes ocorrem normalmente nos intervalos de
aula, recreio, patios ou nos corredores, 0 que sugere uma possibilidade de
impunidade. Como professor(a), acredita existir um mecanismo para minimizar a
questdo da violéncia nas escolas?
Alguns trabalhos relacionados a questao da violéncia nas escolas, mostram néo haver
mais 0 respeito vindo do aluno. Fale um pouco, por favor, sobre a questdo do
respeito dos alunos com o senhor?
O que o (a) senhor (a) sugere ser uma boa iniciativa para a diminuicdo da violéncia
na escola? Qual a sua expectativa quanto a solucéo deste problema?
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9.2.3) Roteiro de entrevista Renata e Michel

1)

2)

3)

4)

5)

7)

8)

9)

Gostariamos gue o(a) senhor(a) se apresentasse como gostaria de aparecer na transcri¢cao dessa
entrevista.
» Nome, formacdo, idade, quando e onde comecou sua carreira docente, escola onde
trabalha atualmente. Atua na rede publica? Quanto tempo? Atua na rede Particular?
Quanto tempo?
Qual o método utilizado pelo senhor(a) para avaliar a aprendizagem de seus alunos?
» Como avaliar o que o aluno aprendeu?
» Considera ser possivel identificar o que cada um aprendeu por meio de uma prova?
O que considera ser preciso observar para a avaliagio do desempenho escolar de uma
determinada sala?
Em sua avaliagéo, vocé aborda assuntos do cotidiano do aluno?
Existe alguma justificativa pedagdgica para a aplicacdo de provas?
Em relacdo aos trabalhos, vocé os utiliza? Se sim, 0s considera na avaliagdo da aprendizagem
dos alunos?
» Vocé aplica trabalhos em grupo? Se sim, qual a importancia deles? Se néo, por qué?
» No seu ponto de vista, quais as vantagens e desvantagens do trabalho em grupo?
Alguns estudos tratam da importancia de se avaliar o desenvolvimento escolar dos alunos.
O(a) senhor(a) também acha importante? Por que? Como faz essa avaliacdo? Qual o seu foco
(nivel de aprendizagem, raciocinio, etc.)?
Vocé utiliza as provas escritas por imposi¢ao, por ndo conhecer outros metodos ou por que
acredita nelas?
Quando um aluno tem uma nota abaixo da média em provas, pela sua experiéncia, como isso
afeta a participacdo dele nas préximas atividades?

10) O que pensa sobre o Saresp (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o

Paulo)?
» Jaanalisou as questfes de matematica de suas provas alguma vez? O que achou?
» Ele aborda questBes que considera estarem relacionadas com o que vocé trabalha em
suas aulas?
» Costuma utilizar algumas de suas questdes ou adaptacdes delas em suas aulas ou
provas?
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9.2.4) Roteiro de entrevista Noemi e Tiago

1) Gostariamos que o(a) senhor(a) se apresentasse como gostaria de aparecer na
transcricao dessa entrevista.
» Nome, formacéo, idade, quando e onde comegou sua carreira docente, escola
onde trabalha atualmente.
2) Vocé ja ministrou aulas em salas com alunos especiais?
» Conte-nos, por favor, como foi essa experiéncia.
3) O senhor(a) costuma buscar informag0es acerca do tipo de deficiéncia de seus alunos?
» Sua formacdo ofereceu-lhe subsidios para trabalhar com alunos com
necessidades especiais?
» Em sua opinido, de modo geral, considera que os professores estdo preparados
para isso?
» Considera necessaria uma formacdo que considere isso? Como acha que
deveria ser?
4) Segundo a Constituicao Federal de 1988, no artigo 208:

“O dever do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de: [...] I1II — atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.” (BRASIL,1988)

» Qual a importancia dessa lei para o senhor(a)?

» O senhor considera que essa lei necessariamente funciona na préatica? Por
qué?

5) Notamos, atualmente, uma tentativa de incluséo do aluno com deficiéncia no ensino
regular, qual a sua opinido sobre isso?

» O senhor(a) considera vantajoso para o aluno com deficiéncia fazer parte do
ambiente escolar regular? Por qué?

6) Na a escola em que o senhor(a) trabalha, a Secretaria da Educacdo disponibiliza os
materiais necessarios para o trabalho com alunos especiais?

A escola em que trabalha possui estrutura para receber esses alunos?

A escola disponibiliza especialistas como ajudantes?

A direcdo ou coordenagdo da escola apresenta o diagnéstico detalhado dos

alunos especiais que possui para os professores?

A escola possui sala de recursos? Como é?

O senhor(a) considera essa sala um tipo de inclusdo ou exclusdo do aluno?

Por qué?

7) Considerando que a exclusdo existe em varios casos que vdo além das criangas
especiais, gostariamos que o senhor(a) caracterizasse para ndés 0 que considera serem
casos de excluséo.

» O senhor(a) ja vivenciou algum caso de exclusdo ndo necessariamente
relacionado a criangas com necessidades especiais? Quais?E com o bullying
sofrido por alunos “negros”, “pobres”, ‘“gordinhos”, etc. Como foi essa
experiéncia?

8) Considera que negligenciar o ensino para toda e qualquer criangca € um tipo de
exclusédo? Comente.

9) Segundo a legislacéo brasileira, 0 ensino fundamental é obrigatorio para as criangas e
adolescentes de 6 a 14 anos, sendo responsabilidade das familias e do Estado garantir
a eles uma educacdo integral. Considera isso um ato de inclusdo? Comente.

VV VYVYVY
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9.2.5) Roteiro de entrevista Larissa e Lucas

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

8)

9)

Gostariamos que vocé se apresentasse como gostaria de aparecer na transcri¢do dessa
entrevista. Diga seu nome, formacdo, idade, quando e onde comecou sua carreira
docente, escolas onde trabalha atualmente.

Levando em consideracdo a sua experiéncia na area da educacdo, quais Sd0 as suas
impressdes sobre a questdo da violéncia nas escolas?

Em sua opinido, o que faz com que o aluno aja de maneira violenta?

Como vocé vé o bullying?

Quais os prejuizos que a violéncia escolar pode causar na aprendizagem dos alunos?
Em sua opinido, quais os motivos da dificuldade de acabar com a violéncia na escola?
Qual deve ser o recurso utilizado para que se tenha uma diminuicdo nos quadros de
violéncia dentro da escola?

Qual a dificuldade da escola em prevenir atos de violéncia aqui dentro do
estabelecimento?

Vocé conhece as punigdes previstas para o aluno que comete algum ato de violéncia
dentro da escola?

10) Vocé enxerga alguma relacdo entre as formas de violéncia na escola e a maneira

como se estrutura a sociedade atual?

11) Vocé enxerga alguma relacdo entre a violéncia e o contexto geografico, social,

cultural e econdmico do lugar onde a escola se encontra?

12) Vocé ja vivenciou algum momento de violéncia? Como vocé se sentiu sobre isso?
13) Como coordenador em uma escola e professor em outra, vocé sente alguma diferenca

de violéncia ou ndo?

14) Como professor, vocé ja chegou a sentir medo, temor em alguma situacao?
15) Vocé nunca sofreu nenhum tipo de violéncia? E colegas seus?
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9.2.6) Roteiro de entrevista Beatriz e Jane

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

8)
9)

Gostariamos que o senhor se apresentasse como gostaria de aparecer na transcricdo
desta entrevista.

» Nome, formacdo, idade, quando e onde comegou sua carreira docente,

escola onde trabalha atualmente.

Em sua opinido, qual a técnica de avaliagdo pode ser considerada a mais “honesta”
para avaliar a educacgdo publica? (Por exemplo: Saresp, Prova do Brasil, ENEN) Por
qué?
Fale um pouco, por favor, sobre as politicas de investimento na educacdo bésica?
Qual Sua opinido sobre essas politicas?
Qual politica implica na decisdo de escolha de investimento no ensino restrito e
prolongado? Exemplo: cursos técnicos... (restrito) versus investimento do ensino
prolongado (Amplo).
Quem para vocé€ ¢ um “marco” na educagdo e na politica educacional? O que essa
pessoa fez para ser lembrada?
Gostariamos de saber sua opinido sobre a insercdo da politica do Brasil na
Educacdo?
No texto da Lei 4024/61 Titulo | do Direito a Educacdo (Art 1° - A educacdo é direito
de todos e sera dada no lar e na escola. Paragrafo Gnico — O direito a educacdo sera
assegurado).

» Por gentileza,o que o professor tem a dizer sobre esta lei?

» Em sua opinido ela é cumprida nos dias de hoje?
Qual Lei o senhor considera extremamente importante para a politica educacional?
Lancando um olhar para todas as mudancgas ocorridas durante sua carreira docente,
quais suas perspectivas para a Educacdo Nacional?
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9.3) Carta de apresentacao ao professor

/S INSTITUTOIDE{GEOCIENCIASIEICIENCIASIEXATAS)
NININ/ DEPARTAMENTO]DE[MATEMATICA)
NN/ UNESEHRIOICIARG

APRESENTACAO

Esta entrevista sera realizada para o fim de uma disciplina da Licenciatura em
Matematica — IGCE/UNESP, Rio Claro, chamada ‘Politica Educacional Brasileira”,
ministrada pela professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo e de um projeto de
mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo Matemaética desenvolvido por
Vinicius Sanches Tizzo em parceria com os alunos e professora dessa disciplina. Esse projeto
tem por objetivo verificar e analisar de que modo e em que medida a Historia Oral podera
contribuir como abordagem didatico-pedagdgica para a disciplina Politica Educacional
Brasileira na formacdo do professor de Matematica. Trata-se de aplicar e analisar estratégias
elaboradas para a formacdo de professores de Matematica no tratamento de um tema da
disciplina Politica Educacional Brasileira num curso de Licenciatura em Matematica, visando
a compreender quais discussdes e envolvimentos essas estratégias promovem. Nesta
entrevista o tema a ser abordado sera “...”.

Seguindo uma orientacdo metodoldgica dentro do que se intitula Histéria Oral, é
importante advertir aos entrevistados de que o0s estudantes estardo em busca de
aperfeicoamento profissional a partir de relatos sobre a experiéncia pessoal, situagoes
vivenciadas no tratamento de tal tema e da expressdo do modo de ver do professor atuante que
narra.

Como a entrevista sera audio-gravada, o entrevistado tera plena liberdade de interferir,
no sentido de vetar a audi¢do de passagens, bem como proibir a transcrigdo e publicacdo de
trechos que possa julgar inconvenientes. Entretanto, as gravacdes ficardo sob a guarda do
entrevistador e/ou do responsavel pelo projeto, que se disponha a cumprir essas exigéncias,
constituindo fonte histérica de referéncia para futuros trabalhos de outros professores e
também pesquisadores. Reitera-se que toda e qualquer publicagdo das entrevistas serd feita
desde que autorizada pelo entrevistado-colaborador e a publicacdo ocorrerd conforme os

termos indicados por esse entrevistado. Este tera acesso total a transcricdo do texto gerado a
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partir da entrevista e, tendo total direito em relacdo as suas memorias, podera vetar, alterar,
complementar ou refazer frases que julgar passiveis de veto, alteracdo e/ou complementacao.
O procedimento metodoldgico a ser adotado com as gravacdes compreende: a) uma
transcricdo do que foi dito; b) uma edicdo do que foi dito, retirando vicios de linguagem, o
que chamamos de textualizacdo; c) a apresentacdo desta textualizacdo para que o entrevistado
dé sua aprovagdo ou proponha as mudancas e acréscimos que julgar necessarios; d) assinatura
de documento de cessdo de direitos dos documentos escritos. O entrevistado deve ter claro
que se deseja tragar possibilidades de reflexdo sobre o tema: “...”, sob a perspectiva de que ele

atuou como profissional da area, ou seja, como professor.

Atenciosamente,

Profa. Dra. Marilena A. Jorge Guedes de Camargo

Vinicius Sanches Tizzo
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9.4) Carta de apresentacao ao diretor

/S INSTITUTOIDE{GEOCIENCIASIEICIENCIASIEXATAS)
INININ/ DEPARTAMENTO]DEJMATEMATICA)
NN/ UNESPEIRIOIC'ARO

Senhor(a) Diretor(a)

Venho, pelo presente, solicitar que a Unidade Escolar a qual VVossa Senhoria dirige
receba o(s) aluno(s) “...” do curso de Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro e
Vinicius Sanches Tizzo do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo Matematica (PPGEM)
da UNESP/Rio Claro para realizar entrevista com um(a) professor(a) desta Unidade Escolar.
Esta entrevista sera realizada para o fim de uma disciplina da Licenciatura em Matematica —
IGCE/Unesp, Rio Claro, chamada “Politica Educacional Brasileira”, ministrada pela
professora Marilena Aparecida Jorge Guedes de Camargo e de um projeto de mestrado do
Programa de P0Os-Graduacdo em Educacdo Matematica desenvolvido por Vinicius Sanches
Tizzo em parceria com os alunos e professora dessa disciplina. Esse projeto tem por objetivo
verificar e analisar de que modo e em que medida a Histdria Oral podera contribuir como
abordagem didatico-pedagogica para a disciplina Politica Educacional Brasileira na formacao
do professor de Matematica. Trata-se de aplicar e analisar estratégias elaboradas para a
formagdo de professores de Matematica no tratamento de um tema da disciplina Politica
Educacional Brasileira num curso de Licenciatura em Matematica, visando a compreender
quais discussdes e envolvimentos essas estratégias promovem. Nesta entrevista o tema a ser
abordado sera “...”.

Assim, nossa intencdo e verificar a possibilidade de participagdo de um(a) professor(a)
interessado(a) em nos ajudar, fornecendo-nos entrevista.

Seguindo uma orientacdo metodologica dentro do que se intitula Historia Oral, é
importante advertir que os(as) entrevistados(as) terdo plena liberdade de interferir, no sentido
de vetar a audicdo de passagens, bem como proibir a transcri¢do e publicagéo de trechos que
possa julgar inconvenientes.

Deixamos claro que nosso objetivo € apenas observar e conhecer as praticas com
relacdo ao ensino da Matematica desse(a) possivel colaborador(a), sem a intencdo de inferir
qualquer juizo de valor sobre sua préatica ou interferir em suas aulas.

Sendo s6 para 0 momento, agradecemos a atencdo dispensada.
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Atenciosamente,

Profa. Dra. Marilena A. Jorge Guedes de Camargo

Vinicius Sanches Tizzo
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9.5) Entrevistas dos alunos da disciplina PEB com os professores

9.5.1) Entrevista de Natalia com o professor Marcelo Rodrigues

Minha intencdo inicial era entrevistar um professor na ativa atualmente, mas que
tivesse lecionado no periodo de 1990 a 1997, periodo pré e pos a implementacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei Federal n® 9.394, de 1996, ou até mesmo antes
deste periodo, pois, consequentemente, esta pessoa teria muitas experiéncias vividas com
relacdo as Politicas Educacionais Brasileira.

Entretanto, ndo foi possivel, ja que a primeira professora com guem conversei entrou
de licenca prémio e perdi o contato com ela. Ap6s isso, falei com uma professora de
Matematica da escola Marciano de Toledo Pizza que, olhando minhas questdes, sugeriu que
entrevistasse o Professor Marcelo, que leciona a disciplina de Histéria. Foi entdo que procurei
por ele, falei da entrevista, apresentei o roteiro e marcamos a data para a realizacdo da
gravagao.

Na data combinada, no horéario de ATPC (Aulas de Trabalho Pedagdgico Coletivo) da
escola, a coordenadora liberou o professor para que a entrevista fosse realizada na sala da
coordenacao.

A entrevista foi realizada por mim, no dia 20 de junho de 2012, na cidade de Rio
Claro, tendo sido registrada em gravacdo de 15 minutos e 10 segundos, e teve o
acompanhamento e participagcdo do aluno de mestrado do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo Matematica da Unesp, campus de Rio Claro, Vinicius Sanches Tizzo.

No inicio da entrevista, o professor ficou com alguns receios pelo fato de a entrevista
ser gravada e disse que se sentiria mais a vontade se pudesse responder as questdes por
escrito. Entretanto, salientamos que a entrevista era necessaria para o desenvolvimento do
trabalho e, também, que 0 mesmo terd acesso total a transcri¢cdo do texto gerado a partir da
entrevista. Tendo total direito em relagdo as suas memdrias, poderd vetar, alterar,
complementar ou refazer frases que julgar passiveis de veto, alteracdo e/ou complementagéo.
Feitas essas consideragdes, no decorrer da entrevista, o professor se sentiu bem a vontade e
conseguiu se expressar muito bem.

Todos os processos envolvidos neste trabalho trouxeram contribui¢des, com rela¢do ao
conhecimento das Politicas Educacionais e da atual situacéo da escola pablica basica.

Para a elaboracdo do roteiro, tive algumas dificuldades, ao pensar questbes que

contemplassem nossas ddvidas da maneira que gostariamos. Tentei tomar como exemplo 0s
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artigos indicados para leitura e levar em conta o que conhecia das politicas educacionais e 0
que esperava conhecer por meio da entrevista.

Ja na transcricdo, interessante foi a necessidade de audicdo da entrevista diversas
vezes. Neste momento, pude perceber, com mais clareza, 0s momentos nos quais o
entrevistado ndo compreendeu a minha pergunta, sendo que eu poderia ter feito intervencoes
para que ele respondesse 0 que eu esperava para a questdo, e 0 quanto os vicios de linguagem
trazem “mensagens subtendidas” que a outra pessoa compreende, mesmo que, textualmente, o
significado da frase ndo esteja completo.

Na textualizacdo, as maiores contribuigdes foram o trabalho de pesquisa para a
insercdo de significados nas notas de rodapé. Alguns termos eu conhecia, outros ndo lembrava
tdo claramente e outros eu desconhecia. Alguns dos conceitos que pesquisei para inserir as
notas foram: Neoliberalismo, Estado Minimo, Mais-valia, Progressdo Continuada,
investimento a fundo perdido, entre outros. Ao selecionar as palavras que considerei
necessarias as notas de rodapé, tentei pensar em pessoas que fossem ler a entrevista e que
poderiam desconhecer ou até mesmo ter uma ideia errada desses termos.

A entrevista contribuiu para que algumas coisas que eu acreditava que acontecem nas
Escolas, com relagdo as Politicas Educacionais, tendo como base minha experiéncia na
graduacdo, estdgio e como aluna que fui, acontecem também na visdo deste professor.
Destaco entdo, 0s seguintes termos e temas: LDB e sua interpretagcdo e implementacédo na
escola; Qualidade da educacdo X Educacdo para todos; Progressao Continuada no Estado de
Séao Paulo.

Considero que em alguns momentos o professor ndo detalhou muito bem suas
respostas e eu poderia ter tentado, de alguma forma, insistir para que fizesse isto, mas estava
tdo nervosa quanto o professor e ndo consegui Me expressar Como gostaria.

Com relagdo ao tema proposto, por meio da entrevista pude perceber que, para o
professor entrevistado, as politicas educacionais na ultima década tém sido consideradas
muito distantes da realidade das escolas e ndo atendem as necessidades dos professores,
alunos e comunidade escolar. A grande preocupacgdo é com os resultados, entretanto ndo se
avalia o processo e como se chegar a estes resultados, tendo em vista a realidade de cada

escola.

Textualizagédo da entrevista com Marcelo Rodrigues
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Eu gostaria que vocé se apresentasse da forma como vocé deseja que apareca na
transcricao desta entrevista. Seu nome, sua formacéo, quando e onde comecgou sua carreira
docente, a escola onde esta atualmente e aquilo que vocé desejar falar a respeito.

Meu nome é Marcelo, sou professor de Historia, tenho 41 anos, faz 12 anos que eu
dou aula no ensino publico e sempre tive vontade de ser professor. Ndo s6 vontade, com todos

os empecilhos e dificuldades, mas era uma questéo de vocacao.

No decorrer da sua carreira docente, quais implementacdes de politicas educacionais vocé
pode destacar como as que apresentam reflexos positivos para a educacdo em nivel
nacional?

Eu acho que as Politicas de Inclusdo de todos estudando. Quanto mais se puder
direcionar as pessoas a terem acesso a educacdo, melhor, pois esse é o principal fundamento
da educacdo. Eu ndo gostaria de focar em um ponto especifico positivo, mas acho que o mais
positivo € o estado dar o direito ao estudo para as pessoas, acho que isso é o essencial. S6 a

educacdo vai salvar mesmo, ndo tem como, entdo eu acho que o essencial de positivo € isto.

Bom, aproveitando que vocé falou da questao do acesso de todos a educacéo, eu queria que
vocé falasse um pouco dessa educacdo para todos e educacdo de qualidade para todos.
Vocé acha que é importante? As politicas tém visado s 0 acesso ou a qualidade também?
Tem visado 0 acesso em larga escala e a qualidade esta ainda patinando, bastante! Nao
tem uma sequéncia nessa questdo, uma politica pablica clara com relacéo a qualidade. Eu ndo
consigo enxergar uma politica publica clara em relacdo a qualidade. A qualidade do ensino é
vista como uma necessidade assistencialista. E assistencialista e ndo ha ainda qualidade, mas
estd caminhando para que tenha, que atinja talvez, ndo sei quando. Mas, a qualidade esta

ainda em defasagem com relacdo ao atendimento.

E com relacdo as politicas publicas e a carreira docente? VVocé percebeu que houve algum
avanco a respeito disso no decorrer da sua carreira? Estas politicas tém se preocupado com
a carreira docente?

N&o. Sim e ndo. Sim em pequena quantidade e ndo em bastante. Uma quantidade bem
grande devido ao fato de que ndo tem formacao, e € muito pouco, o profissional educador ndo

é valorizado, entendeu? Entdo, eu acho que, desde quando eu dou aula, principalmente no
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estado de S30 Paulo, mesmo sendo o Estado mais rico da Federacéo®, aplicando a maior
quantidade de dinheiro em educacdo, ndo formou uma ideia do que seja a educagdo publica.
Tentaram-se varios meios, passei por varias experiéncias inclusive, em 12 anos nao tiveram
resultados, pelo que a gente esta vendo nos indices que aparecem. Se tivessem sido boas,
essas mudancas, os indices ndo estariam baixos ainda. Ndo sé no nivel Estadual, mas no

Federal e Municipal também. Talvez o Municipal seja um pouco melhor.

Vocé acha que se deve a qué? Eu também tenho essa sensacdo de que o Municipal parece...
A proximidade talvez, uma cobranga maior, 0s outros niveis talvez mais distantes,
muito maiores, nao tem uma definicdo, fica longe! As politicas ficam longe do necesséario, do

povo, da realidade.

E com relacdo a atual Politica de Avaliacdo? Vocé acha que essa politica tem avaliado
corretamente?

Eu sou totalmente contra a Progressio Continuada®. Assim, ndo que voltasse 0
tradicionalismo, o sistema tradicional®, onde a gente quase apanhava para aprender, mas
também eu acho que esta escancarado. N&o € que seja ruim, foi muito mal, foi jogado, e ai a
avaliacdo entra nesse quesito também. Foi feita essa macro experiéncia, sem ter o humano
como foco, e ndo deu certo! Eu acho que ndo deu certo, ndo consegue avaliar, porque rodeia,

rodeia, rodeia, se discute um monte de questdes diferentes, meios de avaliacdo de tentar

1 Em 2009, o PIB do Estado de S&o Paulo foi estimado em R$ 1.084.353 milhdes. O estado manteve sua posicao
de maior PIB dentre as 27 Unidades da Federacdo com 33,5% de participagdo no PIB nacional. Disponivel em:
<http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/economia/contasregionais/2009/contasregionais2009.pdf>. Acesso
em: 26 jun. 2012.

2 Lei 9394/96 Artigo 32:

§ 1° E facultado aos sistemas de ensino desdobrar o ensino fundamental em ciclos.

§ 2° Os estabelecimentos que utilizam progressdo regular por série podem adotar no ensino fundamental o
regime de progressdo continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, observadas as
normas do respectivo sistema de ensino. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>.
Acesso em: 26 jun. 2012.

Foi implementada pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo em 1998 e se constitui na juncdo de
séries convencionais em um conjunto de quatro anos — 12 a 42 série (1° ao 5° Ano) em um ciclo; e 52 a 82 série (6°
ao 9° Ano) em outro.

® A denominacdo “concepcio pedagogica tradicional” ou “pedagogia tradicional” foi introduzida no final do
século XIX com o advento do movimento renovador que, para marcar a novidade das propostas que come¢aram
a ser veiculadas, classificaram como “tradicional” a concep¢do até entdo dominante. ASSimM, a expressao
“concepe¢do tradicional” subsume correntes pedagdgicas que se formularam desde a Antigiiidade, tendo em
comum uma visao filosofica essencialista de homem e uma visdo pedagégica centrada no educador (professor),
no adulto, no intelecto, nos conteddos cognitivos transmitidos pelo professor aos alunos, na disciplina, na
memorizagdo. Distinguem-se, no interior dessa concepgdo, duas vertentes: a religiosa e a leiga. Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_concepcao_pedagogica_tradicional.htm>.
Acesso em: 26 jun. 2012.
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identificar quais sdo as dificuldades, e ndo se chega a nada! Entdo eu acho que tem que ser

humilde, voltar e reavaliar.

Repensar...

Repensar como avaliar. Volto a dizer, ndo concordo também com os métodos do
passado que eram extremamente tradicionalistas, eram ruins. Eu ndo sei qual o foco que vocé
quer da avaliacdo, mas eu acho muito importante a avaliacdo e a gente ndo faz, a gente nao
avalia, foi mal interpretado. N&o é que seja ruim por completo a progressao continuada, mas
ela foi jogada. As pessoas, 0s profissionais da educacdo ndo conseguiram assimilar qual era a
realidade desse processo, ndo foram qualificados, e se avalia de qualquer jeito, entendeu? E ai

gue a gente vé os niveis de Matematica e Portugués baixissimos. Assim, ndo deu certo.

Com relacdo & Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo® vocé conhece? Ja leu?
Conheco o que é voltado para a minha area que € a de Histéria e, de uma forma geral
também, a gente sempre tem alguma noc¢éo sobre ela, principalmente como uma diretriz. Mas

é muito papel e pouca pratical

Quando vocé comecou a dar aula ela ja tinha sido implementada, néo é?

J4, ja tinha.

Mas assim, quando vocé comecou, teve algum contato ou alguma experiéncia? Quando
estava em formacao, por exemplo, com as dificuldades que a escola teve na implementacéo
dessa lei, vocé acha que a escola conseguiu colocar em pratica essas diretrizes? E possivel?

E possivel, mas como eu lhe falei foi posto um monte de teoria e papel e ndo foi dado
condi¢Bes para que realmente fosse interpretada ndo sé a lei, mas o que ela passa de
funcional. Porque, ndo adianta vocé s6 ver também a lei, ler, estudar, e o0 que ela passa de
funcional? Como € que ela pode ser aplicada? Qual € a préatica desta lei? Quando eu trabalho
diretamente com o aluno em sala de aula, ou mesmo as questfes da escola, enfim, de uma

forma geral. Qual é a pratica de uma lei?

* Lei 9394 de 20 de dezembro de 1996 que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 26 jun. 2012.
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Tem alguma coisa especifica que vocé acha que tenha na lei, mas que ndo foi uma coisa
que... Vamos dizer, “vingou”? Que ndao foi implementada? Que perdeu forca?

Uma das coisas foi que, a gente ndo vai culpar tambem o Estado de Sdo Paulo com a
progressdo continuada, uma das coisas foi a progressao continuada. Uma das coisas que deu
certo foi a inclusdo de todos na escola, que muitos falam que é s6 assistencialismo, mas eu
também n&o vejo s6 como sendo assistencialismo. E a questdo do direito mesmo, isso foi uma
coisa positiva da lei, que obrigou o Estado, o Municipio, o Federal a estar investindo em
educacdo, nesse sentido. O negativo, a ma interpretacdo ou mau conhecimento da avaliacao
relacionada a progressdo continuada, que até hoje ndo deslanchou. E a gente patina em indices
ridiculos em relacdo, principalmente, a Matematica e ao Portugués.

Bom, vocé ja falou de alguns aspectos negativos. Vocé poderia citar mais alguma acéo de
Politica Educacional que trouxe alguma coisa negativa para educacdo fora o que vocé
citou até agora?

Assim, agora de imediato, direto assim, eu ndo consigo imaginar alguma coisa
especifica, porque tem muita coisa tanto positiva ou negativa que a gente ndo conseguiu filtrar
ainda. N&o sei se eu consigo elencar para vocé, eu acho que no mais € isso mesmo. As
politicas pablicas que foram escritas, ndo foram treinadas, passadas e concretizadas, eu acho
que 0 mais é isso. De negativo é isso, ndo saiu do papel.

Pensando agora em todas essas mudancas, que aconteceram na sua carreira, de tudo o que
vocé tem vivido, vocé pode dizer alguma de suas perspectivas para a educacdo?

Entdo, se ndo tiver, se ndo repensar a base, ndo vai ter solucdo, a gente vai continuar,
no mesmo esquema, nessa evolugdo ao contrério. Entdo, eu acho que teria de ser feito, ndo s
mais estudos ou leituras, ou sei I, cursos. Mas, teria que ser feito, eu ndo sei o que lhe dizer
como, mas focar mais, no direto, tanto na lei, quanto nas expectativas a serem realizadas, na
pratica. Eu sou muito pratico, tem que funcionar. N&o adianta vocé falar que sé a parte
tedrica, também ela é complementada com a pratica, eu acho que a pratica, ela faz uma grande

diferenga. Eu acho que vai bem por ai.

Entdo... Eu acho que... E s6 isso mesmo. Obrigada! Se o senhor quiser fazer algum
comentario... Deixa-me pensar um pouco aqui. E com relacdo a privatizacdo do ensino?
Vocé acha que tem ocorrido, ou ndo? Vocé acha, que de certa forma, algumas pessoas

exageram, ndo tem acontecido?
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A privatizagdo no sentido de?

A privatizacéo do ensino.

De chegar ao ponto de, um dia, vender as escolas publicas?

N&o declaradamente. Vocé acha que indiretamente tém acontecido algumas coisas assim?
Ah, Sim. No estado de S&o Paulo, a politica do partido que governa ha vinte anos°, fez
um loteamento da educacdo, como fez de varias outras coisas, porque é o estado minimo®. Em
relacdo ao neoliberalismo’. Eles ndo querem ter vinculo com nenhum tipo de geréncia de
nada. Entdo, fazem com que a educacdo, entre outros, seja terceirizada, ou quase, e a custo
minimo para o governo. Se bem que, eu ndo sei para onde vai esse dinheiro, eles teriam que
investir em educacdo. Investe, mas ndo cumprem. Eu acho absurdo, mas a gente esta
caminhando. Se continuar a proposta de governo mesmo, de politica mesmo, a gente vai

caminhar para que sejam fechadas mesmo, que a escola publica acabe realmente. Ja tém

Nome/Partido Inicio do Fim do Observagdes
Mandato | Mandato

Mario 1995 1999 Governador eleito em sufragio universal
Covas (PSDB)
Mario 1999 2001 Governador reeleito em sufragio universal faleceu no
Covas (PSDB) exercicio do cargo
Geraldo 2001 2003 Vice-governador reeleito em sufragio universal assumiu o
Alckmin (PSDB) cargo de governador
Geraldo 2003 2006 Governador eleito em sufragio universal
Alckmin (PSDB)
Claudio 2006 2007 Vice-governador eleito em sufragio universal assumiu o
Lembo (PFL) cargo de governador
José Serra (PSDB) | 2007 2010 Governador eleito em sufragio universal
Alberto 2010 2011 Vice-governador eleito em sufragio universal assumiu o
Goldman (PSDB) cargo de governador
Geraldo 2011 Atualidade | Governador eleito em sufragio universal
Alckmin (PSDB)

Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Anexo:Lista_de_governadores_de S%C3%A30_Paulo>. Acesso
em: 26 jun. 2012.

® Concepcédo fundada nos pressupostos da reacdo conservadora que deu origem ao neoliberalismo. A ideia de
Estado Minimo pressupde um deslocamento das atribuicdes do Estado perante a economia e a sociedade.
Preconiza-se a ndo intervencdo e este afastamento em prol da liberdade individual e da competicdo entre os
agentes econdmicos, segundo o neoliberalismo, é o pressuposto da prosperidade econémica. A Unica forma de
regulagdo econdmica, portanto, devem ser feitas pelas forcas do mercado, as mais racionais e eficientes
possiveis. Disponivel em: <http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glossario/verb_c_estado
minimo.htm>. Acesso em: 26 jun. 2012,

" O neoliberalismo nasceu logo depois da Il Guerra Mundial, na regido da Europa e da América do Norte, onde
imperava o capitalismo. Foi uma reacéo teorica e politica veemente contra o Estado intervencionista e de bem-
estar. Seu texto de origem é “O Caminho da Servidao”, de Friedrich Hayek, escrito ja em 1944. Trata-se de um
ataque apaixonado contra qualquer limitacdo dos mecanismos de mercado por parte do Estado, denunciadas
como uma ameaga letal a liberdade, ndo somente econdmica, mas também politica. Disponivel em:
<http://www.cefetsp.br/edu/eso/globalizacao/balanconeolib.html>. Acesso em: 26 jun. 2012.
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projetos acontecendo, inclusive aqui em Rio Claro em relagdo a isso, porque o0 ensino técnico
esta sendo, muito mais... Preferido eu ndo digo, mas esta acontecendo aqui em Rio Claro. Para
Ihe dar uma informacdo precisa, eu ndo sei, mas que as escolas técnicas sejam, tenham
prioridade, de modo que o Ensino Médio e os outros niveis de ensino sejam descartados. E ai,
esse cara que vai se formar no Ensino Técnico, vai produzir, ele vai pagar imposto e é isso
que basta. Esse imposto ndo vai garantir. E esse imposto que ele paga ndo vai retornar para o
publico, para o filho dele, outra vez. Porque ndo vai ter mais essa escola com que se gastar.

N&o sei se eu estou exagerando, mas eu ndo vejo futuro.

Pra produzir a mais-valia®?

E. Entdo, esta bem relacionado a isso. E ele ndo quer ter mais esse custo. Inclusive, a
educacdo é tida como fundo perdido®. Sai do governo, como se néo tivesse retorno. O nome
que sai, inclusive da pasta da fazenda do pagamento, de tudo, é a fundo perdido. Olha, ent&o,
que ridiculo! Vocé ter a educacdo, que € a base de tudo, ser fundo perdido. Eles néo
consideram, no inicio, que seja valido vocé investir em alguém que possa dar retorno, nem
gue seja econémico, para o proprio estado, governo ou seja la o que. Entdo, a educacdo ndo é

encarada como meio de vocé se sobressair ou sair da pobreza, pelo menos para o governo.

Acho que é isso, obrigada Marcelo.

Nao sei se eu fui...

N&o... N&o, foi legal!

® Mais-valia é o termo famosamente empregado por Karl Marx & diferenca entre o valor da mercadoria produzida
e a soma do valor dos meios de producéo e do valor do trabalho, que seria a base do lucro no sistema capitalista.
Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Mais-valia#cite_note-marx.1.3.7.2-0>. Acesso em: 26 jun. 2012.

° E um investimento realizado sem expectativa de retorno de montante investido. Esse tipo de investimento é
realizado, geralmente, pelo Estado no sentido de melhorar as condi¢des de existéncia de setores de baixa renda,
como a construgdo de moradias populares, saneamento basico, ou mesmo realizagdes de obras de infra-estrutura
como estradas, que estimulam os investimentos privados através da oferta de um produto ou servigo antes
inexistente. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Investimento#Investimento_a_fundo_perdido>. Acesso
em: 26 jun. 2012.
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9.5.2) Entrevista de Fernanda e Bruno com o professor Cassiano Ricardo Bortolin

Em razdo da boa recepcdo que tivemos na Escola Estadual Heloisa Lemenhe Marasca,
por conta da realizacdo de um trabalho anterior a esta pesquisa, decidimos que voltariamos a
essa escola.

Em uma segunda-feira de manhd, fomos a escola tentar contato com algum professor
que estivesse disponivel na terca-feira. Infelizmente, todos os professores estavam em aula e
ndo puderam nos atender. Em razéo disso fomos atendidos pela Coordenadora da escola que,
atenciosamente, se prop0s a colaborar com o trabalho no dia seguinte.

No dia seguinte, chegamos ao colégio e fomos logo ao encontro da coordenadora que,
infelizmente, disse que ndo poderia mais participar do trabalho naquele horario. Porém, ela
nos sugeriu um professor que estava fora do horério de aula, um professor de Sociologia e
Historia que se disp6s colaborar com o trabalho.

A entrevista foi realizada no dia 12 de junho de 2012, na cidade de Rio Claro, tendo
sido registrada uma gravacdo de 23 minutos e 8 segundos, na sala dos professores da escola,
no periodo matutino.

O professor nos recebeu bem, foi educado e atencioso com todos nossos
guestionamentos, respondendo a todas as perguntas com paciéncia e calma. Falou sobre suas
experiéncias como professor e também das suas experiéncias com a violéncia nas escolas.
Também falamos sobre a gravacao da entrevista, transcri¢do e textualizacdo e o professor se

mostrou interessado.

Textualizagdo da entrevista com Cassiano Ricardo Bortolin

A gente queria que o senhor falasse seu home, a formagao, sua idade...
Certo. Meu nome é Cassiano Ricardo Bortolin. Sou formado em Ciéncias Sociais pela

Unesp de Araraquara. Tenho 26 anos. Sou natural de Rio Claro.

E vocé trabalha aqui ha quanto tempo?

Comecei esse ano.

O que vocé entende serem situagdes de violéncia na escola?
Acredito que qualquer tipo de agressdo € uma violéncia, tanto verbal, quanto moral,

psicoldgica.
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E a sua opinido sobre a questdo da violéncia dentro das escolas nos altimos tempos?
A violéncia tem acompanhado, acredito, que a sociedade, no sentido de estar
aumentando. Acho que ela vem sO6 acompanhando mesmo. A escola ndo dissocia da

sociedade.

Vocé acha que a escola pode administrar a questdo da violéncia?

Na medida do possivel sim, mas ndo de maneira efetiva. Como a escola acompanha a
sociedade, é dificil vocé isolar a escola do ambiente vivido 14 fora, esse € o grande problema.
Entdo, a gente consegue, de certa maneira, diminuir os casos de violéncia, mas ndo extinguir a

agressdo ou a propensdo a violéncia que, as vezes, ja trazem de casa, da rua.

E o que vocé pensa sobre a violéncia contra o professor dentro e fora da escola?

Olha, fora da escola, eu ndo tenho muita experiéncia ainda. Mas dentro dela ja
experimentei, ja vivi um caso de violéncia, mas, explicar o porqué... A gente lida com uma
classe bem heterogénea, dentro dessa classe heterogénea, a gente encontra situacfes que sdo
bem extremistas, entdo é complicado. Eles ja trazem do ambiente de fora da escola, uma carga
muito pesada, as vezes, muito problematica e isso acaba repercutindo nessa falta de respeito,
nessa falta de admiracdo pelo personagem do professor, talvez. Acaba causando esse fato de

violéncia. Entdo, acho que é como eu falei, vem de fora.

O senhor ja deu aula em escola particular?

N&o! SO em escola publica mesmo.

Caso contrario, a gente faria um comparativo. As vezes, tem alguma coisa a ver com a
questdo socioecondmica. Vocé acredita que tem muito a ver com a questdo socioecondémica
ou néo?

Em parte sim, em parte ndo! Na questdo socioeconémica, a gente pode definir que a
classe se torna mais homogénea, entdo vocé ndo tem os casos tdo extremados, como a gente
encontra na escola publica, por exemplo, onde vem o pai buscar a crianga de caminhonete e 0
outro, que vem de bicicleta e coloca dois filhos na bicicleta. Entdo, tem esses casos
extremados dentro da escola publica que ndo acontecem na escola particular. Se vocé for |4,
todo mundo estd de carro mais ou menos igual. De certa forma, favorece um pouco a

homogeneizacdo da crianca. Ndo que a violéncia ndo exista nesse caso, existe bastante na
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escola particular também, acredito, ndo tenho experiéncia, mas eu acho que essa

homogeneizacao ajuda um pouco.

N&o s6 com o professor, mas entre alunos, também?

Sim! Bastante! Mas na verdade, mais entre alunos.

Em sua opinido, entdo, vocé acha que é em razdo dessa heterogeneidade que se da grande
parte da violéncia? Ou ndo necessariamente isso?

Né&o da heterogeneidade, mas devido aos casos mais extremistas. Falta uma estrutura
familiar. A socializacdo que ele recebe dentro e fora da escola, € uma socializacdo onde a
violéncia é exaltada. Esse tipo de convivio acaba fazendo com que ele se volte a violéncia,
essa € a questdo. N&o contra a heterogeneidade, mas ela acaba colocando, no mesmo

ambiente, situacfes muito dificeis para voceé lidar.

Vocé acha que a solucéo passa pelo professor? O professor pode ajudar?

De certa forma, sim. Eu acho que o professor tem um papel a desempenhar, pelo
menos dentro da classe, essa € a grande questdo. Dentro da classe ele tem que exigir, de
maneira a diminuir a violéncia, tanto verbal, como fisica, como psicoldgica. Mas, mais no

ambiente da classe mesmo, que é o ambiente do professor.

Os estudos’ apontam que, para os alunos, os maiores problemas sdo as discussdes,

ameacas, agressoes fisicas e 0 uso de drogas. Para vocé, quais sdo 0s maiores problemas?
Eu acredito que os mesmos que vocé falou. Agressdo fisica € mais a ameaga mesmo, é

muita ameaca, e porque, de certa forma, eles ainda tém certo receio de partir para a agressdo

propriamente. Mas ameacar, agressao verbal, que vocé colocou, é exageradamente.

Essa questdo de ser mais dentro da escola a funcdo do professor de, pelo menos tentar
minimizar a questdo da violéncia... Na universidade, as vezes, o professor é obrigado a ter
um projeto de extensdo e tudo mais. Vocé acha possivel que tenha isso, na escola publica,
de um professor coordenar, por exemplo, um projeto de extensdo tratando dessa questdo da
violéncia, que atinja ndo so os alunos dentro da escola, mas que va além disso. Estabelecer

uma parceria, por exemplo, com o conselho tutelar, de ter uma crianga com certa

1 SILVA, J. M. A. de P. e et al. A violéncia no cotidiano juvenil: uma analise a partir da escola. Taubaté-SP:
Cabral Editora e Livraria Universitéria, 2010.
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dificuldade na escola e o professor acompanhar e ver que essa crianca age dessa forma,
mas tem essas coisas que acontecem na familia.

Hoje, na escola, a gente conta com a professora-mediadora®, que é quem faz esse
paralelo entre a escola e a casa. O problema é que mesmo que seja professor ou professora-
mediadora, por esses casos, a gente lida com classes que também possuem 40 alunos, entdo,
vocé trabalhar cada um desses casos isoladamente é muito complicado. Vocé ndo pode
trabalhar generalizado também, que é um grande problema, como eu falei, sdo casos
extremados. As vezes, vocé tem uma menina que engravidou, que quer sair de casa porque o
pai bate nela, entdo acabou engravidando para morar com o namorado. As vezes, vocé tem
mde que ndo esta preocupada com o filho, manda ele para qualquer lugar, ndo se importa com
a hora que ele chega. Entdo, sdo casos diferenciados. Caso vocé proponha um projeto de
extensdo em que vocé possa acompanhar a pessoa, eu acho que o maior problema é com
relacdo a quantidade de situaces diferentes que vocé vai ter que lidar, € muito complexo.
Vou dar aula agora para mais de 40 alunos e essa sala ainda é uma sala boa, mas vocé tem,

mais ou menos, vinte e cinco alunos que poderiam ser trabalhados isoladamente.

Vocé tem que dar conta de toda essa gama de coisas que acontece na sala e ainda tem que
cumprir o contetido. Falta tempo pra outras coisas, para tentar minimizar, por exemplo, a
questdo da violéncia, ja que sdo tantos alunos?

Um professor para lidar com 40 alunos é dificil, porque é o que eu sempre falo para
eles, por mais que eu exija atencdo, se eu comecar a gritar na sala de aula e eles comecarem a

falar todos juntos, sdo 40 contra um. Entdo, eu peco muito a colaboracdo deles nesse ponto,

2 A resolugdo SE n° 19, de 12/02/2010; institui o Sistema de Protecéo Escolar na rede estadual de ensino do
estado de S&@o Paulo. Essa resolugdo consolida um conjunto de agdes, métodos e ferramentas que visam
disseminar e articular praticas voltadas a prevencao de conflitos no ambiente escolar, a integragdo entre a escola
e a rede social de garantia dos direitos da crianca e do adolescente e a protecdo da comunidade escolar e do
patrimdnio publico. Para préticas relacionadas a este sistema foram criadas as atribuigdes de Professor Mediador
Escolar e Comunitario. O Professor Mediador e Comunitario é um educador de proximidade dedicado a
promocéo da protecdo escolar. Ele soma esforcos a equipe gestora e a toda equipe docente para lidar com as
questBes que se manifestam no ambiente escolar e produzem reflexos na convivéncia que se estabelece dentro da
escola, contemplando as relacBes interpessoais de todas as pessoas que a freqlientam: alunos, professores,
funcionarios e pais. Segundo disposto no art.7° desta resolucdo, para implementar acGes especificas do Sistema
de Protecdo Escolar, a unidade escolar podera contar com até 02 (dois) docentes, aos quais serdo atribuidas 24
(vinte e quatro) horas semanais, mantida para o readaptado a carga horéaria que j& possui, para o desempenho das
atribuicGes de Professor Mediador Escolar e Comunitario, que deverd, precipuamente: | — adotar préaticas de
mediacdo de conflitos no ambiente escolar e apoiar o desenvolvimento de a¢Bes e programas de Justica
Restaurativa; Il — orientar os pais ou responsaveis dos alunos sobre o papel da familia no processo educativo; Il
— analisar os fatores de vulnerabilidade e de risco a que possa estar exposto o aluno; IV — orientar a familia ou os
responsaveis quanto a procura de servigdes de protecao social; V — identificar e sugerir atividades pedagdgicas
complementares, a serem realizadas pelos alunos fora do periodo letivo; VI — orientar e apoiar os alunos na
pratica de seus estudos.



288

mas é o que vocé falou mesmo, eu acho que a quantidade atrapalha esse certo projeto de
extensdo que voceé esta falando para estar acompanhando os alunos.

Vocé acha que de alguma maneira a violéncia interfere no aprendizado?

Dependendo do caso, sim. Talvez pela intimidac&o, eles ndo se sintam tdo a vontade
para estar explorando o conhecimento, estar por dentro do conhecimento, mas eu acho que,
principalmente, a violéncia acaba destruindo o gosto de estar na escola. Eu acho que mais
importante do que a pessoa nao aprender, ¢ destruir o gosto de estar na escola. Dizer “Eu ndo
gosto da escola. Eu gosto de aprender, mas ndo gosto de estar na escola. Acho legal ler um
livro, acho legal o professor explicar, mas chego |4 e o pessoal comeca a tirar sarro de mim.

Eu ndo gosto da escola, nem tanto de estudar”.

Vocé falou que viveu alguma experiéncia de violéncia, vocé pode falar?

Sem problemas. Ano passado, quando eu estava de professor eventual, eu acabei
pedindo para um rapaz se retirar, porque ele ndo estava a fim de fazer nada na sala de aula,
estava atrapalhando por meio da conversa, com 0 pé em cima da mesa, falei “Faga o favor de
se retirar, porque quero dar prosseguimento a aula”. O rapaz foi bravo 14 para fora, voltou
para a sala de aula chutando a porta e me ameacgando de agressdo. Nisso, eu mandei ele de
volta para o diretor, ele comecgou a xingar o diretor, comegou a xingar a dire¢éo, esse tipo de
coisa.

Nessa escola aqui tem um rapaz que também teve o mesmo comportamento. Foi
bastante agressivo, ndo queria tanto participar. Estava com fone de ouvido, falei “Olha, ¢
proibido! Tira o fone de ouvido para vocé poder prestar aten¢do na aula”, ele se recusou, pedi
umas cinco vezes, ele se recusou, mandei para a direcdo, ai ele levantou, ameagando me dar
um tiro. Esses dois casos sdo 0s casos mais extremistas. Mas, agressao, acho que a toda hora
que vocé pede uma coisa que eles ndo querem fazer, que eles ndo colaboram, eles ja tratam

2 (13

com agressividade. Entdo dizem “ndo pode nada nessa merda dessa escola”, “essa escola ¢
29 <6 29 <6

uma bosta mesmo”, “ndo queria estar aqui estudando mesmo”, “para que eu estou estudando,

ndo queria estar nessa aula de merda”, entdo, essas respostas sdo bem comuns.

E quem vocé acha que tem falhado na busca da diminuicdo da violéncia? As autoridades, a
familia, a escola, a sociedade?
Dizer autoridade é complicado, escola também acho complicado. Eu acho que é um

conjunto, ndo tem como a gente separar, a verdade € essa. Acho que ndo tem como falar que é
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autoridade, que propondo projetos vai melhorar, ou a escola deixando o aluno o tempo todo
na escola, integral, vai melhorar, ou a familia simplesmente educando, sé que ai, quando ele
sai com 0s amigos, tem outro tipo de socializacdo. Entdo, acho que um conjunto todo, acho
que envolve, na verdade, vocé dar meios da pessoa evitar a violéncia, conviver com ela e nao

acabar exaltando ela. Engloba bastante coisa, € complicado.

A impressdo que a gente tem € que parece que a familia esta transferindo para escola a
responsabilidade de educar. Essa certa ética deveria ser dada la na familia. Olha, néo é
legal xingar seu colega, ndo é legal bater no seu colega, parece que sdo poucas as familias
que tratam isso em casa. Vou transferir para a escola essa responsabilidade.

Entdo, por incrivel que pareca, a gente encontra muitos pais que geralmente ddo essa
educacdo para os filhos, entdo ndo € simplesmente a familia o problema, eu acho que o
problema envolve, na verdade, também, os amigos ou o tipo de ambiente que ele vive dentro
do bairro, dentro da cidade, quando ele vai em uma festinha. E o ambiente que ele esta
convivendo também que faz com que tudo que ele aprende, também com a familia, que possa
vir aprender na escola, ele acabe ndo seguindo. N&o é s6 a familia o problema. E claro que
tem casos onde a mae j& falou “desisti dele”, s6 que tem casos também onde falam que dao
educacdo, ensinam. Tem caso que € respeito acima de tudo. Tem que chamar o pai de senhor,
as vezes. Entdo é complicado, ndo é s6 a familia. Envolve muito mais coisa que vocé pode

estar analisando.

Acha que o governo néo pode fazer alguma coisa para melhorar isso?

Depende do incentivo, ndo sei. Que atitude pode tomar que possa influenciar, porque é
um problema social. Pode influenciar positivamente por meio de melhorias de condicbes
sociais, por meio de projetos, por meio de trabalhos, as vezes com o pai, 0 educando, a mae,
minimizando o crime na regido ou proibindo ele. Mas, propriamente, um projeto de lei que

vai ser aprovado, vai ser imposto, acho que néo vai funcionar tdo bem nao.

E 0 que a gente estava conversando antes de comecar a entrevista. E o que todo mundo
promete, salde, seguranca e educacdo. Se melhorar essas trés coisas, como todos
prometem, eu acho que a gente conseguiria algumas melhoras.

O duro é que sdo coisas tdo complexas, tanto a salde como a educagdo, quanto a

seguranga sdo coisas complexas. Nao da para, de repente, resolver por meio da canetada. Isso
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é engracado. Como a satide no Brasil, ela é ruim, mas o sistema SUS® é considerado um dos
melhores do mundo. Entdo, ndo adianta dizer “vamos instituir um novo sistema de saude”.

Isso é complicado.

Existem alguns estudos* que apontam que as agressées ocorrem nos intervalos de aula, no
recreio, no patio, o que sugere uma possibilidade de impunidade. Como professor, vocé
acredita que existe um mecanismo para minimizar a questao da violéncia nas escolas? Por
gue sempre ocorre quando o professor ndo esta perto?

Realmente, € o que eu tinha falado mesmo, € mais contra eles do que contra o
professor. Entdo, existe agressdo contra o professor, so que eles ainda tém certo medo, porque
existem punic¢des. J& um contra o outro, essas puni¢des ndo existem, entdo, eles se fazem valer
muito disso, para estarem agredindo verbalmente um ao outro. Por mais que a crianca fale
“Ele me xingou”, a escola vai olhar e falar “Mas é improvavel isso, ¢ a sua palavra de aluno,
contra a palavra de outro aluno, que vai falar que nao xingou”. Af, se vocé€ suspende a crianga,
se vocé d4 um tipo de punigdo para ela, a mae vai chegar e falar “Mas qual que ¢ a prova? O
outro aluno mentiu, falou que meu filho xingou ele, mas ndo xingou, ele jurou para mim de pé
junto que nao xingou”. Vocé conhece a pega, sabe que ele xinga mesmo, s6 que a mae vai
falar que ndo xingou. Entdo, vocé precisa da presenca do professor para estar provando, “O
professor estd falando, o adulto estd falando que realmente cometeu esse ato, que infringiu
essa regra da escola”. Dizer que tem como mudar isso, eu acho que mais funcionarios, eu
acho que depende bastante de mais funcionarios. Foi agora aberto o concurso para agente
escolar da regido de Limeira, eu ndo sei se vai chegar a preencher todas as vagas. N&o é so

professor que falta, qualquer funcionario dentro da escola, falta bastante.

Pra finalizar, acho que vocé ja falou o que vocé sugere ser uma boa iniciativa para
diminuir a violéncia na escola, e qual a sua expectativa pra solucéo do problema?

Uma boa expectativa para minimizar? Eu acho que é complicado a gente ver uma
coisa que vai acabar mudando. Acho que envolve bastante coisa, vocé propondo melhores
condicGes de vida, vocé propondo, ndo sei... Sinceramente, eu acho que é dificil vocé falar

alguma coisa que vai mudar para melhorar a violéncia, porque a verdade é que a sociedade é

® Sistema Unico de Sade.

* SILVA, A. M. M. A Violéncia na Escola: A Percepcdo dos Alunos e Professores. Ideias: Os Desafios
Enfrentados no Cotidiano Escolar, Sdo Paulo/SP, p. 253-267, 01 jan. 1997. Disponivel em: <http://www.crma
riocovas.sp.gov.br/pdf/ideias_28 p253-267_c.pdf>. Acesso em: 16 fev. 2014.
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violenta, entdo, dizer que existe alguma coisa que vai melhorar a situagdo, € complicado, eu

acho que envolve muitas coisas, esse € 0 problema, isso que atrapalha bastante.

A gente falou bastante da questdo da violéncia. Uma curiosidade particular, que surgiu
agora, quando o senhor estava falando. No inicio da nossa conversa, o senhor comentou
sobre diminuicao, talvez da violéncia. O senhor acredita que tenha, nos ultimos tempos,
aumentado ou diminuido, ou, se a gente for ponderar, existem mais momentos de violéncia
Ou mais momentos que ndo sdo violentos na escola?

Olha, vou ser sincero. E o primeiro ano que eu estou dando aula, eu ndo tenho essa
experiéncia anterior. Pelo o que a gente ouve, convivendo diariamente com os professores,
esses dizem é que vem aumentando, eu até acredito que isso realmente seja verdade, porque
se a gente pegar os indices de violéncia do estado, do pais, realmente vem aumentando, ent&o,

é um reflexo da sociedade, acho que tende a crescer.

Vocé acha que esse aumento de certa forma, € significativo? Ou ele se deve, por estar mais
escancarado, por exemplo, na midia, por esta dar mais enfoque a questdo da violéncia do
que ha algum tempo dava? Entdo, os meios de comunicacdo mostram mais situacGes de
violéncia do que antes mostravam?

Eu acho que realmente a violéncia aumentou. Entdo, se a gente pegar a escola de 1950,
a gente vai ver uma realidade social muito diferente, tinha menos gente, era uma escola
menor, eu acho que de |4 pra c4, esta crescendo bem mais, e a violéncia esta crescendo junto
também. Coisas mais modernas, como a urbanizacéo, eu acho que se pegar esse paralelo entra
a escola de 1950 e a escola de 2012, por exemplo, hoje, a gente vai encontrar uma diferenca
bem acentuada mesmo. Por mais que hoje seja mais facil a gente encontrar os problemas por
meio dos meios de comunicagdo, por meio de estar mais aberto, eu acho que esses problemas
realmente sdo oriundos dessa sociedade mais industrial, mais competitiva, mais urbanizada do

que antigamente.

Bom, queria agradecer a vocé pela oportunidade, pela paciéncia... Obrigado!



292

9.5.3) Entrevista de Renata e Michel com o professor Marcos Gomes Zaqueu da Silva

A entrevista com o Professor Marcos, professor de Matematica, foi realizada no dia 21
de junho de 2012 as 10 horas e 40 minutos na sala de Informética da escola Heloisa Lemenhe

Marasca, onde trabalha, com a duracéo da gravacao de 34 minutos e 11 segundos.
Textualizac8o da entrevista com Marcos Gomes Zaqueu da Silva®

Gostariamos que o professor se apresentasse como gostaria que estivesse na transcricao,
com nome, formacédo, idade, quando e onde comegou a carreira, escola onde trabalha
atualmente, se o professor atua na rede publica e ha quanto tempo; se na rede particular e
ha quanto tempo.

Meu nome é Marcos Gomes Zaqueu da Silva, fiz graduacdo em Matematica,
bacharelado em Matemética com énfase em Matematica Pura, trabalhei em faculdades
particulares, trabalhei em escolas particulares. Depois reingressei na Unesp, em Séo José do
Rio Preto, e fiz a licenciatura, fiz as disciplinas complementares para tirar a licenciatura. E
mesmo fazendo o curso continuei trabalhando em faculdades e escolas. Terminada a
licenciatura, fiz um curso de especializacdo em Educacdo Matematica em uma universidade
particular em Sdo José do Rio Preto e foi la que comecei minha pesquisa em Educacédo
Matematica.

Bom, antes disso enquanto estava trabalhando, dando aula em escola particular, prestei
0 concurso para o Estado de S&o Paulo. J& vai fazer... Entrei em 2004, entdo vai fazer oito
anos que trabalho na rede publica e, atualmente, estou trabalhando na escola e faculdade
particular s6 que com Ensino Técnico e Ensino a Distancia também. No Ensino a Distancia
trabalho com Licenciatura em Matematica, entdo, cada semestre o que vai surgindo, a gente

vai trabalhando.

Qual o método utilizado pelo senhor para avaliar seus alunos?

A avaliagéo, eu sempre vejo assim, de um modo bem complexo, entédo eu converso
com os alunos agora que a gente esta no final do semestre. Eu avalio o aluno desde o
momento que ele entra na sala, sua postura, como ele se socializa com os amigos, desde o
trabalho individual e em grupo, se ele participa da aula. Entdo, a avalia¢do, ela ndo se da

apenas com uma folha de questbes para o aluno resolver. Tém alunos que sdo mais ativos, que

! Nessa entrevista, por opgdo do entrevistado, ndo revelaremos sua identidade. Por isso, passamos a denominalo
pelo pseuddnimo sugerido pelo prdprio depoente, Marcos Gomes Zaqueu da Silva.
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gostam de falar, gostam de ir a lousa, outros sdo mais timidos, mas eu sei que sdo bons
alunos, no sentido que ndo tém dificuldades de aprendizagem. Eu procuro atender as
diferencas dos alunos. Uma maneira que eu gosto, que me sinto a vontade e os alunos
também, é trabalhando em grupos. Um grupo pode ser uma dupla ou possuir quatro ou cinco
alunos, porque ai fico mais proximo deles e eles entre eles. D& mais trabalho? D4, d& muito
trabalho. Em uma sala que tem quase 40 alunos, a gente ir até os grupos e avaliando ali, vé se
um esta fazendo e o0 outro nao esta, entdo € um modo que déa trabalho. N&o sdo todas as aulas
que faco isso, l6gico, mas é uma momento de avaliacdo. Tem as avaliacBes mais tradicionais
— que € a avaliacdo individual escrita — o trabalho em grupo, a participacdo do aluno, a entrega
de trabalhos e a postura do aluno.

Posso dar um exemplo de hoje. Eu os trouxe aqui, na sala de informatica, ndo para
trabalharem no computador, mas para fazer uma apresentacdo do Teorema de Pitagoras, dar
uma complementacdo, que é um contetido que eles ja viram. Teve alunos que prestaram mais
atencdo, fizeram, participaram e outros que eu vi que sdo até bons alunos, mas ndo tém
facilidade, mas, as vezes, ndo conseguem prender muita atencdo aqui nesta sala, diferente da
sala de aula que eles conseguem mais. Entdo, vai muito além de ver se eles estavam prestando
atencdo, ja que foi uma aula diferente, era mais uma exposi¢do usando algum software que

eles ndo conheciam. N&o d& para avaliar s6 de uma maneira ou s6 com um tipo de atividade.

O professor considera possivel identificar o que cada aluno aprendeu por meio de uma
prova, ou por meio das avaliagcdes que o professor aplica?

Ah sim! D4 para a gente avaliar e diagnosticar se 0 aluno esta avangando ou ndo, se
ele esta dentro daquilo que eu propus, se esta atendendo o conteddo que eu abordei, se ele
apresentou outro caminho para resolver o problema que eu ndo falei também, pode acontecer.
Entdo, sim, com as avaliagBes da para a gente perceber, agora se eu ndo cobrar, eles ndo véo

fazer.

Em sua avaliacio vocé aborda alguns assuntos que envolvem o cotidiano dos alunos?

Sim, eu procuro. Nem todos os contetdos, nem sempre é possivel, mas quando
possivel sim, sempre eu abordo. Os livros, o material que eles recebem também aqui na escola
publica, que tem as apostilas e tem os livros didaticos, entdo material eles tém bastante. A
gente, aqui na escola, pode usar a sala de informatica, eles podem pesquisar, eu gosto de dar
pesquisas para eles, nem que saia meio que tudo igual, tudo no mesmo site, mas assim eles

pararam um tempo pra pensar nisso e quando possivel, sim. Hoje mesmo eu estava falando do
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Teorema de Pitagoras que tem as aplicagdes, da para visualizar, fazer essa relacdo que esta no
livro com o topico que € apresentado. Agora, até eles fazerem essa relagdo requer um tempo,

um amadurecimento, muitas vezes eles tém dificuldade.

Em relacé@o aos trabalhos que o professor utiliza, o professor os considera na avaliagdo da
aprendizagem dos alunos?
Os trabalhos que eles saem da sala? Ah, sim! Sempre complementa. Ndo é o

suficiente, mas eu considero sim.

Qual a importancia desses trabalhos em grupo que o professor faz?

Bom, como ja até comentei anteriormente, os trabalhos em grupo envolvem néo
apenas compartilhar os contetdos entre os que tém mais facilidade e os que nao tém, apesar
de que eu os deixo formarem os grupos do jeito que eles quiserem, ndo falo: “Oh! Vocé que
tem mais facilidade senta com esse daqui para ajudar!”. Nao, eles fazem do jeito que eles
qguerem. Entdo pode acontecer que tenha um grupo que quase todos ali, trés ou quatro do
grupo tenham dificuldade, mas eles precisam saber conviver em grupo. Sempre falo: “Em
qualquer ambiente que vocé vai ter na vida, vocé vai ter que conviver em grupo. Vai trabalhar
em um lugar, vocé vai ter que conviver em grupo, tem que saber a hora que vocé vai falar, ter
paciéncia com o outro que tem dificuldade, dele poder falar também”. Entdo, essa parte eu
acho importante, é muito trabalhoso, ¢é dificil, a cada ano vou aprendendo um pouquinho
mais.

Na época que cursei 0 mestrado em Educacdo Matematica, li bastante sobre o trabalho
em grupo e sobre as metodologias que podemos trabalhar em sala de aula. Mas, é importante,
ndo s6 no conteldo, mas nas diversas atividades propostas, saber o limite de cada um,
respeitar a individualidade, reconhecer onde o aluno errou e o outro ajuda-lo. Uma coisa que
eu acho interessante também, é o modo como um aluno explica para o outro o conteudo. A
linguagem que eles utilizam, l6gico que depois eu vou dando uma lapidada nisso, mas €
importante. Muitas vezes, um aluno entende de um modo melhor quando um amigo esta
explicando do que, as vezes, quando eu falo, porque eu tenho uma linguagem, para eles, mais
formal de falar, por mais que a gente use outras estratégias. Entdo, essa linguagem que um
aluno usa para conversar com 0 outro ou para explicar ou fazer até esquemas, eu observo
também. Em uma aula tem um monte de coisa para a gente estar observando e levar em conta,

na avaliacdo, isso € importante.
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E quais as vantagens e desvantagens de se trabalhar em grupo?

As vantagens sdo essas que eu ja citei. A facilidade de eles compartilharem os
conteudos e saberem respeitar o limite um do outro, isso eu acho importante.

E uma desvantagem € vocé estar tentando motivar aquele que nédo esta participando,
aquele que esté ali s6 esperando, aquela coisa de: “Nao, eu passo a limpo e entrego”, aquele
que fica quietinho e ndo participa, é estar trabalhando com esses grupos que sao heterogéneos,
na maioria das vezes. Tenho que observar, se 0 colega ndo estd motivando, eu tenho que
motivar: “N&o, deixa ele participar!”, “Nao, s6 vocé fazendo?” E essa ¢ uma das dificuldades.
Agora, eu ndo digo desvantagens, no sentido de ndo ser um meio produtivo do aluno
aprender, ndo consigo ver uma desvantagem quanto a isso, é ai que vem o papel do professor
se eu deixar eles muito soltos. Tem aquele modo “Olha vocés vao fazer esse trabalho dividem
ai, vocé faz a primeira e a segunda questdo, os outros vao fazendo isso”, ai ja ndo tem sentido
fazer trabalho em grupo, “entdo eu ja divido a sala e vocé faz o dois, outro faz o trés, & estar
em grupo ou ndo estar em grupo”. As desvantagens vém se o professor néo tiver atuando,

intervindo nos trabalhos do aluno, ai ndo tem sentido mesmo.

O que o senhor considera ser preciso para a avaliagdo do desempenho escolar de uma
determinada sala?

Desempenho escolar de uma determinada sala... Ai vocé fala de um modo geral? Além
de todas as atividades que séo realizadas na sala de aula, seria interessante quando a gente tem
o conselho de escola, as reunides que temos toda semana, que a gente avalia os alunos em
todas as disciplinas, o professor procura ver como 0s alunos estdo nas outras disciplinas
também. O que a gente observa é que, aquele aluno que é bom, geralmente, ele € bom em
todas as disciplinas, com raras excecbes. E importante o professor estar integrando o0s
conteddos, sabendo o que o outro professor esta trabalhando, isso é importante. Agora, de um
modo mais geral, que eu ndo sei se foge um pouco, é a participacdo da familia, dos
responsaveis. Esso interfere na avaliacdo do aluno, porque o que a gente esta fazendo na sala
de aula, n6s estamos observando com a coordenacdo, com o0 apoio da dire¢cdo. Agora, quando
sdo realizadas as tarefas extras-classe, que também fazem parte da avaliag&o, isso é feito fora
daqui, é feito em casa, entdo a participacdo da familia € um dos pontos que precisa ser revisto.
Assim para esse desempenho, esse desempenho escolar aqui, que eu sei que esta fora, mas
ndo tem como vocé fazer. E o aluno, ele tem que estudar em casa também e isso interfere

bastante ndo s6 no contetddo, mas na postura do aluno.
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Existe alguma justificativa pedagdgica para a aplicacdo de provas?

Justificativa pedagdgica? Essas provas sdao as provas tradicionais? Escrita, individual?
A justificativa pedagogica que eu vejo, € que o0 aluno tem que ter um momento em que ele
mostre o que realmente assimilou de uma determinada aula. Ele tem que ter um momento
individual, dele mesmo. Os trabalhos em grupos séo importantes para eles compartilharem,
eles podem consultar o colega, o material, o professor. S6 que nessas avaliagoes, ele tem que
ter um momento de fazer sozinho. Estou entendendo o que é avaliacdo tradicional, aquela
sozinho, fazendo, para o aluno e o professor avaliar o que ele realmente conseguiu fazer. O
professor tem que saber, 0 que ele est4 fazendo individualmente. Quando ele tem a ajuda do
amigo ou a minha ajuda, ele foi até certo ponto, mas depois ele teve uma intervencdo. Agora,
guando ele esta sozinho, ele ndo vai ter essa intervencdo e também para a vida ai fora. A gente
ndo pode esquecer que tudo tem prova. Se ele quiser continuar os estudos, tem até mesmo
concurso de bolsas, que os alunos da 8 série’ falam, tem as avaliacdes externas®. As
avaliacOes externas que eles terdo que fazer, vao estar sozinhos, sem nenhuma ajuda, agora é
uma parte mais burocratica, pedagogicamente tem que ter um momento em que ele tem que se

avaliar e o professor avalia-lo individualmente, também.

Alguns estudos tratam da importéncia de se avaliar o desenvolvimento escolar dos alunos,
0 senhor também acha importante? Por qué? Como faz a avaliacdo? Qual o foco? Nivel de
aprendizagem, raciocinio?

Bom, a importancia de avaliar. Tem que ter avaliacdo, porque eu avalio
continuamente, nao vou 14, chego ao final do bimestre dou uma prova e falo: “Nao, essa prova
¢ minha avaliagdo!”, “Ah! Ele fez um trabalho, entdo ele esta avaliado”. Avaliagdo a gente faz
todos os dias, todas as aulas e com o tempo, passa um més, dois meses, vocé ja tem uma ideia,
um panorama daquele aluno. Depois, vocé vai comprovar por meio dos registros, tem que ter
um registro para isso. Mas, conta o nivel de aprendizagem, raciocinio, postura do aluno na
sala de aula, o comportamento, desenvolvimento social, tudo isso é de extrema importancia,
tanto para a formacdo dos contetidos que ele vai precisar, quanto para a vida, para profissdo

que ele vai ter.

2 Atual 9° ano do ensino fundamental.
® Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP); Sistema Nacional de
Avaliacao da Educacdo Basica (SAEB); Prova Brasil.
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Como avaliar o que o aluno aprendeu? E possivel avaliar o que cada aluno aprendeu por
meio de uma prova?

Por meio de uma prova s6 ndo, que cada aluno aprendeu eu tenho que questionar o0s
alunos de outras maneiras. Como ja falei, tem outros meios, s6 por meio da prova ndo. Muitas
vezes a gente fala: “A prova € injusta”, “No dia da prova deu branco” ou “Eu fui fazer o
vestibular e naquele dia ndo estava bem”, mas ¢ aquele dia que vocé tinha. Entdo, as provas
externas que a gente recebe aqui, conversamos bastante com os alunos. Quando € prova de
multipla escolha ndo tem meio certo, eles vdo ter que estar acostumado com isso. Muitas
vezes eu ndo concordo, eu falo para eles: “Vocé faz, deixa ali”. Quando eu dou algumas
questdes de multipla escolha, “Deixa até onde vocé fez porque aqui ainda eu vou te dar um
meio certo”. Mesmo que a prova seja de multipla escolha, a gente esta aqui para explicar, para
entender, para estudar, mas vocé tem que estar ciente que vai ter provas externas que vai ser
aquele dia e vocé vai ter que fazer, se empenhar 0 maximo, se preparar 0 maximo para aquele
dia.

Mas, ndo é so a prova que avalia. Ela é importante, 1a fora é isso que vai ser cobrado,
mas aqui na sala tem varias atividades que a gente pode desenvolver com o aluno, ndo so a
prova para ver o que ele aprendeu. Esse bimestre uma aluna fez uma cirurgia e ndo pode vir, €
um motivo, mas ela tem outras atividades? Como vocé avalia essa aluna? Ela fez todos os
trabalhos? Na sala de aula como que é? Ela participa? Pronto! Eu ndo preciso dar prova para
poder dar a média para aquela aluna, ela ndo é a decisiva, ela € um dos meios para isso. De
um modo mais amplo, os alunos véo ter que estar cientes de que la fora vocé vai prestar um
concurso, ninguém sabe sua vida, se vocé participou, quantos trabalhos vocé fez, se vocé se

da bem com colegas. E aquela prova e aquela nota que voceé vai ter. Tem essa contradicao ai.

Quando um aluno tem uma nota abaixo da média em provas, pela sua experiéncia, como
isso afeta a participacdo do aluno nas préximas atividades?

Bom, o aluno primeiro tem que é reconhecer o que ele errou, reconhecer o erro, acho
que esse é primeiro passo para ele poder avancar. Se ele ndo reconhece que errou ele vai
continuar fazendo o mesmo, tendo as mesmas atitudes e ndo vai se empenhar em procurar
melhorar. Acho que n&o inibe a participacao, ndo! Primeiro ele tem que reconhecer que errou,
procurar o professor, procurar os colegas. LOgico que, eu ndo sei se inibe ou fica
desmotivado, pode ser outro termo, pode ficar desmotivado, l6gico... Um aluno que vai muito
bem, fica motivado para estudar ou ele tem facilidade também para estudar para outra prova.

Mas, ele tem que querer e o professor estar motivando também, mostrar para ele “Olha vocé
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fez isso, isso e isso. Vocé faltou tais dias, o que vocé fez, o que vocé ndo fez, por que nédo
fez?”, questionar o aluno, avaliar o aluno nesse sentido, quando ele tiver uma nota baixa.
Logico que ele ndo vai se sentir motivado para fazer a proxima, mas vocé tem que mostrar

que ele é capaz, ai tem o professor que deve estar motivando isso.

O que o professor pensa sobre 0 SARESP?

Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo. Bom, é uma
avaliacdo externa, os professores ndo participam da elaboracdo dessas provas. De uns anos
para ca, de 2008, se ndo me engano, ndo ficamos com as provas, eles terminam as provas,
recolhem e mandam, eu ndo vejo as questdes da prova. Eu gostaria para fazer a correcéo pelo
menos, eu gosto de fazer a correcdo da avaliacdo com eles. Quando eles fazem as avaliaces,
fugindo um pouquinho, eu entrego a prova, deixo fazer a correcdo da avaliacdo, ver onde vocé
errou, ai eles vdo la procurar. Se ndo encontrou, ndo sabe, 16gico, que eu vou intervir. Entdo
essas provas sdo... 1sso eu vejo como um ponto negativo, ou seja, eles mandam embora as
provas e a gente ndo fica sabendo, nem na internet mais eles estdo divulgando, a ndo ser que
alguém consiga. Mas é uma avaliacdo externa, eu acho importante. E importante como eu ja
disse anteriormente, eles tém que estar cientes que existem provas, fora da escola, nesse
estilo, e que eles tém que ter um comportamento de gabarito, prova de multipla escolha. Néo é
uma prova que os professores elaboraram, € uma prova para eles serem avaliados de um modo
diferente do que a gente estd fazendo na sala de aula. Mas é o que vem depois dessa prova,
fazer um levantamento dos dados, das notas dos alunos, desempenho, falar que essa prova
determina se a escola é boa ou n&o, se os alunos sdo bons ou ndo, isso eu ndo concordo, tem
que ter muitas avaliacdes, muitas outras atividades por de tras disso, ndo é o SARESP que vai
determinar se o aluno tem um bom desempenho em tal disciplina ou a escola no geral. Como
eu falei anteriormente, os professores ndo sdo chamados para elaborar, essas questdes vém
prontas. A gente agora nao estd vendo nem as provas, como que eu posso afirmar que aquela
prova realmente veio para avaliar aquele aluno ou a escola de um modo adequado a realidade

daquela escola? Entdo, é assim eu acho importante, mas ela ndo é o suficiente.

Vocé ja analisou as questdes de matematica?

Sim, ja, de 2008 ou 2009, se ndo estou enganado. NOs ndo ficamos mais com as
provas, entdo ndo tem como eu falar, a Secretaria da Educagdo fornece, para a escola, um
relatério com o resultado do desempenho do Estado, das escolas, nesse relatorio tém algumas

questdes dos anos anteriores. Entdo, esse ano a gente vai receber do ano passado, algumas
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questdes para a gente analisar. A gente tem algumas convocagGes, algumas oficinas com
professores de outras escolas onde nés fazemos toda anélise de algumas questdes, a prova
inteirinha s6 anteriormente a 2008, e entdo fazemos as analises das questdes e também

comenta se a questdo foi adequada ou ndo aquela série, isso é feito nas reunides.

Mas o senhor foi chamado la para analisar?

A gente é chamado. O ano passado teve um dia inteirinho. Isso eles fazem com outras
disciplinas também que cairam no ultimo SARESP. Nos tivemos reunido com os supervisores
de ensino e, nessa reunido, foram alguns professores, daqui fui eu e outra professora, de outras
escolas também. Entdo a gente ficou o dia inteiro analisando algumas questdes do SARESP e
discutindo. Ai esse relatdrio, o supervisor leva para a Diretoria de Ensino e, acredito, que
levem a Secretaria da Educacdo. Mas, depois, tem esse outro relatorio final que a Secretaria
da Educagdo manda pra gente estar analisando. Mas, assim, essa anélise qualitativa mesmo é
feita, s6 que com poucas questdes. O que ¢ dada muito énfase ¢ a andlise quantitativa, “a

escola tal atingiu a meta tal, a escola tal atingiu a meta tal”, isso eu acho um pouco forte, mas

a gente analisa, sim, as questdes.

Essas poucas questdes que o professor falou que tem acesso... O professor consegue usar
em adaptacao assim, na sua sala? Na prova?

Sim, porque eles elaboram a prova de acordo com o curriculo, o conteido e 0 material,
porque como é pelo Estado de S&o Paulo, o Estado de Sdo Paulo agora tem esse material,
essas apostilas todas, entdo eles tém que fazer tudo amarrado ali, é aplicado desse material.
Légico, ndo vdo ter questdes iguais. Logico que eles ndo vao fazer isso, mas o contedo € o
mesmo e a gente adapta. A gente faz agora, no segundo semestre, simulados com os alunos,
das turmas que vao fazer o SARESP. A gente elabora simulados com as questdes que temos
ou a gente reelabora, para eles estarem trabalhando com isso, e fica s6 nisso, nesses
simulados, até porque, tém alunos que vao fazer outros cursos, que terminam a 82 série e vado
fazer alguma escola técnica ou vdo fazer outros cursos, entdo a gente tem que estar

trabalhando também outras coisas.

Acho que € isso. Se o senhor quer falar mais alguma coisa, pode ficar a vontade.
Esta daqui? Nao sei se vocé esqueceu, “Vocé utiliza as provas escritas por imposicao,

falta de métodos, ou por que acredita nelas?” Vocés falaram? N#o?* Tem uma que eu acho

* O professor Marcos se referiu a uma quet&o do roteiro.
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que vocé falou. Existe alguma justificativa pedagdgica para a aplicacdo de prova? Eu acho
que tem a ver com essa questdo. Pela LDB®, uma prova por bimestre a gente tem que dar,
isso é por Lei. Agora, se o professor da, se ndo da... Mas é o que eu falo, tem bimestre que até
da para a gente dar mais que uma avaliacdo, dependendo da turma, da sala. Uma sala que
rende mais, a gente pode estar avaliando mais, entdo uma prova a gente faz, ndo é por
imposicao, é por lei. Mas por falta de método, ndo, porque vocé pode dar a prova e ter outras
atividades também e, l6gico que elas sdo importantes. A prova € um meio importante de

avaliar. Aqui, especificamente a prova escrita?

Sim, isso.

E, a prova é importante. N&o é por imposi¢do ndo, é por importancia, ndo so por lei
porque é importante. Agora tem salas, como eu estou com uma de Recuperacdo Intensiva®,
n&o sei se vocés estdo sabendo, tém escolas, nem todas, que se propuseram a ter uma sala de
Recuperacdo Intensiva. E uma sala com vinte alunos, os alunos com baixo desempenho,
dificuldade de aprendizagem mesmo. N&o séo alunos que tem laudos com alguma deficiéncia,
sdo alunos que tém dificuldade mesmo. Essa sala, prova escrita mesmo, a tradicional, é mais
complicado, entdo eu tenho que trabalhar com outros tipos de atividade para conseguir chegar
nessa avaliacdo, o caminho para avaliar vai ser diferente da outra sala, entdo, ndo da para
avaliar igualmente todas as salas. Tem que buscar outros métodos, outra metodologia para
estar avaliando, ai é assim, tém casos mais extremos, igual a essa sala. Ndo da para chegar
assim “Oh! Tem uma prova aqui oh! Multipla escolha” porque sdo alunos que t€ém dificuldade
de leitura, alunos que para ler um paragrafo leva muito tempo, entdo tem que fazer um prova

muito bem feita de acordo com o aluno.

Bom € s0 isso! Obrigada!

> Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996, que se
encontra em vigor desde sua publicacdo em 23 de dezembro do referido ano. Por ser a principal lei da educacéo
no pais, ela é também chamada de lei magna da educagdo nacional. Artigo 24, pardgrafo V, a verificacdo do
rendimento escolar observard o seguinte critério: a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno,
com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os
de eventuais provas finais.

® A Resolugéo SEE/SP n° 02, de 12 de janeiro de 2012, dispde sobre mecanismo de apoio escolar aos alunos do
Ensino Fundamental e Médio da rede publica estadual. De acordo com o Artigo 7° dessa resolucdo, a
Recuperacdo Intensiva caracteriza-se como mecanismo de recuperagdo pedagogica centrada na promocao da
aprendizagem do aluno, mediante atividades de ensino diferenciadas e superacdo das defasagens de
aprendizagem diagnosticadas pelos professores. Disponivel em: <http://siau.edunet.sp.gov.br/ltemLise/arquivos
/02_12.HTM?Time=4/>. Acesso em: 16 jan. 2014.
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9.5.4) Entrevista de Noemi e Tiago com a professora Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo

A entrevistada foi escolhida por ser uma profissional na area de educacao especial e
ter muita experiéncia. O contato com ela se deu por e-mail e ela gentilmente dispds-se a
colaborar com o trabalho. A principio, ela pediu que fizéssemos a entrevista na gquinta-feira,
dia 21 de junho de 2012, por volta das 17h e 30. Como nossa resposta foi tardia, ela ndo sabia
se estava combinado ou ndo, e veio para uma outra reunido no departamento de Matematica
da Unesp/Rio Claro, as 18h. Quando nos encontrou, aceitou fazer a entrevista naquele horario,
sem problemas.

A entrevista aconteceu, entdo, no departamento de Matematica, na sala de reunides da
Pds-graduacdo em Educacdo Matematica.

Durante a sua fala percebemos o quanto ela conhecia sobre o assunto abordado. Logo,
respondeu com muita clareza as nossas perguntas.

Algo que nos surpreendeu foi o fato da cidade de Rio Claro ter uma boa estrutura para

atender criancas especiais no ensino regular.
Textualizacdo da entrevista com Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo

Gostariamos de saber um pouco sobre vocé: nome, onde trabalha, formacéo...

Meu nome é Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo. Atualmente, eu desempenho trés
funcdes profissionais: sou professora da sala de recursos de uma escola municipal, onde fago
atendimento educacional especializado as criangcas com deficiéncia; sou pedagoga em um
centro de reabilitagdo infantil, onde atendo criangas com deficiéncia; e também sou professora
da pés-graduacdo de dois cursos da Faculdade ASSER® (curso de Psicopedagogia e curso de
Atendimento Educacional Especializado). Tenho 43 anos, ha 20 trabalho com criangas com
deficiéncia, mas ha 23 anos atuo na Educacéo. Fiz o curso de Magistério®, na época podia
escolher em vez do Ensino Médio o curso de Magistério. Em seguida, entrei na Pedagogia e

depois, durante esses 20 anos, fui fazendo algumas especializa¢cbes. A minha primeira

! Associacdo de Escolas Reunidas — Centro Universitario de Rio Claro/SP.

% No Brasil, a habilitacio para 0 Magistério é obtida dentro do segundo grau, Magistério em nivel médio. Até
2012, os professores que obtiveram formacdo em Nivel Médio (antigo curso) poderdo exercer a profissdo para
estudantes de Educacdo Infantil e do primeiro segmento do Ensino Fundamental. Atualmente, o curso em nivel
superior, que se equipara ao Magistério é a Pedagogia que, na modalidade Licenciatura Curta, habilita o
profissional a atuar na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental e, na modalidade Licenciatura
Plena, habilita também para as fungdes de gestdo escolar, por exemplo: coordenacdo, direcédo e superviséo.
Contudo, atualmente € mais comum nas universidades apenas a oferta da Licenciatura Plena. Ainda ha
Licenciaturas Especiais, de curta duracdo, voltadas para os educadores ja habilitados pelos cursos pedagogicos
ou em exercicio da profissdo, mas sem as devidas habilitaces de nivel superior que passaram a ser exigidas pela
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9.394, de 1996.
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especializacdo foi aqui na Unesp, no Departamento de Matematica, em Educacdo
Matematica®. Depois eu fiz Educacdo e Reabilitacio de Surdos, na Unicamp®. Também,
Psicopedagogia e Atendimento Educacional Especializado na Unesp em Marilia, tenho essas
quatro especializacdes.

Atualmente, estou fazendo mestrado em Educacdo Matemética com uma pesquisa
voltada para aprendizagem de matemaética por criangcas com deficiéncias. Isso € um pouco da

minha trajetoria profissional.

Vocé costuma buscar informagdes acerca do tipo de deficiéncia dos seus alunos?

Muito. Além dessas formacdes que eu busco, tem 0s cursos rapidos que a Secretaria de
Educacdo ou que o Centro de Reabilitacdo oferece. A gente vai pela Fundacdo Municipal de
Sadde na AACD® em Sé&o Paulo, na ADEFAV® e muitos outros cursos menores do que essas
especializacBes que eu falei para vocés. Fora isso, a gente recorre muito a internet. Entéo, por
exemplo, cada crianca que aparece com um laudo novo dentro do Princesa Vitéria’, com uma
sindrome nova que a gente nunca trabalhou, a primeira busca € na internet para ver do que se
trata, qual que é o prognostico, o que a gente espera daquela crianca, quais os cuidados que a

gente deve ter. A primeira busca acaba sendo via internet, depois a gente vai fazer curso.

Vocé trabalha no Princesa Victdria ha 20 anos?

Sim, la é onde eu estou hd mais tempo, 20 anos. Antes disso, eu trabalhei com
educacdo regular. Logo que eu terminei o Magistério eu, como muitas professoras, comecei a
vida profissional dando aula eventual em escolas; quando a professora faltava, eles ligavam e
eu ia substituir. 1sso aconteceu assim que eu terminei o Magistério, com 18 anos. Ja no
primeiro ano do curso de Pedagogia, eu ministrava bastante aula. Depois, eu cheguei a
trabalhar em uma escola particular de Educacgéo Infantil, trabalhei com maternal e com todas

as series da Educacéo Infantil. Ingressei no Estado onde fiquei alguns anos. Essa experiéncia

® Sob orientaco da Professora Miriam Godoy Penteado da Silva.

* Universidade Estadual de Campinas.

> Associagdo de Assisténcia a Crianca Deficiente.

® A ADEFAYV, inicialmente nomeada como Associacao para Deficientes da Audio Visdo, hoje chamada Centro
de Recursos em Deficiéncia Multipla Surdocegueira e Deficiéncia Visual, é destinada a educacdo, habilitacdo e
reabilitacdo de pessoas com deficiéncia multipla, surdocegueira e deficiéncia visual. Fundada em 1983, hoje a
ADEFAYV é uma entidade reconhecida no terceiro setor e além do atendimento direto a pessoas com deficiéncias,
atua fortemente na capacitagao e formacéao de profissionais, bem como orientagao e capacitacdo de familias.

” Centro de Habilitagdo Infantil Princesa Vitéria, mantida pela Fundagdo Municipal de Satde e parceiros da
Apachi-PV (Associacdo de Pais e Amigos do Centro de Habilitagdo Infantil Princesa Vitoria) de Rio Claro/SP. O
Centro atende criancas e adolescentes de 0 a 14 anos que sejam portadores de deficiéncia fisica, visual, auditiva,
com ma-formacdo labiopalatal, com multiplas deficiéncias ou que apresentam atraso no desenvolvimento
neuropsicomotor.
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que tive com as criancas do ensino regular, foi muito importante para eu ter base para
trabalhar com a crianga com deficiéncia, porque me proporcionou o0 conhecimento do
desenvolvimento normal. Trabalhei com crianca de dois, trés, quatro anos e depois com as de
primeiro, segundo e terceiros anos (sete, oito e nove anos), entdo foi muito importante.
Quando eu entrei no Princesa Victoria, teve um tempo que foi concomitante: eu trabalhava
com classe regular e trabalhava no Princesa Victéria.

Depois de um tempo, eu exonerei do Estado e fiquei s6 no Princesa Victoria por
alguns anos e agora, desde 2010, estou dentro de uma escola de novo, mas em outro formato

que é o da sala de recursos multifuncional®,

Vocé falou que trabalha em uma sala de recursos. E do Princesa Victéria ou de outra
escola?

E em uma escola municipal, no Princesa Victéria eu tenho uma sala de atendimento e
tém o0s espacos que a gente usa para atender. E diferente, porque 14 é um 6rgdo da salde,
entdo tem uma equipe multidisciplinar, tem terapeuta ocupacional, fisioterapeuta, psicélogo,
tem um grupo. Ja a escola Sérgio Hernani Fitipaldi® é uma escola de primeiro ao quinto ano e,
a noite, tem EJA™ (do primeiro ao nono ano). Nos trés periodos, nessas duas modalidades que
a escola oferece, tém 22 alunos com laudo sendo atendidos na sala de recursos. Entéo eles vao
para a sala de recursos no periodo oposto, uma ou duas vezes por semana, por uma ou duas
horas, dependendo da necessidade de cada um. Individual, em grupo, monto horérios de
atendimento, o qual, eu vou dando suporte pra eles, para as dificuldades que eles tém e ao

mesmo tempo fazendo contato com os professores do ensino regular da classe deles, no

® A implantacéo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas comuns da rede publica de ensino atende a
necessidade historica da educacao brasileira de promover as condicfes de acesso, participacdo e aprendizagem
dos alunos publico alvo da educacdo especial no ensino regular, possibilitando a oferta do atendimento
educacional especializado, de forma ndo substitutiva a escolarizagdo. A construgdo de politicas publicas
inclusivas, de acesso aos servigos e recursos pedagogicos e de acessibilidade nas escolas regulares, eliminam a
discriminacéo e a segregacdo, superando o modelo de escolas e classes especiais. Nessa perspectiva, os sistemas
de ensino modificam sua organizacao, assegurando aos alunos publico alvo da educagdo especial a matricula nas
classes comuns e a oferta do atendimento educacional especializado, previsto no projeto politico pedagdgico da
escola. A educacdo inclusiva é um direito assegurado na Constituicdo Federal para todos os alunos e a efetivacdo
desse direito deve ser cumprido pelas redes de ensino, sem nenhum tipo de distingdo. Assim, o Programa de
Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais constitui uma medida estruturante para a consolidacdo de um
sistema educacional inclusivo que possibilite garantir uma educacédo de qualidade.

Ministério da Educacdo. Manual de Orientagdo: Programa de Implementacdo de Sala de Recursos
Multifuncionais. Disponivel em: <http://www.google.com.br/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1
&ved=0CCUQFjAA&uUrl=http%3A%2F%2Fportal.mec.gov.br¥%2Findex.php%3Foption%3Dcom_docman%26t
ask%3Ddoc_download%26gid%3D9936%261temid%3D&ei=5eZVUIHWI1is8QSEs4CgDQ&usg=AFQjCNEth

WL4VRUc1pbDM20KkxDvdpbGGw&sig2=e8zJpylPhZ2jIn7PgwW4og>. Acesso em: 16 set. 2012.

® Escola Municipal Dr. Sérgio Hernani Fitipaldi — Rio Claro/SP.

19 Educacéo de Jovens e Adultos.
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sentido de falar que para uma crianga de baixa visdo € necessario que tudo o que vocé for
entregar em impresso para ela ler, entregue na letra Arial, negrito, no nimero “tal”. Entdo a
professora ja sabe o que fazer. Outro exemplo, “Olha, quando vocé for usar um livro didatico,
use essa lupa”.

Existem alguns recursos que sdo da sala, que eu cedo para as professoras como
empréstimo. Ela fica durante o ano com aquele recurso, no final do ano ela me devolve. Al,

no ano seguinte, eu empresto para a professora daquela crianca novamente.

Vocé é especialista nessa area, entdo vocé ndo trabalha na sala de aula?
E exatamente assim que a gente é chamada, especialista em Educacéo Especial, que da

suporte para equipe e para os alunos.

Como foi 0 seu primeiro contato com criangas especiais? Foi em uma escola regular?

Foi muito legal. Eu estava aqui, na especializagdo, fazendo uma pesquisa com a
Linguagem Logo de computador', e a minha pesquisa era com duas criancas normais que a
gente fez contato no Marasca'®. Eram criancas de quarta série, na época, e eles vinham aqui
para a Unesp, usavam o computador, a linguagem Logo. E paralelo a isso, nessa mesma
época, essa linguagem estava sendo muito comentada no sentido de ter um efeito muito
positivo com criancas com deficiéncias. O diretor clinico do Princesa Victoria, na época, me
chamou porque o Princesa Victoria tinha recebido um computador naquela época. Vocés nao
tem nocdo! H& 20 anos atrds ninguém tinha computador! Entdo, a Suécia comprou um
computador para o centro de reabilitacdo infantil e ninguém sabia usar. O diretor se informou,
ficou sabendo que eu sabia usar o computador e a linguagem Logo, entdo me pediu que
fizesse um trabalho voluntario. Fiquei um tempo sendo voluntaria, ensinando os profissionais
da equipe. E, assim que abriu a possibilidade (prova seletiva, concurso), comecei a trabalhar

la. Eu que fui procurada para trabalhar com criangas com deficiéncia. Mesmo na minha

1 |inguagem Logo: Logo é uma linguagem de programacdo interpretada, voltada principalmente para criangas,
jovens e até adultos. E utilizada com grande sucesso como ferramenta de apoio ao ensino regular e por
aprendizes em programacado de computadores. O ambiente Logo tradicional envolve uma tartaruga gréafica, um
robd pronto para responder aos comandos do usuario. No Brasil, algumas versdes da linguagem foram
"traduzidas" em suas palavras-chave e comandos. Logo é uma linguagem simples e poderosa. Simples, porque é
facil de aprender: pessoas alfabetizadas de qualquer idade podem programar em seu primeiro contato com ela
(ao contrario de outras linguagens, permite que a pessoa programe sem necessitar que tenha muitos
conhecimentos prévios). Poderosa, porque tem recursos sofisticados, que atendem as exigéncias de
programadores experientes. Linguagem Logo. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Logo>
<http://projetologo.webs.com/textol.html>. Acesso em 16 set. 2012.

12 Escola Estadual Profa. Heloisa Lemenhe Marasca — Rio Claro — SP.
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formacédo de Magistério, de Pedagogia, eu ndo tinha tido contato com crianga com deficiéncia,
porque era muito segregado, eles ficavam apenas dentro das instituicdes, depois que comegou
a preocupacao com a inclusdo. O meu primeiro contato foi, entdo, la no Princesa Victdria,
onde eu comecei muito curiosa, mesmo durante o tempo que eu estava la ensinando um pouco
a usar o computador, as terapeutas vinham com as criancas e eu procurava saber como elas
trabalhavam com eles, qual era a deficiéncia, 0 que aconteceu e porque. Assim, comecei a ler

e comecaram a me passar alguns livros.

Os professores tém o auxilio de especialistas, mas vocé acha que eles estdo preparados para
trabalhar com criancas especiais?

Eu posso falar um pouco mais pela escola que eu estou trabalhando agora. A equipe de
l4 é muito preocupada, muito interessada. Quando a Secretaria™® oferece cursos, eles se
inscrevem para fazer, para aprender mais sobre os deficientes. Elas me procuram muito.
Porém, todas falam que foi uma mudanca muito grande, muito significativa a possibilidade de
ter um especialista dentro da escola, pois elas tinham davidas, ndo sabiam o que fazer com a
crianca e, como 0 processo era muito burocratico, demorava a chegar, ou seja, tinha que fazer
0 contato com a Secretaria da Educacdo e, quando chegava, ja tinha passado o ano letivo. Até
porque, diferente do Princesa Victoria, onde a crianga fica anos, 0 ano, na escola regular, é o
tempo letivo, entdo os professores tinham a preocupacdo de passar 0 ano sem saber como
lidar com a crian¢a. Ou seja, ha uma preocupacao, mas eles ndo se sentem preparados, sentem
seguranca de ter um especialista a disposicdo. Outra questdo, mesmo que o professor tenha
um ano, existem criangas com uma diversidade muito grande de problemas, tem crianga com
perda auditiva, tem crianga com baixa visdo, tem crianga com uma baixissima visdo que é
bem diferente do outro que é s6 uma baixa visdo. Eu tenho duas criangas com Sindrome de

15
|

Down**, cerca de dez com deficiéncia intelectual™®, tenho um pouco de tudo.

13 Secretaria Municipal de Educacéo de Rio Claro/SP.

4 Sindrome de Down ou Trissomia do cromossomo 21 é um distirbio genético causado pela presenca de um
cromossomo 21 extra, total ou parcialmente. Recebe 0 nome em homenagem a John Langdon Down, médico
britdnico que descreveu a sindrome em 1862. A sua causa genética foi descoberta em 1958 pelo professor
Jérdbme Lejeune, que descobriu uma copia extra do cromossomo 21. A sindrome é caracterizada por uma
combinacdo de diferencas maiores e menores na estrutura corporal. Geralmente a sindrome de Down esta
associada a algumas dificuldades de habilidade cognitiva e desenvolvimento fisico, assim como de aparéncia
facial. A sindrome de Down é geralmente identificada no nascimento. Pessoas com sindrome de Down podem
ter uma habilidade cognitiva abaixo da média, geralmente variando de retardo mental leve a moderado. Um
pequeno numero de afetados possui retardo mental profundo. E o distdrbio genético mais comum, estimado em 1
a cada 800 ou 1000 nascimentos. Sindrome de Down, disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Sindrome_
de_Down>. Acesso em: 16 set. 2012.

15 Deficiéncia intelectual ou atraso mental é um termo que se usa quando uma pessoa apresenta certas limitagdes
no seu funcionamento mental e no desempenho de tarefas como as de comunicacdo, cuidado pessoal e de
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Isso na escola regular?

E, na escola regular. E ai, 0 que acontece? Vamos supor que em um ano, uma delas
estd com a crianca de perda auditiva, vocé passa as orientacGes especificas para ela. No outro
ano, ela pega o de baixa visdo, que a orientacdo € completamente outra. Entdo, a cada ano ha
uma novidade, por exemplo, tem crianga que convulsiona, crianga que ndo convulsiona.

Entdo, elas sentem muita seguranga no fato de ter especialista na escola.

Vocé acha que deve haver uma formacao relacionada a alunos especiais? Tanto no curso
de Pedagogia como nas demais licenciaturas?

Posso falar por todas as escolas daqui de Rio Claro. Os profissionais tiveram a
formacdo em uma época em que esse assunto especifico sobre as deficiéncias e sobre a
inclusdo ndo fazia parte da grade curricular da Pedagogia, hoje faz parte. Eu posso dizer, pela
grade curricular da faculdade ASSER, da Pedagogia de 14, ha dois modulos diferentes: um
falando sobre inclusdo, outro falando sobre a educacdo especial, e ai, um terceiro semestre,
em que elas aprendem Libras, que é a Lingua Brasileira de Sinais, que é a forma de
comunicacdo com surdos. Entdo, hoje a formacéo, eu acho que fala muito mais na graduacao
do que falava ha pouquissimo tempo atras, alguns anos atrds ndo se falavam nada. Fazer
Pedagogia era como se fosse uma coisa a parte da questdo da deficiéncia, hoje ndo. Hoje, faz
parte daquele contexto, todos saem do curso sabendo que nas salas vdo encontrar a
diversidade, que na sala vai ter crianca de tudo o que € jeito, de tudo que é nivel! Ndo tem
mais aquela visdo homogeneista que tinha hd um tempo. Mas, as que estdo atualmente no
mercado de trabalho ainda vém dessa formacdo. Entdo, por isso que elas se assustam um
pouco mais. Muitas delas ndo tiveram contato e algumas ainda falam assim: “Ai, meu Deus!
N&o sei como é que vai ser o dia em que na minha classe acontecer de ter uma crianga... Eu

ndo vou saber o que fazer”.

Na maioria das escolas, aqui em Rio Claro, os professores tém especialistas para ajuda-los

ou é bem raro?

relacionamento social. Estas limitagdes provocam uma maior lentiddo na aprendizagem e no desenvolvimento
dessas pessoas. As criangas com atraso cognitivo podem precisar de mais tempo para aprender a falar, a
caminhar e a aprender as competéncias necessarias para cuidar de si, tal como vestir-se ou comer com
autonomia. E natural que enfrentem dificuldades na escola. No entanto, aprenderdo, mas necessitardo de mais
tempo. E possivel que algumas criancas ndo consigam aprender algumas coisas como qualquer pessoa que
também ndo consegue aprender tudo. ALMEIDA, Marina da Silveira Rodrigues. O que é Deficiéncia
Intelectual ou Atraso Cognitivo? Disponivel em: <http://inclusaobrasil.blogspot.com.br/2007/10/0-que-
deficincia-intelectual-ou-atraso.html>. Acesso em: 16 set. 2012.
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A sala de recursos € regional, ela fica dentro de uma escola determinada, mas é

1® como a creche

responsavel pelas escolas do entorno. Tém algumas, por exemplo, um CEM
do 0 a 3 anos, que fica préximo, mas ndo € 0 mesmo predio, perto tem uma escola de
educacdo infantil que é para criancas de 3 a 6 anos, mas que também tem poucas salas de
aula, ndo comportaria uma sala de recursos la dentro. Entdo, o familiar traz as criancas de la
para serem atendidas na sala de recursos da outra escola. Assim, setorizado, o0 Municipio
inteiro esta coberto, ou seja, todas as escolas tém uma sala de recursos que é referéncia. Os
responsaveis vao, identificam a crianca com deficiéncia e tomam duas medidas: encaminhar
para o Princesa Victoria pra fazer a parte terapéutica, aquilo que ndo é da alcada da sala de
recursos, e ja identificar qual é a sala de recursos de referéncia. Entdo, a mée, ao matricular,
diz que a crianca tem algum tipo de deficiéncia — muita crianca até vem de outro Municipio,
transferida — e, chegando essa informacéo, no mesmo momento ja é comunicada qual é a sala

de recursos de referéncia.

Como ¢é a sala de recursos? Os materiais, a Secretaria de Educacao...

Até convido vocés pra irem 14 conhecer. Inicialmente, 0 MECY' envia, para a abertura
da sala, varias coisas em termos de recursos e acessibilidade. Depois, fica por conta do
Municipio, da APM® da escola, que compra outros objetos necessérios. Recentemente, 0
MEC destinou para as salas de recursos ja abertas (desde 2005), uma verba do PDDE®, do
PDDE acessivel®, essa é uma verba que vem pro diretor administrar, mas que é especifico pra
acessibilidade dentro da escola. Entdo ele pode, por exemplo, reformar e fazer uma rampa
onde sé havia escada. Mas, grosso modo, quando o Municipio designa um espaco fisico para
fazer as salas, vem num Kit pra poder montar a sala, como computadores. Na época que abriu
a sala que eu trabalho, um dos recursos era uma TV enorme, cerca de 42 polegadas, que é
usada como monitor de computador. 1sso, para a crianca de baixa visdo é fantéstico, porque
ela amplia qualquer software, qualquer joguinho e permite que ela faca aquilo que uma

crianca desempenha facilmente no monitor pequenininho (a méae de uma das criancas de baixa

16 Centro de Educacdo Municipal Infantil.

7 Ministério da Educacéo e Cultura.

18 Associacdo de Pais e Mestres.

9 programa Dinheiro Direto na Escola.

0 PDDE acessivel significa “PDDE Escola acessivel”. O Programa Escola Acessivel, da Secretaria de Educagio
Especial, busca adequar o espaco fisico das escolas Estaduais e Municipais, a fim de promover acessibilidade
nas redes publicas de ensino. O PDDE acessivel € o recurso que as escolas recebem para realizar tal projeto.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=258&Itemid=826 >.
Acesso em: 16 set. 2012.



308

visdo esta doida para comprar uma dessa para casa dela, porque ela tem o computador, mas o
filho dela ndo consegue usar porque ndo enxerga 0 monitor).

Ha também um kit de lupas; uma prancha inclinada para o aluno com baixa visdo
colocar livros, pois ele enxerga melhor por conta da luminosidade e de outras coisas; bastante
jogos, bandinhas?*, um kit bandinha, material dourado, blocos l8gicos e sélidos geométricos,
entre outros. Os computadores, mesa, cadeira, armario, isso faz parte do kit basico, o restante
vem sendo implementado aos poucos. Também vem um programa de computador que chama
PCS®?, é um programa de computador de comunicagdo alternativa, é super caro, o
BoardMaker é um programa, que s6 é comercializado aqui no Brasil por um fornecedor do
Rio Grande do Sul. Mas € um programa que é usado no mundo todo e toda sala recebe, como
parte do kit, um PCS, tem bastante objetos.

Temos a colmeia, nds a chamamos de colmeia, que é uma placa acrilica que vem em
cima do teclado, ela é vazadinha no lugar da tecla, porque tem algumas crian¢as que tem uma
dificuldade motora e isso contém um pouco os dedos para as criancas nao apertarem as teclas
que elas ndo querem, ou disparar as teclas, assim elas chegam a apoiar o braco, por exemplo,
em cima com 0 peso, com movimentos involuntarios muitas vezes, para conseguir chegar a
tecla. Se fizessem isso com o brago sem a colmeia dispararia muitas letras. H& ainda um
mouse adaptado, que é um mouse com acionador de lados, assim, pra fazer um clique dois

cliques. N&o sei se eu estou esquecendo algum item.

Quando eles usam essa sala de recursos? Eles estdo no ensino regular?

Est&o no ensino regular, sdo alunos comuns. O atendimento na sala de recursos é feito
no periodo oposto ao periodo de aula, a especialista monta os horarios dela de acordo com a
necessidade. O horéario ndo é algo rigido, pelo menos aqui em Rio Claro € assim, do tipo tem
que atender quatro vezes por semana ou tem que atender trés ou tem que atender duas. NOs
distribuimos na medida da necessidade da crian¢a, no numero de criancas, se € individual ou
se € em grupo, vocé é quem vai organizando o que fazer. Eu mesmo tenho atendimentos
individuais, a crianca precisa de toda atencdo, deixo a sala fechada e peco para ninguém

interromper naquele horério, e tém criancas que estdo em um nivel de desenvolvimento tdo

2! Bandinhas é um kit de instrumentos musicais.

22 PCS: Picture Communication Symbols, é um dos sistemas simbélicos mais utilizados em todo o mundo e foi
criado em 1980 pela fonoaudiéloga estadunidense Roxanna Mayer Johnson. No Brasil ele foi traduzido como
Simbolos de Comunicacdo Pictorica e esta disponivel por meio do software Boardmaker. O PCS possui como
caracteristicas desenhos simples e claros, de facil reconhecimento e adequados para usuarios de qualquer idade,
facilmente combinaveis com outras figuras e fotos para a criagdo de recursos de comunicagao individualizados,
extremamente Uteis para criacdo de atividades educacionais. Disponivel em: <http://www.assistiva.com.br
[ca.ntml>. Acesso em: 16 set. 2012.
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bom, que da para trabalhar com grupos de quatro pessoas, e eles continuam mantendo a
atencdo, conseguem desempenhar a atividade, esse é o diferencial. Por exemplo, da sala de
aula em que a professora ndo consegue chegar muito naquele aluno, porque a sala é muito
lotada, com isso, conseguimos ensinar, instrumentalizar a crianca, ensinar ela a usar um
Material Dourado, por exemplo. Consequentemente, quando a professora vai trabalhar com o
Material Dourado para a classe inteira, o aluno néo fica perdido naquele monte de madeirinha
ali sem saber o que significa aquilo, ele ja viu, usou, propés um jogo, manipulou, ja entendeu

a unidade, dezena, centena e, portanto, ele tem condicdo de acompanhar a sala de aula.

Vocé acha vantajoso para o aluno fazer parte desse ambiente regular da escola?

Com certeza, a inclusdo é valida em todos os niveis para todas as deficiéncias, eu acho
gue a crianca tem que estar no ensino regular, mas também acho importante ela ter
oportunidade de ter contato com outras pessoas com deficiéncia. A gente sempre fala no
Princesa Victoria que, diferente da minha escola que tem 22 alunos, tem escolas que tém um
ou dois deficientes, entdo o aluno é diferente da escola inteira e no universo daquela crianca é
a escola e a familia naquele momento. Entdo, é assim, se ele ndo vai para o Princesa Victoria,
ele acha que é um estranho no ninho e pensa que é o diferente do mundo inteiro, ele tem essa
visdo egocéntrica. Por isso, € muito importante a oportunidade de, por exemplo, ele ir para 0
Princesa Victoria fazer parte de um grupo |4, onde tem outras criangcas com deficiéncia
também. Mas |4, como na escola, sdo atendimentos, eles vao as escolas e, em alguns horarios
da semana, vdo 14, fazem fisioterapia, passam na psicologa e vém na sala de atendimento da
Pedagogia. L4, eu prefiro muito trabalhar em grupos, porque como tem outras profissionais,
como a psicologa, para dar uma atencéo individualizada, eu gosto muito de trabalhar em
grupo, porque acho que ¢ o momento deles verem a diferenga dos outros: “Olha, eu tenho
dificuldade aqui pra pintar porque minha mao ¢ torta, mas ele ndo esta enxergando”, “Olha,
como ele esta aproximando o papel. O outro ndo esta escutando o que ela esta falando, ela tem
que ficar repetindo”, eles comecam a perceber isso. Entdo, acho que ¢ importantissima a

inclusdo, ndo tenho uma sombra de duvida, porém, o contato com os pares também é.

Sobre o laudo, como funciona, demora-se muito para fazer?

Isso € complicado, muito complicado. A deficiéncia intelectual pura ndo é atendida no
Princesa Victdria, porque, entendeu-se na formag&o da instituicdo que deficiéncia intelectual
ndo era de algada da saude, entdo, isso é uma coisa que ndo mudou. Aqui, no municipio, a

crianca que tem qualquer deficiéncia fisica, auditiva todos os niveis, visual de qualquer
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género: baixa visdo, cegueira, deficiéncias multiplas, que tem deficiéncia fisica e auditiva, por
exemplo, ou fisica visual e mental, toda essa clientela é atendida no Princesa Victoria e ai o
laudo é feito 14, a equipe terapéutica fornece a avaliacdo. Porém, a crianca com deficiéncia
intelectual, que é aquela crianca que ndo tem uma deficiéncia visivel, ele escuta bem, enxerga
bem, ndo tem como encaminhéa-la para o Princesa Victdria porque ndo tem nem argumentos
para falar dela, porém vocé suspeita de uma deficiéncia intelectual. A deficiéncia intelectual
ndo é aparente, ela depende da avaliacdo de uma psicéloga que tem a formacdo para aplicacéo
de testes, os testes padronizados que ddo um escore (escala, pontuacdo), em que ela lauda. A
psicéloga é a unica profissional que pode fazer isso. Se essa crianca tem uma deficiéncia
intelectual, entdo ela passa a ser cliente da sala de recursos do atendimento educacional
especializado e passa a fazer parte da lei de cotas da empregabilidade, a qual as empresas tém
que destinar uma quantidade de empregos para as pessoas com deficiéncia. Mas, muito dos
deficientes intelectuais sdo julgados nas empresas como funcionarios preguicosos, aquele que
erra tudo. Com o laudo vai ter alguém para ajudar, para ensinar tudo, até que ele consiga
desempenhar aquela funcdo sozinho, mesmo assim ele vai levar mais tempo do que um
funcionario novo, que tem um cognitivo normal.

Eu brigo muito pela necessidade de serem identificadas as pessoas, 0s alunos, com
deficiéncia intelectual, porque historicamente eu cheguei a ouvir isso dentro da escola que eu
trabalhava, logo no primeiro ano. Ouvi dizer: “Ela ndo faz porque ela é preguicosa” e disse
que ela ndo era preguicosa e punha a mao no fogo se essa menina nao tivesse deficiéncia
intelectual. Teve muito trabalho até que eu conseguisse que ela fizesse a testagem de nivel, o
resultado foi uma perda moderada. Ent&o, é muito diferente essa crianga ter um cognitivo, um
QI% de 55, ou ela ser preguicosa, quando comparado com os outros da mesma idade, entdo
acaba marginalizando de outra forma, € pior do que falar que ela tem deficiéncia intelectual, e
por isso demora mais para pegar, para entender.

A Secretaria da Educagéo aqui de Rio Claro tem 25% da arrecadagdo do municipio
que é destinada a educagdo. Isso € muito dinheiro. Entdo, se compra materiais, paga-se
professores e cursos, mas ndo é possivel. O tribunal de contas vetaria uma prestagdo de contas

do municipio se aparecesse 14, por exemplo, ou dentro do quadro funcional, uma psicologa ou

% Quociente de Inteligéncia (abreviado para QI, de uso geral) é uma medida obtida por meio de testes
desenvolvidos para avaliar as capacidades cognitivas (inteligéncia) de um sujeito, em comparagao ao seu grupo
etario. A medida do QI é normalizada para que o seu valor médio seja de 100 e que tenha um determinado
desvio-padrdo, como 15. Disponivel em: <http://pt.wikipedia.org/wiki/Quociente_de_intelig%eC3%AAnNcia>.
Acesso em: 16 set. 2012.
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que foi pago o laudo, pago para uma profissional fazer avaliacdo do nivel laudo. Porque néo
pode, o tribunal de contas veta contas do municipio. Entdo, isso é complicado, porque a gente
precisa de um profissional para estar laudando. Porem, a Secretaria da Educacdo ndo pode
pagar, entdo alguns laudos que a gente conseguiu, foi por intermédio de um convénio. O
CMDCA (Conselho Municipal da Crianca e do Adolescente) recebe também uma verba
federal para aplicar em projetos do municipio. Aplicou em um projeto que aconteceu durante
um ano dentro da APAE?*, que recebia verba do conselho para pagar uma psicéloga e fazer
essas testagens. Entdo, eu tive a comprovacao de algumas criangas. Mas, ai 0 processo, vocé
imagina, 0 municipio inteiro, sessenta e tantas escolas, de repente abre a possibilidade de
avaliar criancas que vocé suspeita de deficiéncia? E 14 vai tudo! Criangca com dificuldades de
aprendizagem foi um monte. Foi um volume muito grande, entdo por isso foi moroso o
processo, teve crianca que levou mais de um ano para conseguir. Agora, nds estamos em um
momento muito complicado, porque estamos sem esse convénio de novo, foi uma verba, um
projeto do CMDCA por um ano, e acabou! N&o renovaram. Enfim, ngs estamos com esse no

outra vez.

A Constituicdo fala que “é dever do Estado a garantia de atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
O que vocé acha da importancia dessa lei?

Iss0, essa é a lei maior, todas as outras, a LDB® de 1996, também preveé isso. Todas as
leis que vém depois da Constitui¢do, vém exatamente a partir desse artigo da Constituicéo.

Eu vou falar, em geral, sobre todas as leis da Educagédo Especial, porque, a partir desse
artigo da Constituicdo € que muitas outras leis foram feitas falando a mesma coisa: garantindo
isso, garantindo aquilo, garantindo aquele outro. Eu acho que o Brasil é lindo em termos de
lei, tem leis perfeitas. Porém, a gente ver acontecer de fato é que é o problema.

Aqui, no municipio de Rio Claro, por exemplo, a gente ndo pode se queixar no sentido
de que, precisou de uma monitora, porque estad previsto em lei e aquela crianca tem uma
dificuldade e precisa de uma monitora com ela da hora que entra na escola até a hora que sai,
entdo tem trés monitoras 1a na escola, elas sdo contratadas, sdo efetivas, sdo concursadas e
elas estdo la para trabalhar com as criancas com deficiéncia. Eu tenho algumas criancas que

sdo muito graves, que precisam de alguém do lado delas o tempo todo. Porém, com relacao as

24 Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais.

% Lei 9.394, Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, promulgada em 20 de dezembro de 1996, que se
encontra em vigor desde sua publicacdo em 23 de dezembro do referido ano. Por ser a principal lei da educacéo
no pais, ela é também chamada de lei magna da educacéo nacional.
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outras cidades da regido, quando eu vou dar aula para minhas alunas da ASSER, elas me
relatam como ocorre 14 e eu falo: “Gente, mas estd na lei, pede 14 pra secretaria, para a
Secretaria da Educagdo do seu municipio, a crianca tem direito, ndo é€? VVocés nao vao estar
pedindo nada a mais, a crianga tem direito”. Eu bato nessa tecla com elas. “Mas, 1a ¢é
diferente. L& eles ndo contratam, la eles falam que ndo tem dinheiro, tal e a crianca fica
jogada, porque a professora mal da conta da crianga, dos alunos, ela ndo sabe se ela serve a
comida para a crianga na hora do recreio, ou se ela... O que que ela faz?”. E o que elas me

falam.

Essas trés ajudantes vao a escola que tem crianca especial ou elas ja estdo em todas?

S&o s0 trés efetivas na escola onde eu trabalho. Por exemplo, de repente se tem uma
escola que ndo tem nenhuma crianca que precise de uma monitora, ndo havera, mas € dificil.
Vamos pensar que, as vezes, uma escola que tem dez alunos, uma escola que tem menos
alunos, entre esses dez ndo tem nenhum muito grave, entdo eles vao contratar uma monitora
que vai ficar rodando entre as necessidades dessas criancas. As vezes, a crianca precisa de
uma orientacdo na hora de se servir, na hora da comida, tem uns que sdo meio danadinhos e
que, de repente, inventam de sair correndo e o portdo da escola estd aberto. Entdo, o papel da
monitora seria meio que ficar de olho na hora do recreio para néo ter perigo da crianga sair ou
coisa do tipo, ou outros, o contrario, os maiores brigam. Entdo, a monitora fica de olho nesse
sentido, porque a crianga ndo tem como se defender, esta na cadeira de rodas.

Entdo, dependendo da necessidade da criancga, tem a orienta¢do que a monitora recebe
do que € para ela fazer. Se tiver dez alunos graves em uma escola, aqui em Rio Claro,
possivelmente vai ter dez monitoras junto. Ou seja, ndo existe uma monitora para cada tantos,
depende da necessidade daquela escola.

Tem escolas, que, por exemplo, tém muitas criangas com deficiéncia fisica, que
dependem da troca, de ser alimentado na boca e isso é o que a monitora faz, por exemplo.
Precisa trocar a fralda, precisa alimentar, precisa escovar os dentes dela, tudo isso é feito
durante o periodo de aula. Da mesma forma que as criangas normais conseguem segurar a
escova, a pasta na mao e escovar o seus dentinhos, muitas vezes a crianga com deficiéncia ndo
consegue, entdo, a monitora vai la e escova os dentes dela. Depende muito, porque se eu
tenho cinco ou seis em uma escola com essa dificuldade, eu preciso ter mais monitoras.

Depende muito do tipo de clientela de cada escola.

No caso das escolas que ndo tém monitora, o aluno fica excluido?
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Com certeza. Porque até essas pequenas coisas, fica “Como se faz?”. A professora,
entre orientar a fila para eles escovarem os dentes e para um néo ficar passando pasta na
cabeca do outro, esse tipo de coisa, ndo da para ela controlar, ou ela orienta a classe, como um
todo, ou ela vai escovar os dentes daquela crianca. Entdo, precisa da monitora, percebe? E

isso, aqui, é atendido sim, e como eu expliquei: dependendo da necessidade de cada escola.

Vocé acha que negligenciar o ensino para qualquer crianca é um tipo de exclusdo?

Com certeza, com certeza. Todos tém que ter direito a Educacao.

Sobre os casos de bullying: “negros”, “pobres”, “gordinhos” que falam por ai, vocé ja
passou pela experiéncia desse tipo de exclusdo?

N&o. Nem na época que eu comecei a trabalhar, nem atualmente tenho visto muito
essa dificuldade. Eu acho que as professoras |& da escola trabalham bem com a questdo da
diversidade. Mas, com relacdo a deficiéncia, sim, é uma coisa que me angustia muito, porque
em 2012 ndo era mais para estar acontecendo, mas ainda acontece. A gente recebe maes la no
Princesa Victoria que vém no comego do ano dizendo: “Fui tentar colocar em escolas e ndo
consegui”, principalmente em particulares. “Eles falaram que nao sabem atender ‘esse tipo de
crianca’, chamou meu filho de ‘esse tipo’”. Sdo familias que as vezes... Poxa! Estdo
procurando uma escola particular! O que a gente tem visto, é que nossas criangas estdo sendo
melhor atendidas na rede publica do que na particular. Entdo, a gente fala assim: “Onde vocé
mora? Qual bairro? Olha, tal escola, assim, assim.... Tal crianca nossa ja passou por |4, tal
outra crianga ja passou por 14, € uma excelente escola, vai procurar”. Entdo, € uma coisa que a

gente vé ainda hoje e isso ndo era mais para estar acontecendo.

A professora quer comentar alguma coisa que a gente ndo perguntou?

Eu ja falei demais.

Agradecemos a professora pela entrevista. N6s podemos fazer uma transcricdo da
entrevista? E uma textualizacdo? A ideia é a gente passar na integra tudo que foi dito aqui
na entrevista, tanto as coisas que eles levantaram e as coisas que vocé disse. Com 0s vicios
de linguagem e tudo mais, essa é a transcricdo. E posteriormente a isso, tornar o discurso
um pouco harmonioso: tirar esses vicios de linguagem, colocar o significado de algumas
siglas em uma notinha de rodapé, essa é a textualizacdo. Depois te daremos um retorno e

vocé vé se esta de acordo com isso, se gostaria de tirar ou de complementar alguma parte.
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Vocé mesmo complementa. Se estiver de acordo, a gente pede que assine uma carta de
cessdo autorizando a publicacdo ou ndo da entrevista. No caso, a textualizacdo da
entrevista, vocé fica a vontade para fazer as alteragbes que julgar necessarias na
entrevista.?

Esta, tudo bem.

% Explicacdo feita pelo pesquisador Vinicius Sanches Tizzo, tendo em vista as combinacdes que ndo foram
determinadas no primeiro contato com a professora.
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9.5.5) Entrevista de Larissa e Lucas com o professor Valmir Rogério Torres’

Desde quando definimos o tema para nossa entrevista, ja pensamos em entrevistar o
professor Valmir Rogério Torres. Nosso pensamento foi guiado por vérios fatores, dentre os
quais destacam-se a facilidade de acesso a ele, sua experiéncia em diversas fungdes dentro da
escola e sua disponibilidade em ajudar. O primeiro contato com o professor foi feito de
maneira bem informal, quando lhe explicamos, sucintamente, os motivos da entrevista e a
maneira como ela seria feita. Depois lhe entregamos a carta de apresentacdo e marcamos a
entrevista, que ocorreu na manha do dia 21 de junho de 2012, na Escola Estadual Marciano de

Toledo Piza, onde VValmir atua como vice-diretor.
Textualizagdo da entrevista com Valmir Rogério Torres

Gostariamos que vocé se apresentasse como gostaria de aparecer na transcricdo dessa
entrevista. Diga seu nome, formacéo, idade, quando e onde comecou sua carreira docente,
escolas onde trabalha atualmente.

Meu nome é Valmir Rogério Torres, eu comecei a dar aula em 2000 e passei por
inimeras escolas nas cidades aqui da regido: Rio Claro, Limeira, Ipetna, Cordeiropolis, Santa
Gertrudes. Aqui na escola Marciano ja atuei como coordenador e atualmente estou na vice-
direcdo. Também trabalho como professor de Matematica na escola Batista Leme®. Sou
formado em Matemaética e em Pedagogia pela Unesp.

Levando em consideracdo a sua experiéncia na area da educacdo, quais sdo as suas
impressdes sobre a questdo da violéncia nas escolas?

Entdo, percebo que a violéncia vem aumentando bastante desde que comecei a dar
aula. Acredito que isso € resultado até da criagdo deles, dos alunos. Os pais estdo cada vez
mais abandonando os filhos e sua vida escolar, eles ndo agem como se fosse sua obrigacédo
acompanhar e verificar o que estd acontecendo. Entdo, é isso que a gente mais sente falta
dentro da escola: a presenca dos pais e € claro que isso aumenta a violéncia, aumenta a
criminalidade. Além desse abandono dos pais, existem outras coisas que a gente vé por ai que
aumentam o nivel de violéncia, por exemplo, a internet: eles comegam uma briga I4, na

internet, trazem para dentro da escola e ai a coisa continua.

! Textualizagdo da entrevista concedida por Valmir Rogério Torres (vice-diretor e professor de escolas pblicas)
em 21 de junho de 2012 a Larissa Gongalves e Lucas Briganti (graduandos da Licenciatura em Matematica)
2 Colégio Estadual Professor Jodo Batista Leme, localizado na cidade de Rio Claro/SP.
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Em sua opinido, o que faz com que o aluno aja de maneira violenta?

Entdo, o que a gente percebe é que com esse abandono os alunos ndo tém perspectiva,
ndo tém objetivo, ndo sabem onde querem chegar. Eles ndo tém orientacdo dos pais, ndo tém
orientacdo nenhuma e, entdo, sobra para a escola desempenhar esse papel, além de todas as
outras fungdes que ela ja tem. Isso acaba sendo mal feito porque a obrigacdo de orientar é dos
pais e assim os alunos acabam entrando mesmo nisso: entram nas drogas, entram na violéncia.
E a gente sabe, quando os pais ndo acompanham, o final é esse mesmo: fica solto por ai, faz o
gue quer e ai vai entrar nas drogas, vai entrar na violéncia, vai ser um caminho facil que nao

vai chegar a lugar nenhum.

Como vocé vé o bullying?

Coisa da moda. Na verdade, se a gente for olhar o bullying sempre aconteceu. E uma
coisa natural que ndo matou ninguém até hoje! Mas de um tempo para cé isso vem entrando
na moda e acho que deve se separar o que é bullying e o que é uma simples brincadeira. E
claro que ninguém gosta de ser ofendido, ninguém gosta de ser xingado, também nédo pode ser
ofendido e ndo pode ser xingado, mas também ndo € qualquer coisinha agora que € bullying,

devemos saber identificar as coisas.

Quiais os prejuizos que a violéncia escolar pode causar na aprendizagem dos alunos?
Todos! Uma escola que deixa que a violéncia entre dentro dela e permaneca ndo é uma
escola que vai estar levando a aprendizagem, de forma alguma. Até porque, aprendizagem
ndo € so o portugués, a matematica, a geografia, historia, aprendizagem é o aluno sair daqui
sabendo ser um cidad&o. Entéo, se vocé considerar que o aluno vem para escola e tem que sair
com essa formagdo de cidaddo, a violéncia ndo pode estar presente l4. E se estiver, ela tem
que ser tratada, tem que ser eliminada ali. E vocé tem que mostrar isso para o aluno, aqui
dentro vocé ndo pode agir de forma violenta e aqui dentro vocé ndo vai agir dessa forma.

Enfim, ai tem que trabalhar com os pais, tem que trabalhar com punicGes.

Em sua opinido, quais os motivos da dificuldade de acabar com a violéncia na escola?
Dificuldade de acabar com a violéncia? Mais uma vez volto na questdo dos pais:
quando a familia ndo colabora, a coisa fica mais dificil. Mas, é claro que a escola também tem
que tomar aquela posicdo: aqui dentro ndo! E se acontecer, a escola deve tomar as
providéncias: pode ser suspensdo, pode ser adverténcia, chamar o pai, mandar embora,

qualquer coisa, mas as providéncias devem ser tomadas para que isso ndo acontega, nem se
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alastre. Mas eu acredito que a maior responsabilidade seja dos pais, que é a responsabilidade
de educar, a responsabilidade de dar valores, ensinarem o que é certo e o que é errado.

As perguntas acabam caindo sempre na mesma questédo, que é em relacéo a familia...

Na verdade falta de familia...

E, a proxima pergunta, vocé ja até falou sobre isso: qual deve ser o recurso utilizado para
que se tenha uma diminuicédo nos quadros de violéncia dentro da escola?

A gente usa todos esses artificios, que sdo os que nos temos. Mas a gente entende que
0 comeco do problema estd 14 na familia, que ndo sabe ensinar o que é certo nem dar 0s
valores certos. Chega uma hora que a gente percebe que nem 0s pais aguentam mais, muitos
deles vém aqui e falam: “Nao sei mais o que fazer. Eu ja fiz tudo que eu podia”. Isso ¢ triste
de ouvir, porque imagine a posicao da escola diante dessa situacéo. Se 0s pais ndo conseguem

fazer mais nada, imagina a gente.

Essa proxima pergunta também vai cair mais ou menos nesse assunto. Qual a dificuldade
da escola em prevenir atos de violéncia aqui dentro do estabelecimento?

Entdo, a gente até tenta, sempre que acontece alguma coisa a gente vai |4, identifica
guem sdo 0s responsaveis e tenta tomar as medidas cabiveis, mas a dificuldade, de novo, é a
familia, o comeco do problema é esse. Entdo, a gente tenta trabalhar, tem diversos projetos
qgue buscam diminuir os indices de violéncia, também existe a ronda escolar, mas a

dificuldade mesmo é a questdo da familia.

Valores...

Os valores deles mesmos.

Vocé conhece as punicdes previstas para o aluno que comete algum ato de violéncia dentro
da escola?

Entdo, todas as prevengfes estdo no regimento da escola. Ele prevé quando o aluno
tem que ser suspenso, quando tem que ser advertido, e a escola tem seus limites. O limite da
escola € esse: suspender, advertir, chamar a familia e conversar com o aluno. O que da mais
resultado é conversar com o aluno, porque vocé chega junto dele, explica para ele e ai a coisa
funciona um pouquinho melhor. Mas €é sé isso que a gente pode fazer. Eu ndo posso fazer

mais nada, quem tem que fazer séo os pais.
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Vocé enxerga alguma relagdo entre as formas de violéncia na escola e a maneira como se
estrutura a sociedade atual?

Logico! A gente vé que a escola é o reflexo da sociedade, se vocé tem uma sociedade
violenta, a escola também vai ser violenta. Na verdade, a escola ¢é a sociedade, ou é o futuro
da sociedade, o que pode ser pior. Mas é l6gico, o que acontece la fora interfere aqui dentro,
se la esta violento, aqui dentro também vai ser! Porque no fundo vocé esta falando das
mesmas pessoas, elas estdo la fora e estdo aqui dentro, os pais das pessoas estdo la fora.

Entdo, tudo isso gera violéncia mesmo e uma coisa esta totalmente ligada a outra.

Vocé enxerga alguma relacdo entre a violéncia e o contexto geogréfico, social, cultural e
econdmico do lugar onde a escola se encontra?

Sim. A gente percebe que, nas periferias, o indice de violéncia é maior, até pela falta
de estudo, pela falta de conhecimento, pela falta de cultura. Entdo, € l6gico que a violéncia la
vai ser maior, mas isso ndo significa que nos outros lugares ndo tenham violéncia. Tem e as
vezes € até pior, mas o indice de violéncia na periferia em geral, com certeza, € maior, as
vezes por falta de oportunidade mesmo. Vocé esta la onde a maioria s6 tem o crime, s
acontece aquilo, ndo tem escolas, a escola ndo funciona. E muito mais dificil vocé trabalhar
em periferia do que trabalhar em escolas centrais, muito mais dificil. Tem um indice de

violéncia muito maior.

Vou fazer mais uma pergunta que ndo esta aqui no roteiro, mas muito importante: vocé ja
vivenciou algum momento de violéncia? Como vocé se sentiu sobre isso?

Vérias vezes! Em 2001, um aluno foi morto dentro da escola Chanceler®. Um aluno
entrou na escola e deu um tiro no outro bem ali, as sete horas da manha. E horrivel! Eu dava
aula em uma escola em Limeira também, uma vez acabou a energia e jogaram o inspetor de
alunos escada abaixo. E um sentimento muito complicado. Acredito que qualquer um que
presencie alguém sofrendo violéncia tem vontade de fazer alguma coisa, ndo s6 na sala de
aula ou na escola. Mas é muito dificil fazer algo, o aluno esta ali dando tiro no outro, vocé vai

fazer o qué?

Ele esta armado!

% Escola Estadual Chanceler Raul Fernandes, localizada na cidade de Rio Claro/SP.
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Isso! N&o é possivel interferir nessa situagdo, mas acredito que a escola precisa
trabalhar essas questfes. Se a escola deixa a coisa acontecer, as vezes, algo pequeno aumenta
ao ponto de se perder o controle. A escola tem que tomar muito cuidado para que isso nao
ocorra. Se acontecer algum ato de violéncia, deve se averiguar tudo: chame o aluno, chame os
pais, aplique a punigcdo adequada, porque, se vocé deixa passar um pouquinho, isso pode
aumentar muito. Muitas escolas acabam perdendo o controle mesmo, e ai chega uma hora que
ndo tem mais jeito. Entdo, o jeito € esse: aconteceu, vai |4, identifique tudo e verifique as

medidas possiveis.

Como coordenador em uma escola e professor em outra, vocé sente alguma diferenca de
violéncia ou ndo?

Entdo, é que as escolas onde eu trabalho, aqui e o Batista Leme sdo escolas muito
parecidas, entdo ndo tem essa diferenca muito grande. Eu vejo que aqui e & é quase a mesma
coisa, nivel social, tudo quase igual, entdo ndo sinto muito essa diferenca. E na condicdo de
vice-diretor e na condicdo de professor, fui coordenador aqui, agora estou na vice-direcao,
enfim, é l6gico que as visbes sdao um pouco diferentes. Como vice-diretor aqui, eu tenho
contato com o publico e vejo a escola toda, enquanto que 14, na minha condi¢édo de professor,
eu tenho apenas trés salas e, entdo, s6 conheco os meus alunos. Mas assim, de forma geral eu

vejo que as escolas sdo bem parecidas, tanto aqui quanto la.

Como professor, vocé ja chegou a sentir medo, temor em alguma situacao?

Entéo, para ser professor vocé néo pode ter medo, se vocé tiver medo, a coisa fica bem
pior, porque vocé ndo consegue, ndo aguenta. Quando eu comecei a dar aula, eu era
extremamente novo e eu percebo que, no inicio, foi muito dificil, porque eu ndo estava
acostumado com isso. Estava acostumado a conviver com pessoas bem educadas. Ai vocé
chega 14, da de cara com uma classe de quarenta alunos, € um chogue mesmo! Mas, quando
vocé vai trabalhando, vocé vai percebendo que tem que se impor, que vocé ndo pode deixar,
ndo pode admitir que algumas coisas acontecam. Entdo, vocé vai tendo essa postura que exige
ndo ter medo. Se vocé tiver medo, se vocé recuar, o aluno vai perceber isso e ele vai abusar.
Agora, se vocé enfrentar, normalmente o aluno recua, porque ele tem medo de vocé. Medo do
qué? Eu ndo sei, mas existe alguma coisa que impede que ele te agrida. Vocé ndo pode
permitir essa agressdo, porque se vocé permitir também vai chegar em um ponto que é

insustentavel.
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Mas, vocé entéo nunca sofreu nenhum tipo de violéncia?

Na&o, violéncia fisica ndo.

Mas, professores, colegas seus?

Tem professor que permite que isso aconteca. Se vocé permitir uma vez, duas vezes,
trés vezes, o aluno vai continuar fazendo. Demorou, também, para eu perceber isso, mas tem
uma hora que vocé percebe: se agora eu ndo puser um ponto final entdo a coisa vai piorar.
Vocé ndo pode admitir que o aluno Ihe xingue. Se ele lhe xingar, vocé tem meios, vocé pode
recorrer a dire¢do, vocé pode pelo menos punir, porque se vocé ndo fizer isso ele vai perceber
que ele pode lhe xingar a qualquer hora e, entdo, daqui a pouco, ele pode Ihe bater, daqui um
pouco ele pode fazer uma série de coisas. Entdo, vocé ndo pode permitir que comece, tem que
ja dar um basta ali. Geralmente, a gente esta lidando com crianca, com adolescente. Crianca e
adolescente ndo tem limite e isso € ainda pior se a familia ndo impde. Ndo tem limite em casa,
na escola também ndo vai ter. Por isso, € importante ndo admitir que se inicie nunca qualquer

movimento de violéncia contra vocé.

Muito obrigado pela entrevista.

Sempre que VOCEs precisarem...
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9.5.6) Entrevista de Beatriz e Jane com o professor Flavio de Souza Coelho

Escolhemos esse tema em virtude de termos ja em mente um professor para a
entrevista. Este professor possui um conhecimento amplo e critico sobre o tema. Porém, néo
conseguimos estabelecer uma data, conveniente, para nos e para o professor colaborador, em
razdo da proximidade do término da disciplina Politica Educacional Brasileira.

Por essa razdo, buscamos estabelecer contato com outro professor que também
conhecia o tema que nos propomos trabalhar. O contato com o professor se deu pessoalmente
e ele gentilmente, se dispds a colaborar com o trabalho. A entrevista foi realizada no dia 26
de junho de 2012, por volta das 16 horas, na sala de Seminario Maior do departamento de
Matematica da Unesp/Rio Claro.

Supomos que existem “falhas” da politica perante a educacdo, isso nos agucou a

curiosidade em conhecer um pouco mais sobre a implementacao das politicas educacionais.
Textualizacdo da entrevista com Flavio de Souza Coelho

Gostariamos que o0 senhor se apresentasse como gostaria de aparecer na transcricdo desta
entrevista. Nome, formacao, idade, quando e onde comecou sua carreira docente, escola
onde trabalha atualmente.

Me chamo Flavio de Souza Coelho, sou formado no antigo curso chamado Ciéncias,
que era uma modalidade muito comum na década de 1980, que habilitava professores para
atuarem no ensino de Ciéncias Fisicas e biologicas, para 0 primeiro grau e Matematica para
primeiro grau e segundo graus. Tenho 45 anos e comecei minha carreira docente em 1987,
quando estava no 3° ano da graduacdo em Ciéncias. Atualmente, trabalho em uma escola que

pertence ao Sistema Colégio Militar do Brasil, no Colégio Militar de Juiz de Fora/MG.

Em sua opinido, qual o método de avaliagdo pode ser considerado o mais “honesto” para

avaliar a educacéo publica? (Por exemplo: SARESP?, Prova Brasil’>, ENEM®)? Por qué?

! Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo.

2 Prova Brasil e Saeb: O Sistema de Avaliacio da Educacdo Basica é composto por duas avaliacBes
complementares. A primeira denominada Aneb — Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica — abrange de maneira
amostral os estudantes das redes publicas e privadas do pais, localizados na area rural e urbana e matriculados no
5° e 9° anos do ensino fundamental e também no 3° do ensino médio. Nesses extratos, os resultados sao
apresentados para cada Unidade da Federacdo, Regido e para o Brasil como um todo. A segunda denominada,
Anresc — Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — € aplicada censitariamente para alunos do 5° e 9° anos do
ensino fundamental publico, nas redes estaduais, municipais e federais, de area rural e urbana, em escolas que
tenham no minimo 20 alunos matriculados na série avaliada. Nesse extrato, a prova recebe o nome de Prova
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Entdo, vejo um problema aqui, na questdo do que seja honesto, porque a honestidade
para mim, vai se mostrar ou vai ser vista de acordo com o segmento que esta olhando aquela
avaliacdo. Entdo, por exemplo, para eu falar sobre o SARESP, sobre um nivel de honestidade
na prova do SARESP, para avaliar a educacgéo publica, eu teria que primeiro estudar a fundo
qual a proposta do SARESP, até porque, em principio, ela ja mostra que ¢ uma avaliacdo que
se destina ao estado de S&o Paulo, portanto, € um modo de se avaliar a educagdo publica. Se
eu pensar na Prova Brasil, também é um modo, porque apesar de ela abranger o territorio
nacional, eu teria que ver os elementos especificos dessa proposta, ainda que haja uma
inten¢do de avaliar, no contexto do Brasil enquanto “na¢do”, as competéncias e habilidades
basicas dos alunos. E aqui, eu vejo também que vocés colocam um exemplo, 0 ENEM, que ja
é outra configuracdo de avaliacdo, que tem outros propositos. O ENEM envolve inclusive
escolha profissional, ¢ uma avaliacdo que esta cada vez mais substituindo os vestibulares.

Entdo, imagino que ndo teria a “mais honesta”, acho que as avaliagdes, de um modo
geral, ttm uma proposta de se fazerem instrumentos honestos, enquanto um dispositivo para
se pensar por onde anda a educacao brasileira, a partir das falas dos alunos que ocupam esses
niveis de ensino. Falas, no meu modo de compreender, mostram-se como dispositivos de
reabertura temporal, que se materializam nas notas obtidas pelos alunos seja no ENEM, Prova
Brasil, SARESP e outros. Entéo, eu ndo escolheria uma proposta mais honesta, acredito que
haja uma honestidade implicita na proposta da avaliacdo, cada uma, claro, se destinando aos

seus objetivos.

Aonde o senhor da aula, atualmente, existem essas avaliagbes na Escola Militar? Ou
existem outras avaliagdes?

N&o, o Sistema Colégio Militar ndo tem uma avaliacdo propria, mas os alunos do
Sistema Colégio Militar participam das avaliacdes em ambito nacional, como o ENEM, mas a

Prova Brasil ndo tem, porque la ndo tem do primeiro ao quinto ano.

Fale um pouco, por favor, sobre as politicas de investimento na educacgéo bésica. Qual a

sua opinido sobre essas politicas?

Brasil e oferece resultados por escola, municipio, Unidade da Federagdo e pais, que também sdo utilizados no
calculo do Ideb — indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica. As avaliagbes que compde o Saeb s&o
realizadas a cada dois anos, quando sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa e Matematica, além de
questionarios socioecondmicos aos alunos participantes e a comunidade escolar. Disponivel em:
<http://provabrasil.inep.gov.br/> Acesso em: 17 set. 2012.

% Exame Nacional do Ensino Médio.
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Nessa questdo, eu me encontro em uma situacdo confortavel, porque vou falar da
instituicdo, reportando-me ao sistema no qual desempenho minhas funcgdes e no qual estou
empregado, tenho meu vinculo. Eu tenho uma situacdo muito confortdvel em termos de
investimento na educacdo bésica, 0 que ndo me isenta também de pensar um pouco e
perceber, principalmente, que h& problemas em termos de investimentos de educacdo bésica,
tanto no campo municipal, quanto na esfera estadual. Vou falar pelo estado de Minas, que é o
estado onde moro. Vejo problemas, mas que ndo tém elementos muitos especificos, vejo
problemas gerais. Por exemplo, salas superlotadas, professores em condicdes que, segundo
suas falas, ndo sdo adequadas para o trabalho, com relacdo a material didatico, com relacéo
aos salarios, programas de incentivo a capacitacdo, aperfeicoamento e formacdo continuada.
Até ha alguns projetos, mas eles sdo muito timidos. Existem, nas secretarias das
superintendéncias de ensino, projetos de capacitacdo, mas normalmente eles sdo muito
restritos. Por exemplo, atualmente, em Juiz de Fora, acontece um programa de capacitacao
para os professores de Lingua Portuguesa da rede estadual, mas ndo sdo todos os professores
que participam, ndo sei lhe dizer também quais sdo os critérios da escola.

Mas, no meu caso, trabalho ha 14 anos na instituicdo e sempre houve investimento em
todos os sentidos. NOs temos os materiais dos quais precisamos e se eu penso em planejar
uma atividade, ndo tenho problemas materiais e nem humanos, porque posso movimentar,
deslocar os alunos nos departamentos, nos locais existentes no colégio, como quadras, patios
e locais da cidade, eu transito com os alunos. E 0 nimero néo é reduzido, mas é um nimero
que considero legal de alunos, que é o nimero de vinte e cinco, isso facilita a gente
desempenhar as atividades. Entdo, faco aqui uma comparagdo bem rasa. Quando eu ouco a
minha esposa falar que ela trabalha com cinquenta alunos em uma sala da rede estadual, entéo
vejo que ha um descompasso, hd um pensamento bem diferente entre 0s gestores. Quem gesta
a educacdo basica em um ambito federal, tem um pensamento voltado a algumas aspiracfes
enquanto desejos, pois o ato “desejar” toma, para mim, um sentido no qual o gestor também
se torna um ser “desejante”, e nao apenas um aplicador de normas e recursos. Aspiracoes que,
historicamente, os professores vém colocando em suas pautas de reivindicagdes, tais como o
numero reduzido de alunos, material didatico, etc, ao passo que ha um colapso gritante nessas
escolas estaduais, como a super lotacao.

Ainda com relacdo ao investimento na educacgéo béasica, no que diz respeito a questao
salarial, ndo podemos esconder isso, porque é uma preocupacgdo. Para alguns, inclusive,
preocupacdo primeira, e ndo vejo nenhum problema nisso, muitos falarem que seja uma

preocupacdo primeira. No ambito federal, nds temos um plano de cargos que nos acompanha.
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Quando estava trabalhando na rede estadual, era pauta de reivindicagdo nossa, nos sindicatos,
que se criasse um plano de carreira, de modo que houvesse uma valorizagdo crescente, tanto
horizontal, quanto vertical, nas carreiras do magistério. Na instituicdo onde trabalho
atualmente, ndo é preciso fazer movimentos reivindicatorios, muito menos chegar em um
movimento grevista, por exemplo, para colocar isso como palco de negociagdo, isso ja é
antecipado para noés, via acdo governamental. Podemos pensar em outros investimentos
também, com relacdo, por exemplo, as condi¢des fisicas dos prédios, aqui minha fala esta
sendo comparativa, mas é o modo como eu consigo falar sobre isso.

Trabalho em uma instituicdo constantemente em manutencdo, tanto nas condi¢fes
hidraulicas, elétricas quanto com relacdo a seguranca, até porque trabalho em uma instituicdo
militar, ja tem uma seguranca a priori. Seguranca no sentido ndo so fisico, mas de seguranca
estrutural, de arquitetura, seguranca arquitetonica e isso se vé pelas manutencdes. Eu entro em
uma escola estadual, na semana passada eu entrei em uma escola estadual, a sensacdo que tive
é que uma parede ia se deslocar naquele momento e cair em cima de mim ou de um aluno. A
cidade tem uma condicdo atipica, em termos de clima, entdo, com paredes lotadas de bolor,
apresentando alta infestacdo de fungos, pergunto como uma crianga que apresenta uma
dificuldade no aparelho respiratorio consegue dar conta do que se propuser na sala de aula,
com uma parede cheia de mofo, com paredes que quando ndo tém mofo, sdo pintadas com
uma cor ndo muito adequada, uma cor muito escura, que me causou um ar de depressdo, uma
parede azul muito escura. Pensando nisso, deveria ter um estudo da arquitetura ou até mesmo
de quem trabalha com ambiente, com decoracdo. Assim, quando eu falo de investimento
“mesmo”, a questdo salarial e a questao de material didatico, ndo sdo apenas o que deveriam
receber atencao.

Parece-me que a rede estadual e, por extensdo, a municipal, também resolveram em
grande parte a questdo do material, com a adocdo do programa PNLD?, que, ao meu ver, é
uma politica que ajuda bastante. N&o resolve, pois tenho minhas concepgdes acerca do livro
didatico, mas ja € um modo de fornecer o minimo de material com o qual o professor possa
trabalhar, mas ainda ha sérios problemas. Nessa escola onde estive, o professor de Lingua
Portuguesa carrega vinte livros para trabalhar com a turma toda. Entdo o professor de um
horéario leva os livros para a sala, pde os alunos em dupla, recolhe os livros depois e guarda
para que o outro professor que trabalha numa mesma série ou hum mesmo ano utilize esse

mesmo material. Entdo, eu ndo sei onde estdo alguns problemas, porque ha uma politica

* Programa Nacional do Livro Didatico.
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voltada para isso, para distribuir material didatico. Mas como, quanto, para quem, quem

verifica isso? Eu acho que ha muita coisa a ser vista.

Qual politica implica na decisdo de escolha de investimento no ensino restrito e
prolongado? Exemplo: cursos técnicos (restrito) versus investimento do ensino
universitario (prolongado).

Aqui vejo uma politica que implica nessa decisdo, uma politica bem anterior aos dias
atuais. E aqui volto 1a no periodo ainda imperial, ou até antes, até mesmo na época de
descobrimento, no periodo colonial. O que nés vivemos hoje, em termos de decisdo, de
escolha sdo reflexos desse periodo, de total abandono e total descaso com relacdo a educacao.
Para o brasileiro, penso que no momento atual cabem as duas politicas, tanto para cursos
tecnoldgicos quanto para 0s cursos comuns, convencionais. Considero que o Brasil, dada a
sua extensdo expressiva, carece de todas as modalidades que tém que ser oferecidas, entdo o
que vai decidir a escolha? Penso, portanto, que o pais, as condi¢bes sociais, politicas,
econbmicas, histdricas, ja decidiram e tém que dar esse investimento por um bom tempo

ainda.

Quem, para vocé, é um “marco” na educacdo e na politica educacional? O que essa pessoa
fez para ser lembrada?

Entdo, ha varios nomes que eu poderia citar aqui. Quando falo na Cecilia Meireles,
uma educadora brasileira que nédo € citada nos trabalhos, em muitos trabalhos, mas em alguns
ela ja aparece, na historia da educagédo. Por exemplo, conhe¢o um trabalho, uma dissertacao
de mestrado e agora uma tese de doutorado que esta em andamento, que aponta Cecilia
Meireles, como escritora de uma pagina no jornal, chamado, se ndo me engano, Correio de
Noticias, pagina de um jornal do Rio de Janeiro, e nessa pagina ela falava sobre educacéo e,
naquela época, ela ja se preocupava com o que hoje se chama de educacgéo inclusiva. Ela
falava de inclusdo da criancga, do sistema educacional que deveria ser um espaco de incluséo,
de insercdo e ndo de exclusdo. Mas, eu vou citar um grande educador para mim, um gestor,
que é o Professor Darcy Ribeiro®, por varios motivos. Um deles é que ele foi meu paraninfo
de formatura, ndo porque ele foi meu paraninfo, mas porque no discurso de formatura, em
1988, o professor Darcy Ribeiro se mostrava, ndo preocupado, mas “ocupado” com a

educacdo brasileira. Ou seja, “ocupar-se de” ¢ significativo na medida em que o educador

® Darcy Ribeiro, antropélogo, escritor e politico brasileiro conhecido por seu foco em relagdo aos indios e a
educagdo no pais.
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inserido em uma realidade vive-a e fala com ela. E permeado pelos acontecimentos que se
dao, ndo num passado morto, mas em uma temporalidade de si.

Entdo, € assim, falando em poucas palavras, o que Darcy significa em termos de
marco na educacdo? N6s podemos pegar LDB®, que é toda pautada no pensamento do
professor Darcy Ribeiro, mas o que a LDB traz de importante entdo para a gente se lembrar
de Darcy Ribeiro como marco da educacgdo da politica educacional? Acho que tudo. Vejo a lei
como um todo, ndo da para a gente falar tudo neste momento. Porém, o professor Darcy é
bem lembrado, pelas letras que constituem essa legislacdo. Vou citar aqui a liberdade da
concepgdo pedagogica que esta na LDB. Entdo, apesar dos sistemas terem a sua proposta
pedagogica, a lei, ela permite ao professor, ao educador, uma liberdade de concepc¢édo
pedagdgica, o que ndo quer dizer liberdade de acdo descomprometida com a educacédo, ndo é
uma liberdade que o educador faca o que bem entender, o Brasil tem uma liberdade em
termos de concepc¢do. Agora, é claro que essa liberdade deve estar pautada nos principios de
educacdo, que ele coloca a educagdo como algo que vai me trazer uma inser¢cdo, em me
potencializar para pensar no pais. O que é cidadania? Cidadania é participacdo, mas que
participacdo é essa? E s6 por um voto? N&o, participacdo ndo é sd no exercicio do direito, é
também fazer direitos acontecerem. Ndo € exercer, ndo é a préatica de direito, € muito mais do
que isso. E constituir, colaborar com a formagio da consciéncia cidada, ndo s6 um cidad&o
brasileiro, mas um cidaddo que habita 0 mundo que estd entrelacado. E para que vale a
educacdo, se ela ndo servir pelo menos a isto? Ou seja, promover as aberturas em termos de

pensamento, em termos de pensar a sociedade no mundo.

Gostariamos de saber a sua opinido sobre a insercao da Educacéao na politica do Brasil.
Aqui tambeém vejo um paradoxo, porque a educacdo é inserida nos grandes discursos
como a redentora, como a salvadora de toda proposta politica. Mas, a gente percebe aqui que,
nos grandes momentos de decisdo, ela ndo é uma prioridade. Vamos pegar, por exemplo, 0s
veiculos de comunicacgédo, 0 que é mais importante para um veiculo de comunicacdo quando
se fala em educacao? As tragédias. Aconteceu a tragédia do Realengo, no dia seguinte, toda a
populacdo brasileira estava comovida com aquilo e se discutia violéncia a na escola. Ai eu
pergunto: alguém nagquele momento parou para discutir a violéncia da escola? Ou violéncia

politica contra a escola? Ou qual a violéncia que mais afeta o aluno? Essa violéncia com

® Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional, Lei n° 9.394/96, promulgada em 20 de dezembro de 1996, que
se encontra em vigor desde sua publicacdo em 23 de dezembro do referido ano. Por ser a principal lei da
educagdo no pais, ela é também chamada de lei magna da educagdo nacional.
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arma? Com uma pessoa, que estd numa condicdo psicoldgica especifica, que adentra uma
escola e mata uma pessoa? Porque, no fundo, ele esta fazendo o que estd acontecendo em uma
esquina, em um bairro, mas quando ele mata um estudante ou um grupo de estudantes, aquilo
é muito marcante. E claro que isso ndo deveria acontecer, mas o que esta causando a morte de
milhdes de estudantes no Brasil que dependem do sistema educacional? Eu ndo posso afirmar
que ndo tem investimento, 0 que a gente fala é o que se mostra para a gente, é algo que nao

esta tendo investimento aplicado.

No texto da Lei 4.024/61, Titulo I, do Direito a Educacao, Art. 1° - A educacdo € direito de
todos e sera dada no lar e na escola. Pardgrafo Unico — O direito & educagdo sera
assegurado. Por gentileza, o que o professor tem a dizer sobre esta lei?

Sobre a lei, o titulo I soa para mim: “a educagdo ¢ o direito de todos e serd dada...” Isto
é reticente para mim. Aqui vejo um problema, vocé ndo da educacao. Ser um direito de todos,
eu acho se o texto parasse por aqui, estaria 6timo, porque é direito de todos. Agora, vamos
discutir o que € ser o direito de todos? Interessante a proposta! Penso que talvez nem
precisasse isso estar positivado em uma lei porque isso ja é imanente a existéncia da pessoa.
Agora, “dado”, isso, aqui para mim, ¢ um problema. Sera dada no lar e na escola? Ninguém
da educacdo. As pessoas se educam, porque dar educacdo soa como alguém que detém isso e
val transferir, porque dar, doar € transferir, ndo vejo sentido em “transferir educacdo”. Penso
gue, guando estamos em uma situacdo professor/aluno, ha uma mescla de atitudes e vou
pensar no ambito ético, estético. Poderia até pensar que em termos de contelldo possa haver
uma parcela ou algo de transferéncia, mas nao “dado”, como esta aqui, porque, ha acordos
pedagdgicos que vao acontecendo ao longo da préatica pedagogica. Agora lar/escola, eu acho
gue cada uma tem suas instancias, acho que sdo camadas diferentes, mas elas se
interpenetram. N&o da para eu pensar o lar sem a escola, nem a escola sem lar, mas ndo da
para eu falar que sdo as mesmas coisas. Ndo da porque, no lar os propdsitos sao outros, a
maneira de estar no lar é diferente do modo de estar na escola, mas elas se comunicam. O ser
que esta na escola, estd com o seu lar, no seu corpo, na sua constitui¢cdo, no seu pensamento,
na sua visao de mundo. E quem esta no lar também ndo abandona a escola, por mais que a
escola ndo seja um espaco desejado pelo aluno, ele ndo tem como retirar isso dele, uma vez
habitando a escola, a escola constitui o corpo dele, a vida dele. Entdo, no paragrafo unico: o
direito da educacéo sera assegurado, ¢ uma questio de compromisso mesmo do Estado. E o
Estado e, melhor do que a lei n°® 4.024/61, nds temos a constituicdo de 1988, uma constitui¢do
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que abre até melhor a questdo da educacdo, que a educacdo se da na familia, na escola, nos
clubes. Abre um pouquinho mais.

Em sua opinido essa lei é cumprida nos dias de hoje?

Acredito que ela seja cumprida desde que, quem ndo se perceba (veja bem, “quem nao
se perceber inserido”) busque os instrumentos adequados, pois o proprio Estado tem forca
juridica para obrigar e fazer esse direito ser concedido ao cidaddo. Por exemplo, a questdo das
matriculas nas escolas, se o cidaddo chega e ndo é atendido, o judiciario faz o Estado cumprir
os seus deveres. Entdo, assim ela é cumprida? E. Agora, ela ¢é efetivada? Se eu perguntar se
ela é efetivada posso dizer que nem sempre, porque nem todas as criancas em idade escolar

estdo na escola, mas a lei é cumprida desde que acione 0s mecanismos adequados.

Qual Lei o senhor considera extremamente importante para a politica educacional?

A propria Constituicdo Federal, de 05 de outubro de 1988. Vindo como uma
constituicdo cidada, ela ja dispensaria outras leis. E claro que tem que haver leis para
regulamentar os direitos fundamentais assegurados na Constituicdo, mas por ser a lei maior,
por ela ser, enquanto lei escrita, a lei maior, todas as leis emanadas dela vao apenas cumprir e
regulamentar. Entdo, para mim, ela é importantissima, ndao pode haver lei que infrinja
qualquer dispositivo nela constante. Ha ali os Direitos Fundamentais. Por que que é direito
fundamental? E fundamental porque s3o essenciais a vida, a liberdade. Se eles s&o
fundamentais, 0s outros tém que estar nessa cadeia hierarquica e, se eu perguntar para algum
jurista que estuda, por exemplo, Hans Kelsen’, ele vai falar que existe uma lei maior, que é a
chamada Norma Fundamental, que ndo é uma lei escrita, ela ndo é material, ela € uma lei que
estd na consciéncia juridica que ordena os aplicadores obedecerem a Constitui¢do. Entdo, tem
um direito fundamental na Constituicdo e existe uma lei acima da constituicdo que vai falar:

obedeca a Constituicdo, mas isso € um pensamento tedrico de um jurista, o Hans Kelsen.

Lancando um olhar para todas as mudancas ocorridas durante sua carreira docente, quais
as suas perspectivas para a Educacédo Nacional?
Aqui eu vou arriscar trazer uma visdo otimista, desde a minha época de aluno, na

década de 1970, em meados da década de 1970, sendo aluno de escola publica estadual, em

" Hans Kelsen (1881 — 1973) foi um jurista e filésofo austriaco, um dos mais importantes e influentes do século
XX, publicou cerca de quatrocentos livros e artigos, com destaque para a Teoria Pura do Direito pela difusdo e
influéncia alcangada.
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um arraial, na pequena cidade de Vista Alegre, um distrito pertencente ao municipio de
Cataguases, no interior de Minas Gerais; passando, depois, para uma escola de Ensino Médio,
também no sistema estadual, em uma cidade um pouco maior, Cataguases/MG, e,
posteriormente, passando por uma instituicdo de ensino superior da iniciativa privada e
fazendo Pos-graduacdo Lato Sensu em Uba/MG, a primeira de Matematica Superior em uma
instituicdo privada. Posteriormente outra especializagdo Lato Senso em Educagdo Matematica
em uma instituicdo publica federal, na Universidade Federal de Juiz de Fora, e nessa
sequéncia, mestrado em Educacdo em uma instituicdo publica federal e, agora, doutorado em
uma instituicdo publica estadual, Unesp/Rio Claro — SP. Vendo esse cenario de incentivo por
parte dos governos federal e estadual, aqui falo do estado de S&o Paulo, e vejo que ha no
horizonte perspectivas de recuperacdo, de um pouco do déficit histérico e, principalmente,
oportunidades, ndo vou dizer s6 para 0s jovens, porque estou no meio de vocés, no doutorado,
mas oportunidade para quem queira se langar em investir na educagéo, tanto em termos de
pesquisa, quanto em termos de formacao, e claro, as lutas para melhoria de condic¢Ges tém que
sempre acontecer. Elas ndo podem cessar e se a gente chegar em um modelo ideal, nds
experienciamos a morte, a morte politica, que para mim, deve ser a pior das mortes.

Entdo, houve mudancas significativas ao longo do tempo, ndo podemos negar isso.
Ndo ha como negar, os indicadores mostram essa melhoria. Claro que cabem também
discussbes acerca da qualidade de uma avali¢do ou outra, mas estou falando de um modo
geral, acerca das oportunidades que tém surgido. Agora, é preciso que essas oportunidades
cheguem, ndo s6 na formacéo a partir da educacéo superior, mas que se volte para a educacao
bésica que, para mim, € o grande problema da nagdo. Ha politicas boas de investimentos, mas
parece que essas politicas ndo estdo sendo efetivadas tal como suas propostas, no texto legal,

estdo prevendo.

O senhor ja deu aula na escola publica?

Sim, ja trabalhei cinco anos e oito meses na escola publica estadual, enfrentando todos
esses problemas na década de 1980. A gente vivenciava esses mesmos problemas que hoje
sdo apontados, salas superlotadas, material, as vezes. Hoje ndo posso falar em material
obsoleto, porque vejo o material didatico que meu filho estuda, ele tem uma periodicidade de
quatro anos, entdo, ndo posso nem dizer que é obsoleto, pode ndo ser o mais adequado, mas é
0 que eu ja disse: pra mim o material € muito mais um ato politico, pois é o professor quem
cria o material, no modo como ele articula os seus objetos com o que esta no livro, o que esta

no livro € um pretexto, € um auxilio, mas esse auxilio, pelo menos hoje, tem. Assim, discutir
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todos esses problemas, tais como a questdo salarial, que € um problema historico e ainda
continua, a gente tem que continuar lutando. Entéo, assim, trabalhei na década de 1980 com
0s mesmos problemas que hoje séo apontados.

Atualmente, desde 1998, trabalho em uma escola publica federal, cujo cenario enlaca
condices salariais de trabalho e de formacédo continuada favoravel a uma carreira e ambiente
desejados de vivéncias pedagogicas, diferentemente das dificuldades que assolam as
instituicGes municipais e estaduais de ensino, as quais se fizeram vivas em minhas lembrancas

que ora lhe exponho.

Muito obrigado, professor.
Eu que agradeco a oportunidade. Espero poder contribuir com algo para a sua

pesquisa.
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9.6) Cartas de cessao dos professores colaboradores

9.6.1) Marcelo Rodrigues

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 22 de agosto de 2012,

Eu, Marcelo Rodrigues, solteiro, portador(a) do RG numero 21 409 889, declaro para os
devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada em 20/06/2012,
transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 22/08/2012, para que Vinicius
Sanches Tizzo e o Grupo de Histéria Oral e Educagiio Matematica vinculado & UNESP
de Rio Claro — SP, possam usa-la sem restrigdes de prazos e limites de citagdes, desde a
presente data. Da mesma forma, autorizo o use de terceiros para ouvi-la e usar citagdes,
ficando vinculado o controle ac Grupo de Historia Oral ¢ Educagio Matematica da
UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

X |
\" A 1.4 2 B 3
/] o\ Pleding e

[ ~¥ e
| / Marcelo Rodrigues




9.6.2) Cassiano Ricardo Bortolin
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CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 05 de setembro de 2012

I LU

Eu, Cassiano Ricardo Bor

tolin, solteiro, portador(a) do RG nimero 43 850 287 5
declaro
12/06/2(

Viniciu

s fins que cedo os dircitos de minha entrevista, gravada
2, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 05/09/2012, para que
Sanches Tizzo e o Grupo de Historia Oral e Educagio Matematica vinculado a
UNESP de Rio Claro — SI

M

cin

2, possam usd-la sem restrigdes de prazos e limites de citagdes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar
citagdes, ficando vinculado o controle ao Grupo de Histéria Oral ¢ Educagio
Matematica da UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

\bdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

SR

60 e
Cassiano Ricardo Bortolin




9.6.3) Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo
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CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP. 17 de outubro de 2012,

Eu, Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo, casada, portador(a) do RG numero
7 252 480 5, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista,
gravada em 21/06/2012, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 17/10/2012,
para que Vinicius Sanches Tizzo e o Grupo de [istoria Oral e Educa¢do Matematica
vinculado & UNESP de Rio Claro — SP, possam usd-la sem restrigdes de prazos e limites
de citacdes. desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para
ouvi-la ¢ usar citagdes. ficando vinculado o controle ao Grupo de Historia Oral e
Educagéio Matematica da UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda,
Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente.

Mo W t’t y

Carla Regina Riani Hilsdorf Saullo
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9.6.4) Valmir Rogério Torres

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 12 de setembro de 2012.

declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada em
22/06/2012, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 12/09/2012, para que
Vinicius Sanches Tizzo e o Grupo de Historia Oral e Educagdo Matematica vinculado a
UNESP de Rio Claro — SP, possam usd-la sem restrigdes de prazos ¢ limites de citagdes,
desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la e usar
citagdes, ficando vinculado o controle ao Grupo de Histéria Oral e Educagio
Matematica da UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

Eu, Valmir Rogério Torres, solteiro, portador(a) do RG niimero 33 258 532 3,

. 0 L o
- _,LCL,T TANS ?,\5)\;{1..‘;.& Uy~
Valmir Rogério) Torres
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9.6.5) Flavio de Souza Coelho

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP. 02 de outubro de 2012.

Eu. Flavio de Souza Coclho, casado, portador(a) do RG namero (43 484 884 2.
declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha entrevista, gravada em
26/06/2012, transcrita, textualizada ¢ autorizada para leitura em 02/10/2012, para que
Vinicius Sanches Tizzo e o Grupo de Historia Oral ¢ Educagdo Matematica vinculado a
LUUNESP de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restrigdes de prazos e limites de citagdes,
desde a presente data, Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para ouvi-la ¢ usar
citagbes, ficando vinculado o controle ao Grupo de Histéria Oral e Educagdo
Matematica da UNESP de Rio Claro - SP, que tem sua guarda
Abdicando de direitos meus ¢ de meus descendentes. subscrevo a presente,

;‘,'/:;‘
[/} |

B .
o f 4 - \ .
Flavid'de SouzaCoelho
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9.7) Roteiro base para entrevista com o0s alunos

1)

2)

3)

4)

5)

6)
7)

8)

9)

Gostaria que vocé se apresentasse como gostaria de aparecer na transcricdo dessa
entrevista.

» Nome, idade, quando e porque decidiu ingressar no curso de Licenciatura em
Matematica, como foi 0 curso para vocé e o que esta fazendo atualmente.

Seu tema foi: “...”. Gostaria de esclarecer melhor os motivos que a fizeram optar por
tal tema, considerando esses que destacou em sua memoria individual?

Esta foi a primeira vez que realizou uma atividade como essa? Comente. O que tem a
dizer sobre a proposta: A Historia Oral como uma abordagem didatico-pedagogica na
disciplina de Politica Educacional Brasileira?

Gostaria de falar algo mais sobre como foi o contato com o professor colaborador do
trabalho?

Por gentileza, o que tem a dizer sobre 0s processos a seguir e como eles se deram:
Elaboracdo da memdria individual;

Leitura dos textos: “...”;

Elaboracéo do roteiro;

Entrevista;

Transcrigéo;

Textualizacdo?

Descreva 0 modo como, para vocé, cada um desses processos colaborarou, ou
ndo, com o conhecimento/compreensdo do tema.

O que tem a dizer sobre o processo de textualizagdo da entrevista em termos do
entendimento do que foi dito pelo professor durante a entrevista e também da
compreensdo de aspectos relacionados ao tema estudado?

o Além dos referenciais sugeridos pela professora da disciplina, vocé buscou
outros recursos gue colaborassem com a estruturacdo do roteiro de questdes? E
com o entendimento de alguns aspectos da entrevista, durante a realizacdo do
processo de textualizacdo?

Suas expectativas foram contempladas, quanto aos interesses pelo tema?

Dentre as resposta do professor colaborador, ha alguma que Ihe surpreendeu? Alguma
resposta que tenha contemplado coisas que vocé ndo conhecia? Comente.

Em sua opinido quais 0s aspectos positivos que tem a destacar sobre a realizagdo de
uma proposta como essa? EXxiste algum aspecto negativo que vocé observa com esse
tipo de atividade e que gostaria de destacar?

O que tem a dizer sobre 0 momento de apresentacdo dos trabalhos entre os colegas de
turma?

O VVVVVYYVY

(@]

10) E sobre as possibilidades trazidas por esse trabalho para a sua formagéo?
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9.8) Roteiro para realizacdo da entrevista com a professora Marilena

1) Gostaria que a senhora se apresentasse como gostaria de aparecer na transcri¢cdo dessa
entrevista.
» Nome, formagdo, idade, quando e onde comecou sua carreira docente.
2) Politica Educacional Brasileira

>

>

>

Em sua opinido, qual a importancia de uma disciplina de Politica Educacional
Brasileira nos cursos de licenciatura?
A senhora, por gentileza, pode contar sobre a historia da disciplina Politica
Educacional Brasileira, antes chamada Estrutura e Funcionamento dos Ensinos
Fundamental e Médio, no curso de Licenciatura em Matematica, em termos de
objetivos e metas para a formacdo de professores e de sua pratica como
professora dessa disciplina ha tantos anos?

o Por que o nome da disciplina foi alterado e o que mudou em seu

programa?
o Em sua pratica de formacdo, também houve mudangas com essa
alteracdo? Comente, por favor.

No decorrer de sua carreira docente, acredito que a senhora tenha passado por
algumas implementac@es da politica educacional. De que modo, a senhora foi
incorporando essas implementa¢fes nos assuntos abordados na disciplina? Cite
alguns exemplos, por favor.
Em outros cursos, a senhora ja ministrou essa disciplina, ou disciplinas que se
aproximassem da mesma proposta pedagogica? Pode fazer uma comparacéo de
como ela se da nos diferentes cursos?
Do seu ponto de vista, quais devem ser os assuntos abordados na disciplina
Politica Educacional Brasileira em um curso de Licenciatura em Matematica?

3) Historia Oral e Politica Educacional Brasileira

>

>

A senhora ja conhecia esta metodologia (Histéria Oral)? O que tem a dizer
sobre ela?

Gostaria de saber a sua opinido sobre a atividade que propomos: utilizar a
Histéria Oral como uma abordagem didatico-pedagdgica na disciplina de
Politica Educacional Brasileira? J& havia realizado alguma proposta
semelhante? Se sim, como foi?

Em sua opini&o, quais as potencialidades de uma atividade como esta? Quais as
possibilidades abertas com essa intervencdo didatico-pedagogica?

No que, segundo 0 seu ponto de vista, as etapas: memoria escrita sobre o tema
a ser pesquisado, estudo do tema por textos, elaboracdo do roteiro para a
entrevista, a entrevista, a transcricdo e a textualizacdo colaboram com a
disciplina?

Contamos com 0 apoio da senhora para o levantamento dos temas que seriam
sugeridos aos alunos, durante a realizagéo da atividade. Estes temas variaram
entre, politica, avaliagéo, incluséo e violéncia nas escolas. Gostaria de saber
por que a escolha de tais temas? Qual a ligagdo destes temas com 0s assuntos
trabalhados em sala, no decorrer das aulas da disciplina?

O que tem a dizer sobre o trabalho que desenvolvemos com os alunos sob a
abordagem da Historia Oral, em termos dos objetivos dessa disciplina?

Com relagéo ao envolvimento dos alunos com a atividade, o que a senhora tem
a dizer?
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» Além, do envolvimento dos alunos com os temas propostos, considera que a
atividade tenha despertado outros interesses? Quais?

> Essa atividade mobilizou algumas ideias para a sua pratica como professora
dessa disciplina? Se, sim quais? Utilizaria essa mesma proposta de atividade
em outra ocasido? Comente, por favor.

» Teria alguma sugestéo a fazer para potencializar tal proposta?
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9.9) Cartas de cessdo dos alunos e professora da disciplina

9.9.1) Natalia

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 20 de janeiro de 2013

Eu, Natalia Zulmira Massuquetti de Oliveira, casada, portadora do RG niimero
41 368 181 6, declaro para os devidos fins que cede os direitos de minha entrevista,
gravada em 11/10/2012, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em 19/01/2013,
para que Vinicius Sanches Tizzo e o Grupo de Historia Oral e Educagio Matemética
vinculado 4 UNESP de Rio Claro — SP, possam usd-la sem restrigoes de prazos e limites
de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para
ouvi-la ¢ usar citagdes, ficando vinculado o controle ao Grupo de Histéria Oral ¢
Educagiio Matemdtica da UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.

Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

{

\
Do s

Natalia Zulmjra Massuquetti de Oliveira
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9.9.2) Fernanda e Bruno

CARTA DE CESSAQ

Rio Claro « SP, 06 de dezembro de 2012

Eu, Femanda Fugolin Argenting solteirs, portadora do RG niémere 34 290 062 6

portador do RG namero 41 219 874 5

ique de Souza Ferreira, soliein

¢ Bruno Hen
declaramos para os devides fins que cedemos os direitos de nossa entrevista, gravada
em ZHWIO2012, transcrita, textualizada ¢ autorizads para leitura em 06/122012, para
o Grupo de Historia Oml ¢ Educag®o Matematica

que Vinicius Sanches Tizzo e
vinculado & UNESP de Rio Claro — SP, possam usé-la sem restrigdes de peazaos e limies
de citagdes, desle a presente data, Da mesma forma, antorizo o uso de terceiros para
ficando vincuiado o controle 20 Grupo de Histona Ol e
arda

0 @ presente,

ouvi-la ¢ usar citagdes,
Educagdo Matemitica da UNESP de Rio Claro - SP, gue tem sua gu

Abdicando de direitos nossos ¢ de nossos descendentes, subscrey

4 | |
T hvwandDe ¥ LAY ALY

Fermanda Fugolin Argentin

t
SOV 44

Bruno Henr e de Souza Ferreira




9.9.3) Renata e Michel
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A bdscando

darerlos noss

ARTA DE CESSAO

direin

SIS 08

claramod para o8 devudos 1 que ce
n 3 012, transentn, textualizada ¢ autorizade pa
jue Vinicius Sanches ro e o Grupo de Historia
vinculado 4 UNESP de Rio Clar SP. possam usa-la s
de citagdes, desde o presente date. Da mesma form
ouv-l 15 cilaches, hicar o VIEKBIa0O O coniro
1cagda emitica da UNESP de Rio Claro - SP, g
5808 descendenles,

s e de m

do RG

o rCsncoes U

Lo Fducacdo

a0 Cirupo de

tem sua puarda

SUDSCTEVEmDS 2

l. [ * L
Renata Barbeta Christ
A | ! ]
Jul AN ” { LN v
Michel Vanderl ‘ite Picy




9.9.4) Noemi e Tiago

CARTA DE CESSAQ

Rio Claro - SP, 05 de dezembro de 2012

AL Naenmn Carrer Sten s SOHcIm, ponaco

cro 47 438 S7T9 6 ¢
nes Hen quic Hss). S

olteiro, portador do RG ndmers 47 768

| 5 541 9 declaramos para
s devides fins que cedemos o5 direitos de

3 entrevisty, pravads em 311072012

P
transcnta, textalizada ¢ auterizada para letura em 05/122012, parn que Vinlcius

Sanches Tizzo ¢ 0 Grupo de Histdcin Oral ¢ Educaciio Matematica vinculado & UNESP

i 1
de Rio Claro - SP

, possam wsd-la sem restrigdes de pruzos ¢ limites de citagdes

presente datn. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiras para ouvi-la e usar citagdes
licsndoe vincelado o controle a0 Grupo de Histdria Oml ¢ Educagio Matemadtica da
LINESP de R Claro - SP. que tem sua '?'L...'*.l.i.

Abdicanda de direitas noassos ¢

de nossos descendentes, subscrevemos a prosente,

I ,'-l.llrn.rnpu Ross
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9.9.5) Larissa e Lucas

CARTA DE CESSAO

Lio Claro « SP, 05 de dezembro de 2002

portacora do RG nimera 46 352 993 5 ¢ Lucas

0 46 199 654 6 declaramos para os devidoes fins
IN2012, transcrita

. Larsss Gongealves, solteira
Briganti, solteiro, portador do RG ndme
que ceotmos as direitos de nossa entrevista .:l‘l‘..i-.l,u em 31
textualizada ¢ autonzada para leitura em 0571272012, para que Y aucius Sanches izro e
o Grupo de Histdria Oral ¢ Educag®o Matematica vinculado a UNESP de Rio Claro

SP, possam usa-la sem restrigdes de prazos ¢ limites de citagdes, desde o peesente cdata
Da mesma forma, sutorizo o use de terceiros para ouvi-la ¢ usar ciagdes
0 controle a0 Grupo de Histdria Oral e Educa3o Malemitica da UNESP de

ficando

vinculado
Rio Claro - SP. gue tem sua punrda

Abdicando de duwreitos nessos e de nossos descendentes, subscrevemas a presente

Larissa Gongalves

’ .
! { {
-

Lscas ‘Vl‘n::u‘;h:
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9.9.6) Beatriz e Jane
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CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 04 de dezembro de 2012

Ex, Beatriz Fermanda Litoko, solteira, portadora do RG nimero 44 921 037 6
lane Maara Berolla, solteir, portadora do
~.'l_"uil’lr\ "II"N que Al,‘x,'l_'l‘ll'll 05 ~|lf-.’|fu"», de nossa entrevista :—'fﬁ'.;l:'.] em 30
(4/12/2012, para que Vinicit

V201
transcrits, textualizada ¢ sutorizads para lestura em
Sanches
de Rio Claro
P
ficando vinculade o controle ao Grupo de Histéoria Ol e
UNESP de Rio Claro — SE, gue tem sua guarda

Abdicando de dircitos nossos ¢ de nossos descendentes, subscrevemos i presenie

SP, possam usd-la sem restrigdes de praz

0
Educacho Malematica

{ {
\ 3:' Y M | L TY? 1. Y.
Beotkiz Fernanda Litoldo
s y L
s T2 B

anc Malara Bertolln

zzo ¢ o Grupo de Historia Oral ¢ Educagio Matematicn vinculado  UNESP
razos e limites de citaghes, desde

esente data. Da mesma forma, autorizo o uso de terceiros para oavi-la ¢ usar citage

L

RO namero 44 S87 606 2 declaramos pars

-

d

S
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9.9.7) Professora Marilena

CARTA DE CESSAO

Rio Claro - SP, 11 de abril de 2013

Fu, Marilena Aparecida Jorge Gued
numero 259 194 9, declaro para os devidos fins que cedo os direitos de minha
entrevista, gravada em 06/11/2012, transcrita, textualizada e autorizada para leitura em
[1/04/2013, para que Vinicius Sanches Tizzo e o Grupo Historia Oral ¢ Educagdo
Matematica vinculado @ UNESP de Rio Claro — SP, possam usd-la sem restrighes de
prazos ¢ limites de citagdes, desde a presente data. Da mesma forma, autorizo o uso de
terceiros para ouvi-la e usar citagdes, ficando vinculado o controle ao Grupo de Historia
Oral e Educagdo Matematica da UNESP de Rio Claro — SP, que tem sua guarda.
Abdicando de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente,

>s de Camargo, casada, portadora do RG

il w:{

Marilena .'\’rfmrccida Jorge Guedes de Camargo




	Capa
	Folha de Rosto
	Ficha Catalográfica
	Comissão Examinadora
	Dedicatória
	Agradecimentos
	Epígrafe
	Resumo
	Abstract
	Sumário
	Introdução
	Capítulo 1
	Capítulo 2
	Capítulo 3
	Capítulo 4
	Capítulo 5
	Considerações Finais
	Referências Bibliográficas
	Anexos
	Apêndices



