ENCias
o= QE? scﬂﬁb
i LA
| O |

b

>

4V
sviv3 ®

A
%% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp ™
p “JULIO DE MESQUITA FILHO”
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS

AV
AV

o 4, on T w
®Us pe m10 L
unesp

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO MATEMATICA

FLAVIA CRISTINA GOMES FLUGGE

POTENCIALIDADES DAS NARRATIVAS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

RIO CLARO - SP
2015



UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA
“«JULIO DE MESQUISTA FILHO”
INSTITUTO DE GEOCIENCIAS E CIENCIAS EXATAS
CAMPUS DE RIO CLARO

FLAVIA CRISTINA GOMES FLUGGE

POTENCIALIDADES DAS NARRATIVAS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo
Matematica do Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de
Rio Claro, como requisito para obtencdo do
titulo de Mestre em Educacdo Matematica.

Orientadora: Proft. Dr2. Heloisa da Silva

RIO CLARO - SP
2015



370.71 Flugge, Flavia Cristina Gomes
F646p Potencialidades das narrativas paraaformacao inicial de
professores que ensinam matematica/ Flavia Cristina Gomes
Flugge. - Rio Claro, 2015
255f. :il., figs,, tabs., fots.

Dissertacdo (mestrado) - Universidade Estadual Paulista,
Instituto de Biociéncias de Rio Claro
Orientador: Heloisada Silva

1. Professores - Formag&o. 2. Educacdo matematica. 3.
Historiaora. 4. Pedagogia. |. Titulo.

Ficha Catal ogréfica elaborada pela STATI - Bibliotecada UNESP
Campus de Rio Claro/SP




FLAVIA CRISTINA GOMES FLUGGE

POTENCIALIDADES DAS NARRATIVAS PARA A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao
Programa de Pds-Graduacdo em Educacgédo
Matematica do Instituto de Geociéncias e
Ciéncias Exatas da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”, campus de
Rio Claro, como requisito para obtencéo
do titulo de Mestre em Educacdo Matematica.

COMISSAO EXAMINADORA

Prof2. Dr2. Heloisa da Silva
IGCE/UNESP/RIio Claro-SP - Orientadora

Prof2. Dr2. Adair Mendes Nacarato

Universidade Sao Francisco/Campinas-SP

Profd. Dr. Miriam Godoy Penteado
IGCE/UNESP/Rio Claro-SP

Resultado: Aprovado

RIO CLARO — SP, 23 de Fevereiro de 2015.



Dedico este trabalho aos meus pais, Manoel Gomes e Luzimar Gomes, pelo incentivo e
suporte, ao meu precioso esposo Danillo Flugge por estar junto comigo em minha decisao,

me fortalecendo em todo processo.



AGRADECIMENTOS

Agradeco a Deus, primeiramente, por me conduzir em todo 0 processo, por ser meu amparo e
fortaleza.

Agradeco muito também:
- a meus pais, Manoel Gomes e Luzimar Gomes, que estiveram comigo em oragdes e
esperanca;

- a Danillo Flugge, meu esposo amado, que suportou todos os desafios e esteve comigo
em todos 0s momentos;

- as minhas irmas, Gleiceanne Belisario e Evely Gomes, e meus cunhados, Hugo
Belisério e Jodo Baéta, pela compreensdo e apoio;

- a professora Dra. Heloisa da Silva pelo crescimento e instrucdo na area em Educacéao
Matematica e também pelo cuidado e dedicacdo na construcao das versdes deste trabalho;

- a professora Dra. Adair Mendes Nacarato e a professora Dra. Miriam Godoy Penteado
por terem aceitado o convite para a participacdo e pelas maravilhosas contribuicdes na
qualificacdo e defesa desta dissertacéo;

- as alunas colaboradoras da pesquisa, Aline Cristiane, Amanda Messias, Fernanda
Humprehys e Jaqueline Moreira, por terem aceitado o convite e serem sinceras em suas
consideracoes;

- ao estudante de doutorado Sérgio Dantas pela disposi¢cdo em construir e dar suporte
aPlataforma da Disciplina noMoodle;

- aos amigos/irmdos de orientacdo Marinéia dos Santos, Vinicius Tizzo, Ana Zaqueu,
Camila Libanori, Adriana Cavamura pelas contribuicdes em leituras dos capitulos e todo
apoio;

- aos demais colegas do GHOEM e da PPGEM, Silvana Matucheski, Bruna Both,
Williane Barreto, Erica Rosa, Juliana Finato, Marcelo Moraes, Filipe Fernandes, Débora
Kieckhoefel, Franciele Oliveira, Marilia Zabel, Anderson Afonso, Washington Marques,
Jamur Venturin, Ana Paula Baumann;

- aos professores doutores, Vicente Garnica, lvete Baraldi, Romulo Lins, Marcos
Teixeira, Arlete Brito, César Leite, Roger Miarka, Marcelo Borba, pelas contribui¢cbes em
meu processo de aprendizagem;

- aos meus irmdos e amigos pela fé, Doris Rodrigues, Junior Rodrigues, Nayara
Almeida, Mario Almeida, Paloma, Juarez Almeida, Angeline Altair, Silene Aparecida,
Elizabete Rodrigues, Leonardo Rodrigues, Priscilla Fortes, Igara Coelho, Cerjana Pedreiro,
obrigada por estarem comigo em oracgdes e conselhos;

- e aos que me receberam em Rio Claro, Marcia Zago, Débora e Avd Eunice, José
Geraldo Souza, Suzi Souza, Dona Gléria, Ana Lara Casagrande, Samantha Martins, Viviane
Alves, obrigada pelo apoio e companheirismo;



RESUMO

Tecer uma compreensdo sobre as possibilidades, limitagdes e potencialidades das narrativas e
da Historia Oral como integradoras de uma abordagem de ensino de carater problematizador
em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica e seu ensino é o objetivo
principal desta pesquisa. Ela se insere em um projeto intitulado “A Historia Oral como
Recurso no Desenvolvimento da Formacdo Inicial e Continuada de Professores de
Matematica”, idealizado e coordenado pela orientadora deste trabalho, cujo objetivo ¢
elaborar, aplicar e analisar estratégias de formacdo de professores de Matematica ou que
ensinam matematica em cursos de Licenciatura em Matematica, de Pedagogia e Extensdo, de
modo que a Histéria Oral e as narrativas estejam presentes de forma relevante. Nossa
participacdo se deu por meio do acompanhamento, durante o ano de 2013, da disciplina
Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino da Matematica do curso de Pedagogia da
Unesp/Rio Claro. Nela, foram propostas atividades elaboradas a partir dos interesses do
projeto, com cuja parte este trabalho colabora. A metodologia de pesquisa qualitativa utilizada
foi a da Histéria Oral. Compreendemos que essa metodologia, por meio de seus
procedimentos, para o registro de narrativas e sua analise inicial,deu-se em um processo de
conhecimento e reconhecimento das estratégias que foram aplicadas e investigadas. A analise
das narrativas produzidas pelos estudantes a partir das atividades e da narrativa constituida
por intermédio da entrevista realizada com alguns deles teve como foco as discussdes e
envolvimentos promovidos pela abordagem narrativa na referida disciplina. Tal abordagem
possibilitou a reflexdo e discussdo das colaboradoras por meio de suas memarias sobre
experiéncias/vivéncias enquanto alunas, sobre a visdo que tém de si em relacdo a matematica
e seu ensino e de outras vivéncias por meio do contato de narrativas escritas e orais de/com
professores sobre questdes referentes a tematica matematica por elas estudada durante a
disciplina e as praticas de professores. Essa exploracdo, por sua vez, promoveu coeréncia
frente as suas perspectivas no que tange as futuras atuagdes como profissionais que ensinardo
matematica. Avaliamos a abordagem narrativa e 0 uso da HO como instrumentos proficuos
para processos formativos de pedagogos que atuardo no ensino da matematica.

Palavras-Chave: Educacdo Matematica. Formacdo Inicial de Professores dos Anos Iniciais.
Histdria Oral. Pedagogia.



ABSTRACT

The main aim of this study is to produce an understanding of the possibilities and limitations
of narratives and of oral history as part of a problematising teaching approach, within
Pedagogy courses focusing on mathematics and its teaching. The study is part of the project
“Oral history as a resource on the development of pre- and in-service teacher education,” led
by the supervisor of the present study. We have followed the discipline “Content, methods
and practice of mathematics teaching,” in the year 2013, as part of a Pedagogy course at
UNESP/Rio Claro. We proposed material involved with mathematics and its teaching, using
strategies consistent with the interest of the broader project. Oral history was used as the
research methodology. We analyzed the narratives produced by the teacher-students and the
narrative produced from an interview with some of the teacher-students. We assess the
approach proposed through the strategies adopted, based on narratives and oral history as
tools for enhancing the education and professional development of future teachers of
mathematics. This approach enabled the reflection and discussion of the participants through
their experiences about memories and experiences as students, about the perception they have
of themselves regarding mathematics and its teaching besides other experiences through
written and oral narratives and through teachers on issues related to mathematics during the
course and teacher practices. This activity resulted in a coherence perspective regarding future
performances as professionals who teach mathematics. We evaluate the narrative approach
and the use of HO as a fruitful tool in order to stimulate formative processes of educators who
will work in the mathematics area.

Keywords: Mathematics education. Prospective mathematics teacher education for the early
grades. Oral History. Pedagogy.
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1. INTRODUCAO

Ao ingressar no nivel superior de ensino em um curso de Licenciatura em Matematica,
em 2005, estava realizando o sonho de minha familia, o de estudar em uma universidade
federal, no estado em que nasci, Goias. O campus da Universidade Federal de Goias - UFG
em que era oferecido o meu curso localizava-se em Rialma, a 50 km de distancia entre a
cidade que eu, até entdo, residia, Rubiataba, e 250 km de distancia da capital, Goiania, onde
localizava-se o departamento deste curso de sede da universidade.

Neste campus da UFG-Rialma, vivenciei a experiéncia do curso de Matematica em
meio a confrontos politicos entre o municipio e a UFG, que constantemente sofria ameacas de
fechamento, por quebra do contrato do Municipio com a universidade. Isso refletia na falta de
estrutura e pagamento dos professores. O ingresso para cursar Matematica naquele campus,
por meio do vestibular, se encerrou no ano em que ingressei. Minha turma foi a ultima e era
composta por poucos alunos, todos estes moradores das regides vizinhas do interior de Goiés.

As oportunidades de formacgdo eram raras na regido do Vale do S&o Patricio, em
Goiés. Naquela época, a unica oportunidade de formacdo publica federal estava naquele
curso, que atendia toda a regido. A falta de estrutura do curso era grande: o local onde o
campus se alocava era 0 de uma antiga Escola Infantil do municipio; a biblioteca ficava
dentro da secretaria, com trés prateleiras estreitas de livros; 0s projetos eram raros e nao havia
qualquer incentivo a participacéo dos poucos projetos propostos naquela regido.

Minha admiracdo pela Educacdo Matematica nasceu naquele meio, e também por
minhas inquietacdes referentes as experiéncias vivenciadas, ainda na graduacdo, em sala de
aula, no estagio e quando substitui uma professora, no ensino da matematica do sexto e
sétimo anos do Ensino Fundamental. O que mais me inquietava em relagéo as varias situacoes
sobre 0 ensino da Matematica na ocasido era a pratica do professor frente ao ensino e
aprendizagem da Matematica.

Tais experiéncias e inquietacdes me levaram a realizar uma P0s-Graduacdo em nivel de
especializacdo em Educacdo Matematica, na linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem da
Matematica, na UFG em Goiania. Neste periodo, me envolvi mais profundamente com a
leitura de textos disponibilizados nas disciplinas daquele curso e na escrita da monografia que
buscou conhecer 0s varios conceitos de crengas e concepcdes mobilizados nas pesquisas da
area da Educacdo Matematica.

Em meio aos estudos dessas no¢Ges sobre crengas e concepgdes, encontrei um texto de

Garnica (2008), intitulado “Um ensaio sobre as concepcdes de professores de Matematica:
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possibilidades metodologicas e um exercicio de pesquisa”. Tal texto refletia questdes que
confrontavam as minhas préprias ideias de educacdo e me faziam engendrar pensamentos que
antes ndo havia refletido.

A partir da leitura daquele texto e ao finalizar a especializacdo, busquei conhecer
melhor as ideias daquele autor e do grupo que coordena, o Grupo Histéria Oral e Educacgéo
Matematica — GHOEM®. Logo entrei em contato com integrantes desse grupo, que me
auxiliaram na participacdo de suas reunides de estudo e, também, em como ingressar na pos-
graduacao em nivel de Mestrado do Programa de Pds Graduacdo em Educacdo Matematica da
Unesp, Rio Claro — PPGEM.

Mudei-me para Rio Claro em 2012, ano em que ingressei como aluna especial em
disciplinas que eram oferecidas no PPGEM e comecei a participar das reunides do GHOEM.

Ao conhecer o trabalho da professora Heloisa da Silva, orientadora desta pesquisa,
identifiquei-me com as tematicas de seu interesse e a forma de abordagem utilizada em suas
pesquisas. Isso me levou a indica-la como orientadora no processo seletivo do PPGEM em
2012, sendo aceita como aluna regular e sua orientanda no ano seguinte.

Ao iniciar as conversas sobre o projeto de pesquisa, a professora Heloisa propds que
minha pesquisa de mestrado participasse de seu projeto “A Histéria Oral como Recurso no
Desenvolvimento da Formagao Inicial e Continuada de Professores de Matematica”, e aceitei
prontamente. Ao ler seu projeto e constituir o projeto que tem resultado nesta pesquisa,
percebi que as discussdes que este trabalho possibilitaria se relacionavam com meus proprios
interesses iniciais, sobre conhecer processos de formacdo visando trabalha-la de maneira
voltada a prética profissional.

Como parte de tal projeto, esta investigacdo buscou tecer uma compreensdo sobre as
possibilidades, limitacBes e potencialidades de estratégias pedagdgicas elaboradas com o uso
da HO e das narrativas, e aplicadas em uma disciplina de um curso de Pedagogia, envolvendo
Matematica e seu ensino.

O movimento desta pesquisa deu-se, portanto, na direcdo da seguinte questdo
norteadora: Como a abordagem narrativa pode contribuir em disciplinas envolvendo
matematica e seu ensino em cursos de Pedagogia, no trabalho de envolver os futuros
professores em situacdes que os coloquem em contato com e discutam sobre o cotidiano
das escolas e praticas de ensino de matematica?

O texto desta dissertacdo esta dividido capitulos principais, sendo o primeiro este.

! para maiores informag@es sobre o grupo, acessar o site: www2.fc.unesp.br/ghoem.
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O segundo capitulo, SOBRE AS NARRATIVAS NA PESQUISA E NA/PARA A
FORMAGCAO, esté dividido em duas se¢des principais. Na primeira, apresentamos o contexto
desta pesquisa, nossos® objetivos, nossa compreensdo sobre as narrativas e como essas tém
sido mobilizadas nas pesquisas do grupo em que estamos inseridos, 0 GHOEM, apresentando
também um estudo da proposta metodoldgica desta pesquisa, a Histéria Oral. Na segunda
secdo apresentamos alguns usos das narrativas na formacéo de professores, por meio de uma
revisdo bibliografica, e uma compreensdo de como esta pesquisa se insere em meio a essas
discussoes.

No terceiro capitulo, UMA HISTORIA E UM CONTEXTO SOBRE A FORMACAO
MATEMATICA INICIAL DE PROFESSORES PEDAGOGOS, apresentamos quatro segoes.
Na primeira se¢do, um breve estudo histérico sobre o curso de Pedagogia no Brasil, mais
especificamente sobre alguns marcos historicos que correspondem a constituicdo deste curso.
Na segunda, trazemos uma construcdo historica do curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro,
lugar onde nossa pesquisa acontece, apresentando e discutindo também o estrutura atual do
curso, por meio do estudo de seu projeto politico pedagogico. Na terceira secdo fazemos uma
discussdo sobre a formacdo matematica no interior dos cursos de Pedagogia. Por fim, na
quarta secdo, fazemos uma breve analise comparativa entre os dois ultimos programas da
disciplina Contetdo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica, desde a sua
constituicéo.

No quarto capitulo, SOBRE O CONTEXTO E O METODO DESTA PESQUISA,
buscamos descrever 0 modo como ocorreu a disciplina Conteido, Metodologia e Prética do
Ensino de Matematica, e apresentar as atividades e estratégias que envolveram o trabalho com
as narrativas e a HO, com vistas a formacdo desses futuros professores que ensinardo
matematica. Nossa meta posterior, advinda da analise, sera tecer uma compreensao sobre
quais discussdes e envolvimentos tais estratégias promoveram naquele contexto, bem qual o
seu potencial para contextos similares. Ao final desse capitulo, apresentamos o0s
procedimentos metodoldgicos e nossas intencdes de analise do material coletado e produzido
para esta pesquisa.

No quinto capitulo, DAS NARRATIVAS CONSTITUIDAS: CRIACOES DO E
SOBRE O GRUPO DE COLABORADORAS, apresentamos uma construcdo de uma analise
de singularidades das/sobre as colaboradoras, buscando interpretar, por meio dos dados

coletados, as marcas individuais deste grupo vivenciadas no processo das atividades que

2 0 uso da primeira pessoa do plural referira & orientadora e & pesquisadora. Outros casos ser&o esclarecidos via
nota de rodapé, ou no texto.
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utilizaram as narrativas e a HO durante a disciplina, bem como de seus depoimentos sobre as
situacOes nelas ocorridas. Nesse processo, buscamos manter o julgamento singular de cada
colaboradora sobre as atividades e a proposta como um todo. Assim, apresentamos cinco
narrativas criadas por nés e o grupo, a primeira € a textualizacdo da entrevista que realizamos
com esse grupo, e as quatro posteriores representam narrativas sobre cada integrante desse
grupo.

No sexto  capitulo, UMA  ANALISE DAS CONVERGENCIAS:
POTENCIALIDADES, LIMITAC;()ES E POSSIBILIDADES DO USO DAS NARRATIVAS
E DA HO, apresentamos nossas compreensoes sobre a entrevista que realizamos com o grupo
de colaboradoras e sobre os registros das atividades realizadas por elas durante a disciplina
CMPEM, visando tecer compreensdes acerca de convergéncias que estabelecemos a partir da
analise dos dados produzidos nesta pesquisa, e apresentar as potencialidades, limitacGes e
possibilidades da proposta que envolveu a utilizacao das narrativas e da HO como abordagem
pedagdgica na disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica do curso
de Pedagogia, da Unesp, Rio Claro.

No sétimo capitulo, ULTIMAS CONSIDERAGCOES, finalizamos nossos
entendimentos sobre o contexto de analise, de como enxergamos esse processo final, e
também sobre minhas experiéncias como pesquisadora e futura formadora de professores,

frente as experiéncias que pude ter mediante a realizacdo dessa pesquisa.
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CAPITULO 2 - SOBRE AS NARRATIVAS NA PESQUISA E NA/PARA A
FORMACAO

2.1) Dos Usos das Narrativas e da Historia Oral nas Pesquisas do GHOEM

Em movimento ha mais de dez anos, o Grupo Historia Oral e Educacdo Matematica —
GHOEM, por meio de seus componentes, advindos de regies geogréficas distintas, vem
atuando ndo s6 com estudos sobre uma Histéria Oral (HO), mas também em projetos e
tematicas “sobre a cultura escolar ¢ o papel da Educacdo Matematica e a Matematica nessa
cultura” (GHOEM, 2014).

Algumas das tematicas discutidas atualmente e detectadas em trabalhos de
pesquisadores que compdem esse grupo sdo: Formacdo de Professores de Matematica,
Narrativas, HO, Manuais Didaticos, Instituicdes de varios niveis e Modalidades de Ensino nos
quais atuam Professores de Matematica e dos quais a Matemética faz parte, Historia da
Educacdo Matematica, Analise de Livros antigos e contemporaneos — didaticos ou nao,
Formacéo e Conservacgdo de Acervos.

Segundo Fernandes, Garnica e Silva (2011), ainda que aparente ser uma situacéo
dificil e desordenada entre ideias, autores e tematicas, também existem, nesse grupo,
principios e praticas comuns, semelhancas e firmezas, que fazem com que 0S seus
componentes se enxerguem como membros de uma mesma comunidade.

Interconectadas, também existem, atualmente, duas linhas de pesquisa que unem essas
tematicas de trabalhos no GHOEM e para 0s quais este trabalho agrega contribuicdes. Séo
elas: “Mapeamento da Formagdo e Atuacao de Professores de Matematica no Brasil” e
“Histéria Oral, Narrativas ¢ Formagao de Professores: pesquisa e intervengao”. Essas linhas
dialogam por terem como pano de fundo as narrativas e a exploracdo de possibilidades
tedrico-metodoldgicas para estudos nas pesquisas (GHOEM, 2014).

Na linha de pesquisa sobre 0 Mapeamento, em trajetoria, tem-se assentado a metafora
cartografica que ndo enxerga tal linha como a composi¢do de um mapa em sua forma linear,
totalizada, ou de comparagdo, mas sim como algo multiforme, sempre em construcdo e
desconstrugao. Os objetivos dessa linha sdo: constituir um referencial metodolégico proprio
na utilizacdo da HO como método qualitativo; delinear um “mapa de movimentacdo” que
aborde a formacdo de professores de Matematica no Brasil; e ordenar — em trajetdria — uma
vasta abordagem tedrico-filosofica na intencdo de configuracdo que tem se chamado no Brasil
de “Historia da Educacdo Matematica”. (GARNICA, 2002).
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Ja a linha sobre “Historia Oral, Narrativas ¢ Formacdo de Professores: pesquisa e
intervengdo” tem como objetivos elaborar, aplicar e analisar estratégias alternativas para a
formacédo de professores que ensinam Matematica considerando, dentre tais estratégias, a HO
e, mais amplamente, as narrativas sobre a escola. Pergunta-se: como as narrativas podem
atuar no sentido de envolver professores em formacdo (inicial e continuada) em situagdes
sobre as quais possam refletir suas praticas e organiza-las? Vinculam-se, assim, nesse projeto,
intervencdo e investigacao.

O trabalho que aqui se apresenta colabora diretamente com a linha sobre pesquisa e
intervencdo, mas, também, traz contribuicBes para a linha sobre o Mapeamento, por
desenvolver um estudo sobre a metodologia da HO e produzir fontes sobre formagdes e
praticas em educacdo matematica, a partir de narrativas sobre o tempo presente® (SILVA,
2010, p. 3)

Sobre as narrativas, atualmente, temos compreendido que somos “um grupo que tem
as narrativas, o ‘ser em estado da palavra’, como pano de fundo de seus fazeres, € ndo apenas
que mobiliza e estuda a forma (a HO) de tratar e apropriar-se daquilo que se cria
narrativamente” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 55).

Por meio das intencBes que nos envolvem, temos afirmado a narrativa como “a
manifestacdo de histéria(s) ou ‘modos de contar casos’, uma forma de exposicao criativa, uma
trama argumentativa da qual participam um ou mais personagens, num contexto marcado por
uma (por alguma) temporalidade [...]” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 55-56).
Também vista como “[...] um relato que faz sentido no contexto do argumento que o narrador,
culturalmente situado, cria” (SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 56).

Nesse sentido, concordamos que o “ato de narrar manifesta-se pelas diferentes formas
de linguagem: por meio de desenhos, fotografias, pinturas, dangas, esculturas, experiéncias*
cotidianas, nas celebracGes religiosas, nas comunicacdes da imprensa em situacdes veridicas
ou de fic¢ao” (BETTELHEIM apud LAURENTI, 2006, p. 32).

Assim, verificamos a existéncia de outros formatos narrativos e campos teéricos em
gue as narrativas estdo presentes, 0 que nos permite considera-las como algo para além da

linguagem oral e escrita e que se inscrevem em diferentes suportes. Suportes esses que ndo

® Garnica, Fernandes e Silva (2011) afirmam que ndo é o pesquisador quem decide se seus escritos serdo ou nio
utilizados, no presente ou no futuro, como fontes historiograficas, mas, certamente, esse tipo de trabalho possui
potencial para se tornar uma fonte historiogréafica. 1sso, porém, ndo implica que se deixe de lado a necessaria
compreensdo histdrica do que se quer pesquisar.

* Larrosa (2002, p.21) afirma que esta ¢ o algo a mais que as palavras, é “o que nos passa, 0 que nos acontece, 0
que nos toca. N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia se passam muitas coisas, porém,
ao mesmo tempo, quase nada nos acontece [...]”.
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séo estanques ao papel ou a gravador, como usualmente s&o vistos nos procedimentos da HO
(GARNICA, 2013).

As narrativas tais como entendemos tém sido frequentemente mobilizadas no GHOEM
como “resultado de situacdes de entrevista, e focam historias de professores, registram
memorias varias, ‘falam’ do modo como, segundo os depoentes, suas experiéncias se deram”
(SILVA, BARALDI, GARNICA, 2013, p. 56). E, também, ndo se limitam & exposi¢do de
praticas ou instrumentos de acdo para que se conte uma histdria, mas, sim, inventores dessas
acOes, em que as narrativas possibilitam o criar de uma realidade ao mesmo tempo em que se
comunica.

Para Silva (2013), as narrativas que resultam das pesquisas que sao ligadas ao GHOEM,
registradas nas ocasides das entrevistas, abordam histérias de professores e histérias que
contam e expdem suas experiéncias, vivéncias, seus discursos sobre como elas se deram.

Sobre os lugares das narrativas nos trabalhos do GHOEM, segundo Garnica (2013, p.
52), a linha de pesquisa do Mapeamento tem as narrativas como “humus”. Ele afirma que “¢ a
partir de narrativas que criamos nossos discursos (nossas narrativas) sobre a formacdo e
atuacdo de professores de Matematica”.

Como afirmamos acima, a intencdo do Mapeamento ndo se pauta na ampliacdo da
constituigdo de um “mapa” que se fecha em si ou que resume a Histéria da Formacdo de
Professores nas regides do Brasil, mas que tem o interesse de se conhecer e fazer-se
conhecida versdes, por meio de narrativas, que possibilitam a criacdo de novas histérias, que

nunca se limitam em si mesmas ou a um formato conhecido.

Mapear — ou cartografar — a formacdo e a prética de professores de Matematica,
portanto, € um projeto dindmico que, se permite compreensdes, por exemplo, por
cotejamentos (sempre parciais) entre instancias de formacdo, instituicbes
formadoras, modos de atender ou subverter legislagdes etc, também permite que o
leitor se perca, pois nunca o mapeado estara configurado de forma definitiva de
modo a brandamente submeter-se aos cotejamentos que talvez seu leitor quisesse
realizar (GARNICA, 2013, p. 38).

Segundo Martins-Salandim (2012, p. 57), as narrativas obtidas por meio de entrevistas
“ndo sdo testemunhos no sentido daquilo que se viu ou presenciou (do fato 'tal como
aconteceu'’), mas um registro daquilo que se percebe, no presente, de algo que se vivenciou”.
Considera-se que ha o histérico do acontecido e que ele possui uma diversidade de
significados que podem representar diferentes interpretacfes. Por meio desse entendimento,

considera-se como acontecimento aquilo que foi contado pelo colaborador ou aquilo que se
percebe, como disse a autora (MARTINS-SALANDIM, 2012). Assim, uma versdo depende
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das escolhas do pesquisador ou do depoente e até do leitor, que € instaurado em um tempo,
um modo e um lugar especificos, fazendo, por esse meio, emergir “algos” que incorporam ¢
dado forma as ideias.

Garnica (2010, p. 34-35) vem confirmar em sua fala que:

Nas narrativas, entdo, reside a propria possibilidade e potencialidade do que temos
chamado Histdria Oral, e tratamos de pensa-las ndo mais como constituindo “a”
historia, mas como constituidoras de histdrias possiveis, versoes legitimadas como
verdades dos sujeitos que vivenciaram e relatam determinados tempos e situagdes.
Tanto quanto o é a descricdo para a pesquisa qualitativa, as narrativas orais fixadas
pela escrita sdo tomadas como fontes historicas, intencionalmente constituidas, que
ndo estdo subjugadas a um critério de valor definido pormeio da “realidade” e da
“concretude” do mundo.

No Mapeamento, segundo Garnica (2013, p. 56), é necessario que, nos trabalhos nele
inseridos, preocupe-se com a constituigdo de “formas textuais alternativas”, em que estejam
presentes elementos que sdo reconhecidos tanto pela historiografia classica, quanto para
demarcacédo da experiéncia, a temporalidade vinda da memoria.

Alguns exemplos dessas elaboragfes textuais alternativas sendo produzidas no
Mapeamento sdo, segundo Gomes (2014): o mapa-hipertexto (BARALDI, 2003), o mapa-
colcha de retalhos (GAERTNER, 2004), o mapa-colecdo de fragmentos (SILVA, 2006), o
mapa-multipaper (SOUZA, 2011) e o mapa epistolar (FERNANDES, 2012).

O mapa-colcha de retalhos é a representacdo de Rosinéte Gaertner para a formacao
e atuacdo de professores de Matematica na regido de Blumenau, no estado de Santa
Catarina. [...] De acordo com Gaertner, o habito de confeccionar colchas de retalhos
de tecidos novos e usados foi trazido para o Brasil e muito praticado pelas mulheres
alemas em Blumenau. A pesquisadora conecta as colchas de retalhos as memorias
de vida dos habitantes da col6nia estabelecida em Santa Catarina. [...] E é inspirada
pelos retalhos-memoérias que a autora tece o seu mapa, “costurando” os vinte
retalhos constituidos por seus textos e pelas textualizagBes dos depoimentos dos
colaboradores da pesquisa.

O mapa-colecdo de fragmentos foi criado por Heloisa da Silva para apresentar seu
relato de pesquisa sobre o CEM - Centro de Educacdo Matemdtica, que [...]
representou uma instancia de formag&o continuada de professores no estado de S&o
Paulo no periodo 1984-1997. A autora tinha um objetivo duplo: analisar o processo
de constituicdo da identidade desse grupo e constituir distintas teoriza¢des dessa
identidade. Seu mapa, que constréi histérias desse grupo dedicado a formagéo
continuada de professores de Matematica no estado de Sdo Paulo, é composto, em
sua maior parte, por textos denominados fragmentos. Essa opcédo, segundo a autora,
buscou sinalizar para o inacabamento e a fragmentagéo das identidades do CEM,
sendo as identidades concebidas como diferentes processos de producdo de
significados para o grupo. [...]

Luzia Souza, para elaborar um mapa das trilhas na construcdo de versdes histéricas
sobre o Grupo Escolar Eliazar Braga no periodo 1920-1975, optou pelo mapa-
multipaper. Assim, a autora organiza sua tese como um conjunto de artigos que,
mantendo elos entre si, também podem ser lidos independentemente e ddo a ver as
diferentes trilhas possiveis na construgdo das versdes histdricas sobre a instituicao.

O mapa epistolar é a forma textual adotada por Déa Fernandes para sua tese de
doutorado, considerada pela autora como um registro histérico dos processos de
formagdo de professores de Matemaética no estado do Maranhdo a partir da década
de 1960, momento em que se institui no estado o primeiro curso de licenciatura.
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Declarando-se em sintonia com a perspectiva de dialogicidade presente em qualquer
processo investigativo, a pesquisadora enfatiza sua posi¢cdo mediante o uso do estilo
epistolar adotado no texto, composto de dezoito cartas trocadas entre ela e um
historiador ficticio. (p.28-30)

Alguns outros tipos de narrativas, ndo criadas por meio da oralidade, também vém
sendo mobilizados por alguns pesquisadores no GHOEM e tém sido apoiados pelas
possibilidades metodologicas da HO. Essas tém se utilizado de registros de imagem
(TOILLIER, 2013), mapas cartograficos (MARTINS-SALANDIM, 2012), e também as
narrativas como ‘“‘escritas de si”, que envolvem memoriais de formagdo (ROSA, 2013),
memoriais académicos (FERNANDES, 2013), memoriais (auto)biograficos® (ZAQUEU,
2014) e registros biograficos (GOMES, 2012). Garnica (2013) afirma que “esse conjunto
diversificado de fontes tem um fator comum: sdo, todas essas narrativas, veiculos para
expressdo de subjetividades, recursos para a manifestagdo de memarias (passadas e presentes)
e vetores para compreender a experiéncia vivida” (p. 53).

Com um olhar voltado para a formacdo de professores (inicial ou continuada), o
projeto coordenado pela professora Heloisa utiliza a HO como potencial® para colaborar com
processos de formacéo de professores (de Matematica) ao colocar o aluno (futuro professor)
e/ou professores em servico em contato com experiéncias narradas de colegas, outros
professores que atuam/atuaram em escolas e salas de aula, acerca do ambiente escolar e
situacOes de ensino (de Matematica) (SILVA, 2010).

No ambito do mesmo projeto de pesquisa, 0 uso da HO como uma abordagem
didatico-pedagdgica veio a ser estudado por um componente do GHOEM, Vinicius Sanches
Tizzo, em sua dissertagdo de mestrado (2014), cuja pesquisa foi intitulada “A Historia Oral
como uma Abordagem Didatico-Pedagdgica na disciplina Politica Educacional Brasileira de
um curso de licenciatura em Matematica”. Nesse contexto, a HO participou da pesquisa como
uma abordagem didatico-pedagdgica na disciplina Politica Educacional Brasileira do curso de
Licenciatura em Matematica da Unesp/Rio Claro, e o pesquisador visou analisar as
contribuicdes, limitacdes e potencialidades dessa abordagem a partir de uma intervencgéo junto
a referida disciplina.Por meio do acompanhamento da disciplina em uma atividade com
diferentes tematicas, os alunos foram divididos em grupos, realizaram estudos dessas

tematicas e fizeram entrevistas com professores, passando por todo o processo de construcao

® Segundo Bolivar, Domingo e Fernandéz (2001, p. 30, traduc&o nossa), “a autobiografia representa um género
particular dentro da narrativa, ou melhor, das escritas de si (memorias, diarios intimos, cartas, confissdes,
autorretratos, historias pessoais, etc.)”.

® Temos entendido o termo potencialidade em seu sentido amplo, ou seja, como caracteristica daquilo que esta
em poténcia, que contém a possibilidade de vir a ser algo (T1ZZO, 2014).
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dos procedimentos (transcrigdo e textualizacdo) e fontes comumente utilizadas nas pesquisas
que tém a HO como metodologia.

Silva (2010) pressupde, por meio de uma fundamentacdo, que atividades como essas
que envolvem uma prética de pesquisa como a HO podem colaborar para uma formacao do
licenciando, pois, com o uso de estratégias estabelecidas que o colocam em contato com
experiéncias narradas de professores ou colegas sobre situacdes de ensino, esse futuro
professor pode estabelecer significados em sua formacdo, compreender 0 seu senso de tomada
de decisdo em situacdes de ensino de Matematica ou do cotidiano escolar, bem como facilitar
a ampliacdo ou reconstrucdo desse senso.

Para isso, tal projeto combina intervencdo e pesquisa e utiliza as narrativas como pano
de fundo a partir de uma fundamentacdo nos pressupostos da HO no GHOEM, os quais
oferecem parametros de orientacdo do estudo e da utilizacdo das narrativas vinculada a
formacé&o de professores.

De tal forma, nossa pesquisa € uma continuidade dos esfor¢os que tangem o objetivo
desses projetos supracitados, uma vez que apresenta compreensdo sobre as potencialidades
das narrativas como integradoras de um tipo de abordagem de ensino de carater
problematizador (SILVA, 2013) em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutem a
Matematica e seu ensino.

Sobre a utilizacdo da HO como meétodo de pesquisa, Silva, Baraldi e Garnica (2013, p.
62) consideram “o discurso narrativo como referéncia na compreensdo de aspectos relativos
aos acontecimentos, situacdes, ou experiéncias narradas [...]”. Entendemos a narrativa,
também, como um suporte que advoga em favor das compreensdes do que se quer pesquisar,
tanto para ser fonte principal, como é o caso nesta pesquisa, quanto para agregar ao que ja esta
sendo dito, como em nossas pesquisas sobre Formacao de Professores.

Ainda que considerada, ou conhecida, como uma de suas fun¢des a criacdo de fontes,
a HO ndo se reduz a isso ou somente aos seus procedimentos e pratica de producdo e
arquivamento de informacdes, mas envolve um processo de teorizacdo e regras de acdo em
que dialogam procedimentos e fundamentos/teorizacdes, que implicam arguicdes proprias,
que se preocupam com um processo de producdo de significados para as fontes (SILVA,
BARALDI, GARNICA, 2013). Ela também ndo visa somente a0 momento da entrevista
como algo pontual ou pronto. Apresenta-se como uma infindavel fonte para a analise de
potencialidades, possibilidades e finalidades de cada entrevista realizada, que sempre continua
possibilitando novas interpretacdes, argumentos e outras fontes (MARTINS-SALANDIM,
2012).
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As pesquisas ja realizadas no GHOEM, envolvendo histéria oral e educacdo
matematica, geraram um repositorio de histérias textualizadas cuja presenca em
teses e dissertagdes tem a inten¢do de “fazer diferenca” para quem as lé: ao
textualizar suas entrevistas, o pesquisador busca encaminhar determinadas questdes
— suas questdes de pesquisa — mas oferece as narrativas ao leitor que a partir delas
pode conduzir suas préprias analises. A textualizacdo do bloco narrativo (e ndo
apenas de recortes apartados desse corpo coeso de enunciacdo que € o relato),
tornada publica, promove (e pretende promover) analises distintas, maultiplas,
variadas e, nesse sentido, as pesquisa em historia oral se diferenciam daquelas em
que as entrevistas nao sdo disponibilizadas, na integra, ao possivel leitor. Na analise
dessas narrativas ndo sdo procuradas contradi¢fes nos discursos, mas coeréncias, de
modo que o pesquisador, ao produzir significados para elas, constitui tais coeréncias
e, com elas, pode criar nova(s) trama(s) narrativa(s) (SILVA, BARALDI,
GARNICA, 2013, p. 62).

Como também metodologia desta pesquisa, a HO ndo é restrita ao exercicio de
algumas regras, como coleta de dados e o tratamento das entrevistas, visto que possui modos
especificos de fazer emergir as questdes para a pesquisa ao registro das memarias e a busca
por informagdes, que nos permite o tratamento das questdes. Trata, com ética, esses registros
na utilizacdo de procedimentos especificos, possibilitando a divulgacdo publica ao final do
processo; analisa os dados por meio de teorias que andam juntas a principios estabelecidos;
procura pela criacdo de formatos narrativos alternativos na formagdo de novos campos de
experimentacdo (GARNICA, no prelo).

Somos amparados por essa metodologia na construcdo de toda a pesquisa e na
utilizacdo das narrativas para a constituicdo dos dados, compreendendo sua relevancia na
utilizacdo de seus procedimentos e regras de acédo, fazendo-nos discutir sobre 0 modo como as
narrativas atuam no meio e sdo integradas a abordagens para a formacéo de professores que
ensinam Matematica.

Na proxima secao, apresentamos como temos entendido a formacdo de professores e
traremos uma revisao bibliografica sobre a utilizacdo das narrativas para essa formacéo no
ambito da Educacdo (Matematica), sugerindo, assim, as diversas possibilidades para seu uso.
Ao final, retomaremos a nossa proposta.

2.2) Sobre as Narrativas na Formacédo Matematica dos Pedagogos

NOs, inseridas no curso de licenciatura em Pedagogia, em um contexto de formacao
em uma disciplina que aborda o contetdo, a metodologia e pratica de ensino da Matematica,
concordamos 0 qudo necessario é pensar sobre modos para possibilitar praticas formativas
que favorecam a formacdo nessas trés frentes propostas por essa disciplina. Acreditamos que
a temética das narrativas voltadas para a formacdo, tema desta se¢do, vem respaldar 0s nossos

entendimentos sobre a formacéo e a prética formativa no contexto desta pesquisa.
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Compreendemos a formacgdo do professor como ndo restrita somente ao nivel superior
de ensino, mas sendo construida, de certa forma, desde o dia em que o professor nasceu.
Todas suas vivéncias e experiéncias como aluno e ser social informam momentos em que o
sujeito refletiu significados de préticas de ensino ou que ao menos foram por ele vistas. Sendo
assim, entendemos que o trabalho promovido pelos formadores, em um curso de licenciatura,
deve levar em consideracdo a continuidade desse processo de reflexdo e entendimento de
praticas de ensino que o estudante ja traz de sua vivéncia (SILVA, 2013).

Assim, no contexto da formacdo académica, em um curso de licenciatura, as
atividades realizadas pelo professor formador possibilitam que tal processo de reflexdo e
apropriacdo das praticas de ensino, por parte dos licenciandos, futuros professores, continue
acontecendo. Por isso, consideramos relevante a organizacdo de um ambiente propicio em que
situacbes das vivéncias desses futuros professores, de sala de aula ou n&o, referentes a
contetdos matematicos ou ndo, sejam elencadas e problematizadas, revistas e adaptadas como
parte de sua futura ou atual pratica (SILVA, 2013).

Além disso, ndo podemos negar a existéncia das particularidades quanto aos distintos
cursos de formacéo, seu contexto espaco-temporal, contedos, e préprios formandos, que vém
significar distintas mobilizacdes para uma mesma ferramenta de formacdo, como tém
mostrado os resultados de pesquisas realizadas pelo GHOEM. A formacdo que temos
problematizado tem sido voltada para dois modos: na formacdo, que engloba a formacéo
dentro do ambiente que constitui o formando em sua futura profissdo, em contexto académico,
e para a formacdo que se volta para além desse ambiente, mas que toma formas em si por
meio de outras instancias.

Ainda sobre o curso de Pedagogia, Nacarato, Mengali e Passos (2011) afirmam que
qualquer formador é capaz de perceber uma formacdo matematica distanciada das atuais
tendéncias curriculares, como também marcas e sentimentos ruins em relacdo a Matematica
por parte dos licenciandos. Isso, segundo as autoras, muitas vezes causa blogueios tanto na
aprendizagem como no ensino dos conteddos matematicos. Esses estudantes trazem crencas
sobre o ensino e aprendizagem da Matematica e sobre o proprio conceito dela, que
contribuem para a construcdo de sua préatica profissional futura. Por isso, as autoras enfatizam
a necessidade de se conhecer as vivéncias escolares desses alunos com a Matematica e
auxilia-los na desconstrucdo das possiveis concepcdes negativas sobre o ensino e a

Matematica.
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Nesse cenério, 0 ensino dos contetdos especificos (neste caso, da Matematica) nao
deve estar estagnado a enunciagdo de conteudos, algoritmos, regras, formulas, procedimentos,
ou ao formato de ensino similar ao vivenciado na escola pelos futuros professores.

Compreendemos a necessaria aplicacdo de estratégias que coloquem o futuro professor
em contato com dispositivos que favorecam a sua formacgdo. Assim, a abordagem narrativa
torna-se potencial para ambientes de ensino, ja que “pode transformar a forma como as
pessoas compreendem a si propria e aos outros, como teorizam suas préprias experiéncias,
compreendem e ddo sentido ao seu processo [...] podendo transforma-los” (CUNHA, 1997).

Antes de apresentarmos a nossa proposta, mobilizaremos algumas pesquisas sobre as
narrativas e seu uso na formacdo de professores que vém enfatizar suas possibilidades nesse
ambito.

Nos cursos de licenciatura, de acordo com Chapman (2008), as narrativas podem
intervir na aprendizagem de futuros professores e no seu desenvolvimento para sua profissao
a fim de explorar as experiéncias desses como alunos de Matematica na escola, estagiarios do
curso de licenciatura e de seus pensamentos acerca de como deve ser 0 ensino de Matematica.
Silva e Penteado (2011, p.11) acrescentam ainda que as historias narradas por colegas ou

profissionais

podem fornecer oportunidades para os futuros professores terem contato com
experiéncias de situacdes de sala de aula de matematica, do cotidiano do professor
de matematica, para explorar suas formas de pensar sobre ensinar matematica, para
construir ou refinar teorias pessoais de ensino e aprendizagem, ter acesso a distintas
comunidades de memoria que podem influenciar seu comportamento de uma forma
positiva no ensino da matematica.

Freitas e Fiorentini (2007), em seu trabalho, evidenciaram a narrativa por dois modos
de reflexdo: a narrativa ao que se produz sentido para o que se faz, sente, diz e pensa, e a
narrativa como um modo de investigacdo da experiéncia, em um estilo de compreensdo da
experiéncia humana, por meio do entendimento dos sujeitos participantes. Para esses autores,
as experiéncias em sala de aula e no ambiente de pesquisa desenham o potencial da narrativa
no ensino e aprendizagem da Matematica. Logo, para eles, tdo natural seria adotar a narrativa
para auxiliar no sentido de uma experiéncia educativa ou em uma pratica social - sendo a sala
de aula uma possivel pratica social complexa que os professores, pesquisadores e alunos
buscam entender e construir significados.

Os mesmos autores salientam que 0 modo da narrativa, utilizado nessas vertentes, seja
na producdo de sentido ligado a experiéncia humana ou na investigacdo da producdo de
interpretacOes advindas da experiéncia, representa modos fecundos e estratégicos. Esclarecem

que a producdo das narrativas ou pesquisas narrativas demanda do narrador ou pesquisador o
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didlogo profundo entre a teoria e pratica, ou seja, remete a experiéncia individual de vida e a
movimentacao historico-cultural das praticas sociais de que fazem parte. Segundo eles, por
seu carater formativo de reflexdo, a narrativa potencializa a producdo de sentidos para
experiéncias.

Megid e Fiorentini (2011), com o objetivo de analisar o processo de aprendizagem da
formacdo em Matematica de alunas de um curso de Pedagogia, buscaram verificar os
indicativos de mudanca de significados e do conhecimento dos futuros professores sobre o
conhecimento das quatro operacfes aritméticas e 0 ensino dessas operagdes. Para isso, com
base em atividades de reflexdo e de investigacédo, foi feita inicialmente a escrita individual de
narrativas sobre 0 modo como realizavam as operacGes aritméticas e, ap0s a socializagdo
desses distintos procedimentos e ideias, produziram novos modos para 0 ensino de
algoritmos. Os resultados apresentaram que as narrativas de aprendizagem possibilitam, a
esses futuros professores, por meio da problematizacdo, o conhecimento de si na
autoconfianca e uma relacao positiva com a Matematica e seu ensino.

A pesquisa de Nacarato e Passeggi (2013), também produzida a partir de um curso de
Pedagogia na disciplina Fundamentos e Metodologia do Ensino de Matematica, teve por
objetivo identificar, nas autobiografias das alunas, as suas lembrancas sobre a Matematica
escolar que narram e interpretam e suas representacdes na disciplina.As alunas produziram
distintas escritas de si, formando um portfélio, tais como: uma escrita inicial que aproximava
as suas feices com a matematica; uma autobiografia; a reflexdo por meio de registros sobre
as aprendizagens da matematica advindas dos estudos e atividades realizadas em sala de aula;
narrativas da observacdo das aulas durante o estagio supervisionado; e outros géneros textuais
que puderam escolher. Na construcdo de escritas de si, das futuras professoras que ensinam
Matematica, o foco desta pesquisa voltou-se para as vivéncias e aspectos em relacdo a
matematica escolar. Para a analise, na pesquisa, foi eleita a producao da autobiografia feita no
inicio do curso.

Ao final dessa pesquisa, as autoras constataram que as narrativas das experiéncias com
a matematica, escritas pelas formandas, auxiliaram na organizacdo das situacGes de sala de
aula e no diagnostico de casos de ensino, possibilitando as futuras professoras reflexdes sobre
as praticas vividas enquanto eram estudantes e projetaram-se como futuras profissionais que
ensinariam a matematica para 0s anos iniciais.

Fernandes (2011) apresenta diagnésticos de sua investigacdo iniciada nos anos
noventa, que buscou analisar concepgdes, pensamentos e conhecimentos de futuros

professores de Matematica do 3° ciclo do Ensino Basico. Com intuito de abranger questfes
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que estavam relacionadas a formac&o inicial de professores em que a resolugdo de problemas
tivesse um papel relevante, foi desenvolvido um conjunto de investigagdes que expusessem as
praticas de formacdo e também para conhecer a identidade profissional dos futuros
professores de Matematica por meio de narrativa biografica. Buscou esclarecer o modo como
esses alunos resolviam problemas, as relagdes das experiéncias formativas vivenciadas, sobre
0 que pensam atualmente sobre o ensino e a aprendizagem e o que impera sobre seus
pensamentos sobre educacéo, aprendizagem, ensino e avaliagéo.

Tal investigagdo permitiu a esse autor esclarecer a necessidade do estabelecimento de
ligagBes estreitas com a investigacdo, a formacdo, a pratica e conhecimentos dos professores.
Sugeriu que, em propostas que visem a formacdo do professor, sejam rompidas as
apresentacdes de enunciados de contextos, ou regras e procedimentos a serem reproduzidos
futuramente por esses alunos em sala de aula; que o ensino se faca a partir da relacdo do
licenciando com o professor e possibilite oportunidades para que esses reflitam e analisem
assuntos que circundam a futura pratica. Essa pratica deve ser confrontada, pois, por meio
dela, os futuros professores atribuem novos significados aos seus conhecimentos, experiéncias
e concepgdes. Também salienta que as estratégias envolvendo o relembrar das experiéncias
vividas no contexto escolar como aluno por meio de narrativas (auto)biograficas podem trazer
a tona os acontecimentos, relacdes, fases que revelam concepgdes que sejam potenciais
justificativas para as a¢des praticadas no presente sobre o ensino e aprendizagem.

Josso (2010) apresenta a abordagem biografica como um processo de
investigacdo/formacdo que utiliza as narrativas para relacionar as experiéncias a formacéo.
Para essa autora, “as experiéncias, de que falam as recordacdes-referéncias’ constitutivas das
narrativas de formacdo, contam ndo o que a vida lhes ensinou, mas o que se aprendeu
experiencialmente nas circunstancias da vida” (p. 40). Ela também esclarece que a narrativa

voltada a formacdo, independentemente dos procedimentos adotados, potencializa uma

“A recordacdo-referéncia significa, ao mesmo tempo, uma dimenséo concreta ou
visivel, que apela para nossas percepcdes ou para as imagens sociais, e uma
dimensdo invisivel, que apela para emocdes, sentimentos, sentido ou valores. A
recordacdo-referéncia pode ser qualificada de experiéncia formadora, porque o que
foi aprendido (o saber-fazer e os conhecimento) serve, dai para a frente, quer como
referéncia a numerosissimas situacbes do género, quer como acontecimento
existencial Unico e decisivo na simbélica orientadora de uma vida. S3o as
experiéncias que podemos utilizar como ilustracdo numa historia para descrever uma
transformacdo, um estado de coisas, um complexo afetivo, uma ideia, como também
uma situacdo, um acontecimento, uma atividade ou um encontro. E essa historia me
apresenta ao outro em formas socioculturais, em representagdes, conhecimentos e
valorizaces, que sdo diferentes formas de falar de mim, das minhas identidades e da
minha subjetividade”. (JOSSO, 2010, p.39).
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experiéncia formadora, pois aquele que estd aprendendo questiona suas identidades por meio
de seus registros e niveis de atividade (p. 36).

Mais especificamente sobre o uso da HO no ensino, encontramos em Schwarzstein
(2001) uma proposta dessa vertente como uma ferramenta conceitual e metodologica na
promocdo do ensino da Historia no contexto escolar. A autora aponta modos, sugestdes,
dificuldades e caracteristicas para a aplicacdo da HO em atividades em sala de aula, na coleta
e tratamento das fontes. Sugere que a producéo das fontes por meio das entrevistas resulta na
compreensdo de fenbmenos contemporaneos, sendo um meio proficuo de producdo de novos
significados.

Os testemunhos produzidos oferecem, portanto, elementos para entender como as
pessoas pensam sobre certos acontecimentos e como percebem sua atuagéo nos
processos historicos. Isto ndo distingue as fontes orais de outras fontes escritas, elas

também expressam os pontos de vista dos atores (SCHWARZSTEIN, 2001, 19,
traducdo nossa®).

Souza (2011), em sua tese de doutorado, explorou por meio de um projeto o estudo
das possibilidades metodologicas em investigacdo sobre um Grupo Escolar. Buscou trabalhar
a nocdo de historicidade préxima a partir da oralidade junto a criangas na criacdo de
narrativas que contam historias ligadas a sua escola e sua familia. Em uma de suas propostas
de andlise, procurou investigar as potencialidades e relevancia da construcdo de narrativas e
da preservacao da memoria local. Concluiu que “as possibilidades de desenvolvimento de um
trabalho com memérias e oralidade junto a criangas sdo muitas e contribuem
significativamente para uma leitura diferenciada do espago escolar que integram” (SOUZA,
2011, p.132).

Tizzo (2014) traz um comparativo entre Schwarzstein (2001) e Souza (2011) em que
ambos sinalizam as varias potencialidades do uso da HO em préaticas em sala de aula.
Também as analises dessas autoras em seus trabalhos concordam quanto a utilizacdo que
tenha como metodologia a HO como uma possibilidade de abordagem e intervencdo na escola
e suas perspectivas voltadas ao desenvolvimento intelectual dos alunos. Ainda que esses dois
trabalhos foquem na apresentacdo da HO como uma abordagem para a Educacdo Inicial,

Ensinos Fundamental e Médio, varias dessas potencialidades nos sinalizam quanto a proposta

& Texto original:
Los testimonios producidos ofreceran, por tanto, elementos para entender como la
gente piensa sobre ciertos eventos y como percibe su actuacion em los processos
historicos. Esto no distingue las fuentes orales de otras fuentes escritas, también
ellas expresan los puntos de vista de los actores.



27

analisada em nossa pesquisa, envolvendo a integracdo das narrativas na formacdo de
professores que ensinam matematica.

Com um diferencial que pretende ampliar o uso das narrativas no interior de cursos de
formacdo de professores de modo a colocar os licenciandos ndo apenas frente a sua prépria
historia e historia de seus colegas com o ensino e aprendizagem da matematica, mas também
em contato com narrativas de profissionais em servico que possibilitem suas projecfes como
futuros professores que ensinardo matematica, o intuito do subprojeto coordenado pela
professora Heloisa (SILVA, 2010 e 2014) é, amparado pelos fundamentos da Historia Oral,
mobilizar os vérios tipos de narrativas por meio de leituras, escritas e entrevistas dos
estudantes em disciplinas das licenciaturas em Matematica e Pedagogia.

Tal ampliacdo do uso das narrativas na/para formacéo de professores que ensinam
matematica esta apoiada no que Silva (2014) chamou de abordagens de ensino de carater
problematizador. Ela sugere que, para a promoc¢do de dominios que constituem o
conhecimento profissional do professor que ensina matematica® em ambientes de formagcéo,
fazem-se necessarias abordagens de ensino que incluam os modos como a cultura matematica
e educacdo matematica se constituem, se instituem e se transformam como préticas sociais
escolares. Inspirada na concepcdo de problematizacdo da educacdo matematica de Miguel e
Miorim (2004), Silva (2014, p. 07) indica que tais abordagens caracterizam-se por

incidir sobre as varias dimensdes constitutivas da cultura matemaética e da educacéo
matematica escolares (como por exemplo, a dimensdo Matematica, a
epistemoldgica, a légica, a socioldgica, a metodoldgica, a politica, a ética, a
didatica); promover a realizacdo e discussdo de atividades que estimulem a
interacdo e o didlogo entre os estudantes e entre professores e estudantes, como
também o contato e discussdo de diferentes préaticas sociais e suas transformagdes
historicas envolvendo os temas matematicos em estudo; por propiciar a inicia¢do do

futuro professor de Matematica nos diferentes campos de investigagdo da pratica
social de pesquisa em Educacdo Matematica.

Tendo em vista as estratégias pedagdgicas'® elaboradas especificamente para a

disciplina Contetdo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica (CMPEM) no curso de

° Silva (2014) cita e considera como dominios integradores do conhecimento profissional do professor (de
Matematica ou que ensina Matematica): o conhecimento do contetdo e da estrutura da disciplina (Matematica);
0 conhecimento sobre o ensino do contetdo especifico (Matemética); o conhecimento curricular e pedagogico
geral; o conhecimento dos contextos socioculturais da sociedade e da organizacdo do sistema educacional, em
que professor e aluno estdo inseridos; conhecimento do aluno e de como podem se dar seus processos de
aprendizagem individualmente ou em grupo; e conhecimento de si mesmo como professor (menciona para tanto,
as seguintes referéncias: KELCHTERMANS, 2009; BALL, THAMES E PHELPS, 2008; OLIVEIRA, 2004;
CYRINO, 2003; LINS E GIMENEZ, 1997).

10Segundo Silva (2014, p. 03), “no ambito da formacdo de professores que ensinam matematica, tais estratégias
estdo para 0 ensino e se constituem como percursos intencionalmente organizados de agBes com vistas a
aprendizagem de nogdes matematicas e da ampliacdo ou reconstrugdo do senso de tomada de decisdo em
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Pedagogia da Unesp, Campus de Rio Claro, pela orientadora deste trabalho e também
professora da disciplina, propomos tecer uma compreensédo sobre as possibilidades, limites e
potencialidades das narrativas como integradoras desse tipo de abordagem de ensino de
carater problematizador em disciplinas de cursos de Pedagogia que discutam a Matematica e
seu ensino.

Sobre as estratégias envolvendo as narrativas®, destacamos a proposta de construcdo
de narrativas autobiograficas pelos estudantes, abordando, sobretudo, memdrias e
experiéncias sobre sua formacdo escolar e relagdo com a matematica; escritas coletivas de
narrativas sobre vivéncias e compreensdes sobre a matematica; contato e discussdes
com/sobre narrativas de experiéncias de professores que atuam/atuaram em sala de aula, que
falam sobre suas praticas e a de colegas em relagdo as suas experiéncias escolares.

Silva (2013) afirma que a escrita (leitura e discussdo) das memdrias dos estudantes
sobre temas especificos da Matematica permite, ao formador, compreender como cada um
reconhece o tema e o discute, com a possibilidade de mobilizar em sala de aula alguns pontos
de vistas advindos desses modos de entender, problematizar, compara-los uns aos outros e,
com isso, introduzir estudos e abordagens de temas para a turma. Além disso, revelam-se
como um suporte para o0s estudantes exporem suas dificuldades envolvendo os temas, seus
modos de superacdo ou ndo, organizarem suas tomadas de decisdes para sua futura préatica
como professor e também, a partir das discussdes, sanarem dificuldades a partir de discussdes
sobre as experiéncias de colegas ou profissionais.

Acreditamos, também, que 0 contato com narrativas de profissionais que
atuam/atuaram em sala de aula, seja por meio de videos, textualizacGes ou ainda entrevistas
realizadas pelos préprios estudantes, mostra-se proficuo por ser uma oportunidade de o
formando, futuro professor, deparar-se com situac6es da escola, ver a si mesmo em seu futuro
local de trabalho, enxergar-seno lugar do professor que expde significados para suas
experiéncias, identificando-se ou ndo com ele, ao problematizar-se tais significados com os
colegas e o formador. Tal contato permite ao estudante pensar e avaliar as possiveis e distintas
situacOes que envolverdo a sua atuacdo nas salas de aulas e na escola, que ndo sdo estanques
ao processo de ensino e aprendizagem, podendo prever suas futuras tomadas de decisdes
(SILVA, 2013).

situacBes de ensino de matematica ou do cotidiano escolar por futuros professores. Por isso, entende-se que a
pratica docente, ao longo de um processo de ensino, envolve a elaboracdo de vérias estratégias e suas
articulagdes e até reorientacdes de acordo com as conjunturas do grupo que se ensina.

1 As estratégias serdo descritas detalhadamente no capitulo 3.
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Para tanto, de modo geral, a mesma autora afirma que o contato desses estudantes com
narrativas de profissionais em servigo sobre os significados que esses ddo as suas experiéncias
de formacdo, carreira no magistério e ensino de matematica, auxilia a uma mudanca por parte
do futuro professor, da posicdo de aluno que esta na universidade, e coloca esse sujeito para
ouvir, conhecer e discutir mais proximamente aspectos da matematica e seu ensino na posicao
de profissional que se tornard quando estiver atuando na escola. Na entrevista com o
professor, o aluno pode se reportar ao lugar de professor e repensar sobre as situacdes
vivenciadas pelos entrevistados, problematizando-as em sala de aula com os colegas e
formador (SILVA, 2013).

Compreende-se que os profissionais que atuam na escola e os formadores de
professores nas universidades vém a colaborar na constituicdo do futuro professor. Tal como
afirma Silva (2010, p.17), pretendemos mostrar 0 uso das narrativas contribuindo para a
formacdo em via dupla, ou seja, “tanto o profissional em servigo contribuindo para a
formacdo inicial do professor e a intervencdo do aluno da graduagdo contribuindo para a
sistematizacdo de praticas escolares de profissionais da educacdo. Acreditamos na troca de
conhecimentos entre a universidade e escola”.

Na medida em que nos vemos como profissionais também engajados na formacao
matematica dos professores pedagogos, consideramos que pesquisas dessa natureza sejam
fundamentais para a avaliacdo e analise continua do processo formativo desse profissional

pedagogo.
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CAPITULO 3 - UMA HISTORIA E UM CONTEXTO SOBRE A FORMACAO
MATEMATICA INICIAL DE PROFESSORES PEDAGOGOS

Neste capitulo, apresentamos brevemente quatro se¢des que correspondem a um
historico do curso de Pedagogia e a aspectos contextuais do curso envolvido na pesquisa. Na
primeira se¢do, remontamos parte do historico que compde o curso de Pedagogia no Brasil
por meio de marcos que constituiram e constituem esse curso descritos por alguns autores. Na
segunda secdo, apresentamos a construcdo de um histérico do curso de Pedagogia da
Unesp/Rio Claro e apresentacdo de sua estrutura atual visto que se trata do contexto em que se
deu esta pesquisa. Ja na terceira sec¢do, trazemos uma discussao sobre a formagdo matematica
no interior dos cursos de Pedagogia e, por Gltimo, na quarta se¢do, uma analise dos programas
da disciplina que trata da Matematica e seu ensino no curso de Pedagogia da Unesp/Rio
Claro.

3.1) Alguns marcos historicos que constituem o Curso de Pedagogia no Brasil

O curso de Pedagogia possui uma trajetoria de mais de sessenta anos, incluindo desde
seu reconhecimento até as reformulacdes, resolucdes, pareceres e discussdes que giram ao
redor de identidades tanto profissional como de formacdo. Compreendemos que tal trajetdria
revela um quadro de tracos singulares, que apontam perspectivas de reconhecimento da
posicdo identitaria desse curso durante alguns periodos até chegar a novas questdes mais
atuais, que passamos a discutir nesta secao.

Inicialmente, apresentamos brevemente, com base em Saviani (2012), Silva (2003),
Vicentini e Lugli (2009), alguns dos periodos que sdo destaques histdricos na trajetoria desse
curso e que marcaram sua constituicdo frente a sua atual posi¢do no ensino e formacdo. Ao
final, trazemos algumas ideias e argumentacdes expressas por Gatti (2010) e Libaneo (2001)
quanto ao quadro desse curso frente a esse historico.

Saviani (2012) conta que,antes de ser reconhecida como um curso de nivel superior ao
longo dos anos e da historia, a pedagogia foi-se fixando ao contexto do que era educacao,
entendida como o0 modo de compreender ou de estabelecer o processo educativo e o que nos

descreve esse autor:

[...] a pedagogia desenvolveu-se em intima relagdo com a prética educativa,
constituindo-se como a teoria ou ciéncia dessa prética, sendo, em determinados
contextos, identificada com o préprio modo intencional de realizar a educagdo. Ao
longo de varios séculos, a pedagogia construiu uma rica tradi¢do tedrica e cientifica
sobre a pratica educativa que deve continuar a ser desenvolvida, a despeito e até
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mesmo por causa das inimeras negativas de que foi alvo na histdria do pensamento
humano (p.1-2).

Essa ciéncia foi reconhecida como curso de nivel superior em 1939 por meio do
decreto-lei de 1.190. Com esse decreto, a Faculdade Nacional de Filosofia estruturou tal curso
em quatro secdes™: filosofia, ciéncias, letras e pedagogia, acrescentada pela didatica como
uma secdo especial. Saviani (2012) afirma que as segdes de Filosofia, Ciéncias e Letras
apresentavam-se em diferentes cursos, enquanto a Pedagogia e a secdo especial de Didatica
eram constituidas e reunidas apenas em um curso. Assim se deu essencialmente o
reconhecimento da Pedagogia como curso.

Registrado como um curso em nivel superior para a formacdo profissional da
educacgdo, o curso de Pedagogia foi definido como bacharelado. Este era dividido em trés
anos, sendo o diploma de licenciado obtido pela realizacdo de um ano do curso de didatica
somado aos trés anos de bacharelado. Esse modelo foi chamado de “3+1”. Segundo Silva
(2003), o curso visava formar licenciados para a atuacdo a docéncia®® no Ensino Secundario,
nas Escolas Normais, nos Institutos de Educacdo e também na formacdo de bacharéis para
atuacdo como Técnicos em Educacgdo para operarem em distintos espacos da administracao
educacional.

Porém, existiam impasses em relacdo ao curriculo do curso e o campo profissional.
Segundo Saviani (2012), ndo se sabia bem quais seriam as fun¢bes do pedagogo, quanto ao
curriculo que corresponderia ao bacharel, sobre suas habilidades técnicas ou quais matérias o
licenciado poderia ensinar.

Com a aprovacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases — LDB em 1961, novas
alteracdes nas estruturas de formacdo de professores ocorreram como o estabelecimento de
curriculos minimos, disciplinas pedagdgicas, duracdo dos cursos superiores e separacdo dos
cursos de bacharelado e licenciatura.

Um ano depois da aprovacdo da LDB, em 1962, com o Parecer 251 do Conselho
Federal de Educacdo, as licenciaturas foram regulamentadas. Valnir Chagas, autor do parecer,
segundo Silva (2003), mencionou a fragilidade presente no curso de Pedagogia, assim
tendendo a sua possivel extingdo. Esse parecer tratou especificamente de fixar, para o curso
de Pedagogia, o curriculo minimo e sua duracdo, porém ndo fazia mencdo ao campo

profissional das modalidades.

12 Esse curso seguia 0 modelo padrao, ou padréo federal, de organizagéo difundido pela Universidade do Brasil,
que permaneceu de 1940 a 1968 (SAVIANI, 2012).

13 Segundo Saviani (2012), os licenciandos em pedagogia poderiam lecionar em filosofia, histéria e matemética e
nos cursos de nivel médio no Curso Normal.
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Em relacdo a duracdo do curso, segundo Saviani (2012), ele permanecia com quatro
anos: unia-se novamente bacharelado a licenciatura, dessa vez, oferecendo-se a possibilidade
de cursar disciplinas da licenciatura ao mesmo tempo que as do bacharelado. Por tal motivo,
entedia-se deixar de vigorar o modelo “3+1”.

A lei da reforma universitaria 5.540, que entrava em vigor em 1968, trouxe
novamente uma nova regulamentagdo para o curso de Pedagogia, a qual se efetuou por meio
de um novo parecer 252/69, também elaborado por Valnir Chagas. Esse novo parecer da CFE
n. 252 veio ao encontro das expectativas da época de se colocar a educagdo em funcdo das
necessidades advindas do campo profissional. Segundo Silva (2003), o mercado de trabalho
do entdo pedagogo necessitava de um professor formado para o Ensino Normal e de
especialistas para orientagdo, administracdo, supervisdo e inspe¢do do sistema escolar e das
escolas.

Para isso, o curriculo novamente foi modificado, buscando atender as novas demandas
e, por conta da diversidade de especialidades ofertadas pelo curso de Pedagogia, houve um
aumento expressivo de estudantes. Ficou estabelecida, em relagdo a matriz curricular do curso
por meio da resolucdo n. 2/1969, a estruturacdo em dois eixos de formacdo: a de disciplinas
com base comum e as de habilitagdes especificas. A parte comum referia-se as matérias
basicas a formacdo de qualquer profissional na area e a diversificada as habilitacdes
especificas.

Também ficou fixado que o Unico titulo do pedagogo passava a ser o de “licenciado”
por se compreender que esse profissional ndo precisaria obter uma licenca para atuar no
ensino ja que sua formacédo pedagdgica ja era constituida no curso de Pedagogia. Também foi
discutida a proposta de que os diplomados em Pedagogia, a principio, deveriam se submeter
primeiramente a profissdo de professores do ensino normal (SILVA, 2003).

Em relacdo a duracdo do curso, pelo decreto de lei n.464/69, no mesmo ano, foi
eliminado o entdo regime seriado, introduzindo-se a matricula por disciplina, o regime de
créditos, este implementado na forma de disciplinas semestrais, e a distingcdo entre cursos de
curta duracdo e de longa duracdo (SAVIANI, 2012).

No ano de 1971, segundo Vicentini e Lugli (2009), por meio da reforma do ensino™,

ao curso de Pedagogia foi conferida a formacgédo voltada para o professor de nivel primario.

4 Com a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692, de 11 de agosto de 1971, houve uma reorganizacéo das etapas do
ensino do Ensino Primario junto com o 1° ciclo do Ensino Médio. O Ginasial ficou nomeado como Ensino de
Primeiro Grau'*. O chamado Colegial, naquela época, o Ensino Médio no 2° ciclo, foi chamado de Ensino de
Segundo Grau. Ficou estabelecido, também, por meio do Art. 4° dessa lei, que os curriculos do ensino de 1° e 2°
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Assim, aquele que finalizasse o curso de Pedagogia e tivesse realizado a disciplina
Metodologia e Pratica de Ensino da escola de 1° grau poderia lecionar nesse nivel de ensino.

Ao final da década de 1970 e a década de 1980, o curso de Pedagogia foi o foco de
varias discusses em foruns formados por estudantes, professores e 6rgaos governamentais,
que se voltaram para tematicas como: curriculo, profissionalizacdo e habilitacbes. Segundo
Vicentini e Lugli (2009), esses debates favoreceram a redacdo da nova LDB em 1996,
indicando mudangas para melhoria dos cursos de formagéo de professores.

Vicentini e Lugli (2009) contam que, com a publicagdo do Decreto-Lei n. 9.394 em
1996, em relacdo a formacéo de professores por meio da LDB™,ficou estabelecido que,para
atuar como professor no Brasil, seria necessaria a formagdo em nivel superior. Quanto ao
professor do Ensino Infantil e dos quatro primeiros anos do Ensino Fundamental, manteve-se
0 curso de Pedagogia e criou a existéncia de um substituto da habilitagdo magistério,
transformada em modalidade Normal em nivel médio.

Porém, nos dez anos seguintes a tal decreto, estabeleceu-se um quadro de instabilidade
em que a Pedagogia permanecia. Apos muitos debates, em 15 de maio de 2006, o Conselho
Nacional de Educacdo aprovou a Resolucdo n. 1 juntamente com as Diretrizes Curriculares
Nacionais, conferindo o curso de Pedagogia como licenciatura e lhe atribuindo a formacéo de
professores voltada a Educacéo Infantil, aos anos iniciais do Ensino Fundamental e ao Ensino
Médio na modalidade Normal, este onde ainda lhe fosse necessario, na Educacdo de Jovens e
Adultos e Formacdo de Gestores (GATTI, 2010).

No entanto, em tal resolucdo sdo exigidas atribuicbes que colocam aos cursos de
Pedagogia, em seu curto periodo de graduacdo, amplas exigéncias para formacdo do
pedagogo. Junto a tais diretrizes, formadores e formandos enfrentam a tamanha exigéncia dos
curriculos. Gatti (2010) aponta que, embora tenha como eixo a formacao de docentes para 0s
anos iniciais da escolarizacdo, as exigéncias curriculares para esse curso sdo demasiadamente
grandes, pois impdem, entre o curto tempo de duracdo do curso e da carga horaria, uma
variedade disciplinar imensa; além da diversidade de disciplinas, entre elas a Matematica,
também deve possibilitar contribuicdo ao campo da educacdo, promovendo conhecimentos
filosoficos, histéricos, antropoldgicos, ambiental-ecoldgicos, psicoldgicos, linguisticos,

socioldgicos, politicos, econdmicos e culturais (GATTI, 2010, p. 1356); além de incluir(art.

graus teriam um nucleo comum, que lhes seria obrigatorio em todo o pais, e outra parte diversificada, que
possibilitava atender as necessidades de cada regio e diferencas individuais dos alunos™* (SILVA, 2003).

15 Segundo Saviani (2009), a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional é a maior da educago no pais,
considerada “carta magna da educagao”, situa-se abaixo somente da Constituigdo e define e ordena a educacéo
brasileira.
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4°, parégrafo Unico) a formacdo de capacidades como “planejamento, execugdo, coordenagio,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, de projetos e
experiéncias educativas ndo escolares; a producdo e difusdo do conhecimento cientifico-
tecnologico do campo educacional [...]” (GATTI, 2010, p. 1358). Também “o licenciado em
Pedagogia devera ainda: estar apto no que é especificado em mais dezesseis incisos do artigo
5°, dessa Resolugdo, e cumprir estagio curricular em conformidade ao inciso IV, do artigo 8°”
(GATTI, 2010, p.1358).

Para Gatti (2010), essas exigéncias fizeram criar tensfes e impasses no
desenvolvimento do curriculo do curso e reunir todas essas orientacfes em uma mesma matriz
curricular,especialmente quando esses cursos sao, em sua maioria, noturnos, ndo é uma tarefa
dificil. Mas, de qualquer maneira, o que pode se verificar é que a formacdo do professor da
educacdo basica ¢ realizada em todos os tipos de licenciatura de forma fragmentada entre as
areas disciplinares e os niveis de ensino.

A autora também lembra que os cursos de formacdo de professores sempre foram
diferenciados pela separacdo formativa entre o professor polivalente, que atua no Ensino
Infantil e primeiros anos do Ensino Fundamental, e o professor especialista de disciplina
como aquele que era confinado e dependia dos bacharelados disciplinares. Isto criou um valor
social (maior/menor) para o professor polivalente e ao professor dito “especialista” instaurada
pelas legislacbes do século XXI, e é vista até hoje, nos cursos, na carreira e salarios e,
principalmente, na representacdo da comunidade social, na académica e politica. As
inovacOes das estruturas de instituicGes e cursos de formacdo de professores esbarram nessa
representatividade tradicional, que tem dificultado a reestruturacdo e o0 repensar dessa
formacdo em novas bases de modo mais integrado.

Porém, Libaneo (2001) considera que a Pedagogia tem um papel importante na
discussdo sobre os caminhos da educacao brasileira e que o entendimento do pedagogo como
alguém que ensina algo é um conceito simplista e reducionista. A Pedagogia ocupa, sim, a
formacdo escolar de criancas em seus métodos, mas ndo se reduz a essa ideia e pode ser
considerada como um campo de saber que se refere a problematica educativa na sua
totalidade e historicidade e, ao mesmo tempo, uma diretriz orientadora da acdo educativa.

Silva (2003) ainda destaca a importancia das conquistas acumuladas pela experiéncia,
da necessidade atual de uma revisdo ou um repensar dos fundamentos dos aspectos historicos
e tedricos que possibilitem novos olhares sobre o curso de Pedagogia. Alerta que isso deve ser
feito com cautela para que também nédo seja desvalorizado o que foi sendo construido nesse

tempo.
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Ao pouco que apresentamos dentre a larga escala de historias que envolvem esse
curso, podemos perceber as Vvarias mudancas reguladoras colocadas frente ao seu
desenvolvimento. O olhar sobre tais mudangas, por sua vez, monta e remonta uma construcao
descontinua e de dificil verificacao, aponta-nos apropriac@es, faz-nos pensar sobre como essas
varias intervencdes e discussdes acerca desse curso se estabeleceram e se colocam,

atualmente, na intencéo de preparar o professor para as novas demandas.

3.2) O Curso de Pedagogia da Universidade Estadual Paulista/RC: de sua constituicao a
atualidade

Nesta secdo, pretendemos apresentar parte da trajetéria do curso de Pedagogia situado
no Instituto de Biociéncias da Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”, no
campus de Rio Claro.

Silva, Ribeiro e Gerardi (2002) descrevem que o primeiro curso de Pedagogia em Rio
Claro teve inicio' em 1959 na Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras de Rio Claro*. Com
a criacdo da Universidade Estadual Paulista em 1976, no dia 30 de Janeiro, pela Lei 952, a
FFCL passou a fazer parte da Unesp e, com isso, alguns cursos foram extintos, dentre eles o
curso de Pedagogia.

A Prof. Dra. Maria Cecilia de Oliveira Micotti, em depoimento no livro de Silva,
Ribeiro e Gerardi (2002), descreve o curso de Pedagogia ainda do periodo da FFCL/Rio
Claro. Segundo ela, o curso funcionava em regime seriado, com aulas que estendiam a
semana, juntamente com o sabado, com quatro anos de duracao. Os professores cuidavam de
estimular a participacdo dos alunos em reflexGes sobre temas e questdes que envolviam a
bibliografia indicada pelo programa. As avaliaces contavam com exames escritos e orais e, a
cada disciplina, era exigida dos alunos uma monografia.

No curriculo desse curso descrito por Micotti (2002), as disciplinas eram dispostas da
seguinte maneira: no primeiro ano, Complementos de Matematica, Fundamentos Bioldgicos
da Educacdo, Sociologia, Introducdo a Historia da Filosofia, Psicologia Educacional; no
segundo e terceiros anos, Historia da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Psicologia
Educacional, Estatistica, Sociologia da Educacdo, Administracdo Escolar, Educacéo

Comparada; no quarto ano, Didéatica, Didatica Especial (Pratica de Ensino) e Psicologia da

16 Juntamente com outras licenciaturas como Histdria Natural, Matemética e Geografia.
" No ano de 1958, ja era iniciada a atuagio da FFCL no favorecimento de “Cursos Prévios”, ministrados aos
interessados em realizar os exames vestibulares.
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Educagdo. O aluno deveria ainda escolher mais duas disciplinas para cursar que fossem
ministradas pelas cadeiras®® responsaveis pelo curso.

Somente com o decreto 9.449 de 1977, o Instituto de Biociéncias (IB) de Rio Claro foi
criado e, em 1984, nele comecaram 0s estudos para a criacdo de um Departamento de
Educacdo. Esse departamento ofereceria disciplinas de &rea pedagdgica a cursos oferecidos
por outros departamentos do Campus de Rio Claro, assim como o é até os dias atuais.

Em 1989, o curso de Pedagogia iniciou as suas atividades, agora sob regéncia do 1B,
sendo também o primeiro curso noturno oferecido por esse instituto. Atualmente™, o curso de
Pedagogia da Unesp/RC tem duracédo de quatro anos, ou oito semestres letivos de 3.465 horas,
é ministrado no periodo noturno, porém inclui algumas atividades realizadas aos sabados.

Ele tem estrutura curricular composta por disciplinas obrigatérias de formacdo geral,
obrigatorias de formacdo profissional, obrigatorias de aprofundamento, optativas, estagios e
atividades académico-cientificas e culturais. As disciplinas que compdem a formacgéo geral
sdo: Filosofia da Educacdo, Historia da Educacdo, Sociologia Geral e da Educacdo, Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem, Pesquisa Educacional e Economia da Educacgéo;de
formacgdo profissional sdo as disciplinas voltadas a Didatica, a Metodologia do Ensino, a
Politica Educacional, a Gestdo e Supervisdo Escolar, entre outras;de aprofundamento — os
alunos tém liberdade para escolher, a partir de seus interesses, dentro de uma lista pré-
determinada na estrutura do curso;optativas — que oferecem a oportunidade aos alunos de
diversificarem sua formacdo em outros cursos.

Segundo o atual projeto politico-pedagogico desse curso (2014), a inclusdo de
disciplinas obrigatorias de aprofundamento permite que os alunos estudem as tematicas de seu
interesse que sdo vinculadas as atividades do pedagogo; o Departamento de Educacdo é
também responsavel por garantir o oferecimento dessas disciplinas possibilitando ao aluno
uma escolha. Essas disciplinas obrigatorias de aprofundamento, pré-definidas e constantes da
grade curricular proposta, sdo ofertadas todo semestre a partir do quinto periodo (semestre) do
curso. Os alunos deverdo cursar, obrigatoriamente, um minimo de quatro disciplinas de
aprofundamento, o que corresponde a 16 créditos.

Outra obrigatoriedade é cursar disciplinas optativas, completando o total de 8 créditos.

Essas disciplinas devem ser vinculadas direta ou indiretamente a formacéo do pedagogo, de

8 Essas cadeiras referiam-se as disciplinas de Sociologia, Psicologia, Histéria e Filosofia da Educacao,
Estatistica, Administracdo Escolar e Educacdo Comparada, Didatica Geral e Didatica Especial.
19 Nao tivemos acesso aos dados sobre o curriculo desse curso nos outros anos.
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outros cursos de graduacao, e que sejam ofertadas no &mbito da Unesp ou por uma instituicéo
de ensino publica reconhecida pela Unesp.

H& também a obrigatoriedade de realizacdo de estagios curriculares, que podem ser
realizados na escola ou instituicbes que desenvolvam projetos educacionais, atividades
académicas como participacdo em congressos, simposios. Também, até o final do curso, €
exigido um Trabalho de Conclusdo do Curso (TCC).

Ao longo do curso, sdo distribuidas 405 horas aos Projetos Integradores (PI), estes
coordenados pelo conjunto das disciplinas. Eles sdo formados por atividades obrigatérias a
serem construidas pelos alunos do curso de Pedagogia, com duracdo minima de um semestre
letivo, sendo ligadas a disciplinas pré-definidas a partir do primeiro semestre do curso.
Segundo o PPP do curso, os Pls tém o objetivo de beneficiar a relagdo gradativa do aluno em
tematicas especificas do campo educacional, vislumbrando a colaborar com a articulacdo de
distintos campos teoricos. S&o versados pelas Pls temas que sdo tratados nas disciplinas ou
pelo conjunto de disciplinas no semestre, concorrendo para esse fim a escolha de uma
disciplina articuladora para cada semestre, que lhe incumbird a integracdo das demais
disciplinas no semestre.

Quanto ao perfil profissional, o Curso de Pedagogia da UNESP/Rio Claro, segundo
seu Plano Politico Pedagogico - PPP (2014), destina-se a formacdo de licenciados em
Pedagogia, que tem como alicerce obrigatorio a sua formacdo e identidade profissional.E
voltado a formacéo de profissionais que atuem no ensino da Educacéo Infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental, na producdo e propagacdo dos conhecimentos no campo da
Educacdo, também na organizacdo e gestdo de sistemas, unidades e projetos educacionais.
Esses profissionais, conforme o Art. 4° da Resolucdo CNE n°l de 15/05/2006, estdo
habilitados a atuar como: docentes na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental; docentes nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, na Educacao
Profissional em area de servicos e também apoio escolar e em outras areas que sejam
previstos conhecimentos pedagogicos; como diretores de unidades escolares de educacédo
bésica, coordenadores pedagdgicos, orientadores educacionais e supervisores escolares, ou
seja, nas areas de suporte pedagdgico e educacional.

Esse estudo permite-nos perceber como as mudancas historicas, por meio das
legislacBes e discussdes sobre o curso desde seu reconhecimento, foram significativas para o
aprimoramento, de maneira geral, do entendimento de formacéo e de como esse curso tem se
dedicado a possibilitar ao formando a estrutura de formacdo inteirada as questdes

profissionais e de ensino.
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Na proxima secdo, apresentamos discussdes acerca dos aspectos relacionados a
formacdo matematica em cursos de Pedagogia. Compreendemos que tais aspectos sao
necessarios para o entendimento das estruturas alocadas no interior desse curso que forma
professores que ensinardo matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na ultima
secdo, apresentaremos aspectos da formacdo matematica oferecida pelo curso de Pedagogia

da Unesp, Campus de Rio Claro.

3.3) Sobre a Formagé@o Matematica nos Cursos de Pedagogia

O ensino da matematica nos cursos de licenciatura tornou-se um tema ndo raro de ser
encontrado nos ultimos anos em discussdes em congressos e pesquisas, porém ainda existe
um vasto campo a ser explorado. Sobre essa tematica, Gualberto e Almeida (2009) afirmam
que o ensino da matematica vem passando por varias mudancgas, entre elas estd o
reconhecimento da matematica influenciada pela diversidade cultural.

Baseado em Miguel (2005), Gualberto e Almeida (2009, p.289) compreendem que:

[...] a educacdo matematica escolar procura entender as praticas educativas
escolares em matematica como processos dindmicos, criativos, produtivos, originais,
condicionados a conjuntos de normas (nem sempre identificaveis) provindas de
diferentes instituicdes sociais além da escola. A cultura matematica passa a ser vista,
entdo, como um sistema normativo e publico de signos produzidos através da

atividade matematica realizada por diferentes comunidades de praticas além daquela
dos matematicos profissionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCN para a area da Matematica no Ensino
Fundamental (1997), entre suas consideracdes, ja confirmava a insercdo de tal tendéncia junto
aos seus componentes, (res)significando uma matematica voltada para as estruturas da
realidade e diversidades do dia a dia dos alunos.

Porém, mesmo diante de estudos sobre mudancas no ensino da Matematica a favorecer
a aprendizagem dos contetdos que envolvem essa disciplina, ainda nos deparamos com
discursos de insatisfacdo por parte dos que a envolvem, alunos e professores, 0s quais
apontam dificuldades, insegurancas e incompreensfes sobre a Matematica, principalmente
nos anos iniciais. Tais apontamentos também podem ser vistos em resultados de desempenho
em avaliacBes que revelam um rendimento insatisfatorio.

Alguns dos problemas que podem ser destacados, segundo o PCN (1997), estdo no ndo
cumprimento das exigéncias legais quanto a necessaria formacdo inicial para atuacdo no

Ensino Fundamental, que, muitas vezes, ndo é cumprida pelas deficiéncias ainda encontradas
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no sistema educacional. Porém, ndo somente essa é a razdo para o déficit, mas também a da
formacdo inadequada que se tem sido ministrada e que revela a urgente necessidade de
atualizacdo dos curriculos e programas voltados a formacéo inicial do professor. Para nds, a
formacdo matematica nos cursos de licenciatura torna-se uma possibilidade para a acdo de

instrumentos na desmistificacdo de tais aspectos.

Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso considerar um investimento
educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como
profissional de educacdo. O contetido e a metodologia para essa formacdo precisam
ser revistos para que haja possibilidade de melhoria do ensino. A formagao ndo pode
ser tratada como um acumulo de cursos e técnicas, mas sim como um Processo
reflexivo e critico sobre a pratica educativa. Investir no desenvolvimento
profissional dos professores € também intervir em suas reais condigdes de trabalho
(PCN, 1997).

Nosso interesse, nesta secdo, esta voltado especificamente para a discussdo sobre a
formacdo matematica no curso de Pedagogia. Sobre essa discussdo, Santos (2013) afirma que
dentro da programacéo e estrutura do curso de Pedagogia, composta em sua maioria por 3200
horas, sdo destinadas cerca de 120 horas ao estudo da Matematica. Curi (2004) tambem
afirma que ja houve época em que nem havia uma disciplina de Matematica nos cursos de
formacdo (Pedagogia) e que € possivel dizer que esses futuros professores, em alguns casos,
chegam a finalizar os cursos sem terem conhecimentos necessarios referentes aos conteudos
matematicos que trabalharao.

Curi (2004), em seu estudo sobre a formacdo de professores polivalentes, apresentou
algumas consideragdes em relacdo ao quadro atual dessa formacdo frente a formacéo
matematica. Segundo a autora, o conhecimento “de e sobre” Matematica no curso de
Pedagogia possui pouco destaque, mesmo ao que concerne a conteldos previstos a serem
lecionados aos alunos dos primeiros anos do Ensino Fundamental, sobretudo as tematicas
relacionadas a Grandezas e Medidas, Espaco e Forma e Tratamento da Informacao.

Ainda argumenta que os licenciandos finalizam os cursos de formacdo sem terem o0s
conhecimentos matematicos ao que se refere aos conceitos em relagcdo aos procedimentos e a

propria linguagem matematica que utilizardo em sua docéncia.

“A partir de nossa analise, também podemos conjecturar que as reflexdes sobre o
desenho, o desenvolvimento e a avaliagio das organizaces curriculares também séo
pouco valorizadas ao longo da histdria, contribuindo para deixar o professor
polivalente a margem dessas discussfes. Assim, as tarefas de proposicdo e de
gerenciamento do curriculo de Matemética, na educacéo infantil e anos iniciais do
Ensino Fundamental, em termos de definicéo de objetivos, de selecdo e organizacao
de contetdos adequados a consecucdo dos objetivos, de formulacdo de situacdes de
aprendizagem que considerem as especificidades dos e da realidade em que se
inserem, acabam sendo ‘decididos’ por coordenadores, assessores €, na maior parte
das vezes, pelo livro didatico adotado” (p.77).
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Mediante tais argumentacOes, somos incitados a pensar sobre o modo como 0s
conteldos matematicos e o proprio ensino & docéncia estdo sendo aplicados nos cursos de
formacdo, especificamente no curso em que essa pesquisa esta alocada. Por isso,
apresentaremos e discutiremos um histérico dos programas de ensino que envolvem a

formacdo matematica em uma disciplina do curso de Pedagogia da Unesp/Rio Claro.

3.4) Conteudo, Metodologia e Préatica do Ensino de Matematica: apresentacdo e
discussao dos programas de ensino da disciplina do curso da Unesp/RC

A disciplina envolvendo matematica e seu ensino no curso de Pedagogia da Unesp de
Rio Claro, atualmente, chamada de Conteldo, Metodologia e Pratica de Ensino de
Matematica € o foco desta secdo. Nossa intencdo é apresentar e discutir as mudancas
ocorridas em seus Programas de Ensino® dos anos de 1999 a 2014%.

Um olhar geral para os programas da disciplina que aqui analisamos vem confirmar o
que disse Curi (2005) em sua andlise das grades curriculares dos cursos de Pedagogia.
Segundo essa autora, apesar de nos Ultimos anos (anteriormente a 2005) existirem discussdes
sobre os cursos de Pedagogia, sdo poucas as mudancas introduzidas nas grades curriculares e
as tematicas desenvolvidas nas disciplinas matematicas que compdem o curso. A analise,
realizada por essa autora, de programas de ensino de disciplinas matematicas de alguns cursos
de Pedagogia nos ajudou a direcionar a analise que aqui faremos dos programas do curso de
Pedagogia da Unesp/ Rio Claro.

Inicialmente, ao verificarmos os Programas da disciplina, cuja responsabilidade cabe ao
departamento de Educacdo Matematica do Campus, percebemos a similaridade aqueles que
compreendem o periodo de 1999 a 2005. O programa referente a 2006 apresenta uma

mudanca consideravel®

comparado aos do periodo anterior — ela se da em quase todos 0s
pontos que compBdem o programa. Por tal motivo, faremos o comparativo dos dois periodos,

ou seja, o referente até o ano de 2005 e aquele dado a partir de 2006.

2 No Anexo (10.1) est&o localizados os dois programas de ensino da disciplina matematica referente aos anos de
1999 e 2007.

21 Analisaremos 0s programas desses anos por ter sido estes que conseguimos acesso (n&o tivemos acesso aos
dos anos de 1989 a 1998). A solicitacdo destes programas foi feito pela professora Heloisa (Apéndice 9.1).

%2 percebemos que os distanciamentos apresentados desses programas fazem parte exatamente do ano de
estabelecimento da Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006, que segundo Gatti (2010) quanto a
liberagdo formal do pedagogo na atuagdo no Ensino Infantil, aos primeiros anos do Ensino Fundamental e ao
Ensino Médio Modalidade Normal, e onde fosse necessério, também na atuacdo na Educagdo de Jovens e
Adultos e Formacdo de Gestores. Com essa resolugdo, varias foram as necessidades de reformulagdo para a
adequacdo das novas exigéncias legais para o curso de Pedagogia, tanto no campo profissional quanto na
formacao desses profissionais.
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Até o ano de 2005, a disciplina era identificada como Introducdo ao Estudo da
Matematica, composta por 4 créditos, obrigatoria e semestral, realizada no primeiro semestre
do curso e possuia uma carga horaria total de 60 h.

A partir de 2006, passou a ser identificada como Contetdo, Metodologia e Prética do
Ensino de Matemaética, composta agora por 5 créditos, realizada no terceiro semestre do
curso, com carga horaria que passou a ser de 75h, sendo 60h destinadas a discussfes tedricas
e 15h para a pratica.

Apresentaremos esse comparativo por meio dos pontos descritos e presentes nos
Programas de Ensino de ambos os periodos, que sdo: Objetivos, Conteudo Programatico,
Metodologia de Ensino, Critérios de Avaliacdo da Aprendizagem, Ementa e Bibliografias.

O item referente aos objetivos do programa da disciplina oferecida até 2005 indica que
“ao final do curso, os estudantes devam ser capazes de refletir sobre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos da educagédo infantil e primeiro ciclo do ensino fundamental em
questdes que envolvam matematica; /.../de entender as suas proprias dificuldades matematicas
e formas de supera-las e como elas estdo relacionadas com as dificuldades enfrentadas pelos
alunos da educacao infantil do ensino fundamental”.

O Conteudo Programético que compds esses Programas até 2005 dividiu-se em trés
pontos: 1. Sistema de Numeragdo. Campos Numeéricos: N, Z, Q e R. 2. Equacdes e
InequacOes do 1° e 2° Graus. A Ideia de Fungdo. O Estudo de Funcgdes Particulares: Linear,
Quadratica, Exponencial, Logaritmica e Trigonométrica. A ldeia de Deducdo. Exemplos:
Geometria Intuitiva Espacial e Plana. 3. Problemas em Educacdo Matematica relacionados a
Educacéo Infantil e Ensino Fundamental.

Ja nos primeiros pontos apresentados, objetivos e contetdos da disciplina, percebemos
uma proposta de ensino essencialmente composta por conteldos matematicos e um uso
pormenorizado de estudos que envolvem o ensino da Matematica. Em correspondéncia, a
Metodologia de Ensino desse periodo volta-se para aulas expositivas, estudos em grupo e
seminarios. Os critérios para a avaliacdo sdo através de provas, trabalhos em grupo e
participacdo desse aluno nas aulas.

O mesmo entendimento acompanha a Ementa do Programa, a qual era caracterizada
por dois pontos principais: 1) Ampliacdo dos campos numéricos. A ideia de funcdo. Equacdes
associadas a funcdes particulares. A ideia de deducdo. Geometria Intuitiva. 2) Relacdo dos

topicos acima com o ensino elementar e as dificuldades la encontradas.
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A Bibliografia proposta até 2005 é dividida em bésica e complementar®. Nos
programas dos anos que vao até esse periodo, percebemos pequenas mudangas, porém com
prevaléncia de livros didaticos e paradidaticos dos Ensinos Fundamental e Médio. Mas, em
2004 e 2005, no lugar desses sdo colocados os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental e livros voltados a educacdo (matematica).

Mesmo com essa mudanca em 2004 e 2005 na bibliografia bésica, constatamos serem
poucas as indicagOes de livros ou leituras complementares com mais indicac6es de livros ou
pesquisas da area de Educacdo Matematica voltados a formacdo matematica dos futuros
professores.

Segundo Silva (2014)%, que ministrou essa disciplina em 2005, quando a disciplina
ainda recebia o nome de Introducéo ao Estudo da Matematica e, depois, 2007, 2010 e 2013,
quando o programa foi refeito e recebeu o nome de Contetido, Metodologia e Pratica de
Ensino da Matematica,o programa de 2005, em que o contetido envolvia equacdes, fungdes,
ndo propunha explicitamente a discusséo de aspectos relacionados a educagdo matematica.
Afirma que tal programa era muito fechado, pautado no ensino de técnicas e calculos da
matematica dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio e que pouco ou nada
se sugeria sobre métodos de ensino. Ja o atual programa, em andamento partir de 2006, trouxe
a abordagem do contetido, do método e da prética®.

O programa da disciplina proposto a partir de 2006 é apresentado de forma mais
abrangente, os objetivos da disciplina exploram condigcdes de formacgédo do futuro professor
que abrangem o tripé contetdo, metodologia e prética, citado pela professora Heloisa, e que
aparece explicitamente no titulo da disciplina.

Nesses programas, os objetivos sdo assim elencados: “relacionar os processos de
ensino e aprendizagem em seus diferentes aspectos (por exemplo, desenvolvimento cognitivo,

obstaculos de diversas naturezas e as demandas do sistema escolar) com os contetdos de

2 A Bésica: 1) SMSG — Curso Colegial. Edart.; 2) Dante/Giovanni — Matematica: Teoria, Exercicios e
Aplicagdes. Editora FTD; 3) Lins, Romulo Campos e Gimenz, Joaquim — Perspectivas em Aritmética e
Algebra para o Século XXI, Papirus, 1997; 4) Colecdo de Livros Paradidaticos, Editora Scipione.; 5)
Atividades Mateméticas, 2° Grau, CENP, SP.

% Béasica compreende os 1) Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental; 2) Educagio
Matematica. Critica.OleSkovsmose. Papirus Editora; 3) Campos, R.L. e Gimenes, J. - Perspectivas em
Artimética e Algebra para o Século XXI. Papirus Editora.; 4) Fiorentini, D. e Miorim, M. A. (org.) — Por tréas
da porta, que matemética acontece?Educamp; E a Complementar um livro Chevallard, Ives, BOSCH,
Marianna e GASCON, Josep - Estudar Matematicas — Artmed Editora, 2001.

2 As citagbes de Silva (2014) nesta secdo foram retiradas de uma entrevista que com ela realizamos para esta
pesquisa. Na ocasido da qualificacdo desta pesquisa, a banca sugeriu que trechos da entrevista fossem inseridos
no corpo dessa nossa discussdo e ndo a textualizacdo da entrevista inteira, como apresentamos no relatério da
qualificacdo.

% Apresentamos a textualizagdo dessa entrevista no Apéndice 9.2 desta pesquisa.
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educacdo matematica do curriculo da educacéo infantil e do ensino fundamental de 12 a 42
séries, com relacdo aos processos de seu ensino e aprendizagem. Incluem-se aqui a Educacao
Especial e o Conhecimento de educacdo indigena; escolher e elaborar abordagens para o
trabalho em sala de aula, levando-se em conta condicionantes diversos, tais como nivel de
desenvolvimento e escolaridade dos alunos, pré-requisitos e seriagdo”.

Segundo Silva (2014), como apresentado no nome da disciplina, € muito importante que
a disciplina se desenvolva pelos trés aspectos do ensino da Matematica. Apesar de ser
realizada em um Unico semestre, a professora afirma que ela e outros professores que ja
ministraram essa disciplina consideram um periodo muito curto para o cumprimento dos
objetivos envolvendo tais aspectos. Porém, acredita que a formacdo ndo para ai e que 0s
estudantes terdo outros momentos para discutir as questdes levantadas na disciplina e analisa
que esses outros momentos se daréo, sobretudo, no decorrer de suas carreiras.

O Conteudo Programatico do programa a partir de 2006 sugere: as quatro grandes
areas propostas nos Paradmetros Curriculares Nacionais (grandezas e medida; nimeros e
operacdes; espaco e forma; tratamento da informacao); tendéncias e abordagens da Educacéo
Matematica (por exemplo: modelagem, resolugdo de problemas, investigagdes,
etnomatematica, computadores e calculadoras, educagdo matematica critica e diversidade
cultural); jogos e materiais didaticos manipulativos; analise e uso de livros didaticos e
paradidaticos; processos de interacdo e comunicacdo online (onde possivel e adequado).

A Metodologia de Ensino sugere o tratamento de conteddos matematicos de forma
relacionada com as tendéncias e abordagens utilizadas, favorecendo a formacdo matematica
voltada a pratica profissional do formando. O Critério de Avaliagdo da Aprendizagem sugere
uma avaliacdo dada individualmente por meio da frequéncia, participacdo e trabalho
desenvolvido em sala de aula e seminariose também em grupo por meio de um trabalho
semestral.

A ementa do Programa da Disciplina, a partir de 2006, foi dividida em seis pontos: o
conhecimento matematico, a educacdo matematica, materiais didaticos para o ensino da
matematica, tendéncias no ensino da matematica, o trabalho escolar e abordagem de
contetdos matematicos.

Nos pontos descritos acima, referentes ao programa de ensino da disciplina a partir de
2006, percebemos quéo grandes sdo as mudancas entre 0s programas estudados, considerando
os dois periodos destacados. Percebem-se concepcdes distintas de formacdo, que revelam
interesses de capacitagdo do formando com relagdo aos contetdos matematicos, pautados nas

tendéncias possiveis de ensino da matematica de cada periodo. Porém, embora o atual
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programa contemple melhor os atuais anseios com relagao a formacéo do futuro professor das
séries iniciais, ele revela-se extenso para o periodo de execucdo e pouco direcionado ao
conhecimento matematico, deixando a cargo do professor formador o enfoque da discusséo
dos contetidos e os modos de ensina-lo pelo futuro professor.

A Bibliografia proposta a partir de 2006 é dividida entre Bésica, Complementar e
Outra Recomendada®’. A Bibliografia Basica, além de abarcar algumas indicacdes de livros
propostos no programa anterior, acrescenta livros de Educacdo Matematica que falam sobre
didatica, metodologia, tematicas transversais e atividades mateméticas. A Bibliografia
Complementar e Recomendada perpassam pela Educacdo Matematica em todas suas
indicacOes, porém sdo livros com temas diversos, 0s quais possibilitam ao formando conhecer
e buscar leituras que venham a favorecer a formacdo para além dos conteldos propostos na
disciplina.

Sobre os programas, Silva (2014) afirma que devem oferecer um indicativo do que
trabalhar na disciplina e, por isso, 0os programas dos dois periodos que destacamos indicam
um trabalho muito diferente um do outro. Segundo Silva (2014), essa disciplina revela-se
importante porque € um momento do curso de formacdo desses alunos, que oferece a

oportunidade de discutir Matematica, considerando que serdo professores dos anos iniciais,

2’ Na Bibliografia Bésica, permanecem os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental;
Fiorentini, D. e Miorim, M. A. (org.) — Por tras da porta, que matematica acontece? Campinas, SP: Editora Graf.
FE/Unicamp — Cempem, 2001; e da Complementar permanece o livro de CHAVELLARD, BOSCH e GASCON
— Estudar Matematicas de 2001.

Acrescentados na Bibliografia Basica foram: CARRAHER, T. N., & CARRAHER, D. W. & SCHLIEMANN,
A., Na Vida Dez, Na Escola Zero, S8o Paulo: Cortez Editora, 1988; CARVALHO, D. L. de, Metodologia do
Ensino da Matematica Sao Paulo, SP: Cortez, 1996; FIORENTINI D., MIORIM, A. M. (organizadores), Por
tras da porta, que matematica acontece? Campinas, SP: Editora Graf. FE/Unicamp — Cempem, 2001; MEC-
BRASIL, Cadernos de Educacao Matematica e Ambiental (12 a 42 séries do ensino fundamental) Rio Claro,
SP: CECEMCA-MEC, 2006 [disponiveis no CECEMCA-Rio Claro, CEAPLA/Depto. de Matematica];
MONTEIRO, A., POMPEU JR., G., A matemética e os temas transversais, Sdo Paulo, SP: Moderna, 2001;
PANIZZA, M., Ensinar matematica na educacdo infantil, Porto Alegre, RS: ArtMed, 2006; SAIZ, I.,
PARRA, C., Didatica da Matematica Porto Alegre, RS: ArtMed; SECRETARIA DE EDUCACAO DO
ESTADO DE SAO PAULO, Atividades Matematicas 1, 2, 3 e 4, S&o Paulo: CENP, 1987.

Na Bibliografia Complementar: BARALDI, I. M., Matematica na escola: que ciéncia é esta? Bauru, SP:
EDUSC; CARACA, B. J., Conceitos Fundamentais da Matematica, Lishoa: Livraria S& da Costa Editora,
1981; CARRAHER, T. N., Aprender Pensando, Petropolis: Editora Vozes, 1988.COLL, C., MARTIN E.,
MAURI T., MIRAS; D'’AMBROSIO, U., Etnomatematica, S&o Paulo: Editora Atica, 1990; DANYLUK, O.S.,
Alfabetizacdo Matemédtica, Porto Alegre, RS: Sulina, 1998; DAVIS, P. J.,.& HERSH, R., A Experiéncia
Matematica, Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves Editora S. A., 1985; GERALDI, G.M.C., FIORENTINI,
D., PEREIRA, A. M. E. (Organizadores). Cartografia do Trabalho Docente, Campinas, SP: Mercado das
Letras, 1998; KNIINIK, G., Exclusdo e resisténcia: educacdo matemaética e legitimidade cultural, Porto
Alegre: Artes Médicas, 1996; LINS, R. (editor da série) Perspectivas em Educacdo Matemética, Campinas,
SP: Papirus [4 titulos]; SMOLE, K.C.S., A matemética na educacdo infantil Porto Alegre, RS: ArtMed, 1996.
E outra Bibliografia Recomendada: BICUDO V. A. M., (organizadora). Pesquisa em Educacdo Matematica:
Concepgdes e Perspectivas, S8o Paulo: Editora UNESP, 1999; BICUDO V. A. M., BORBA C. M.
(organizadores). Educacdo Matematica: Pesquisa em Movimento, Sdo Paulo: Cortez, 2004; BORBA C. M.
(editor da cole¢do). Colecdo Tendéncias em Educacdo Matematica, Belo Horizonte: Auténtica, 2002. [12
titulos]
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que vao ensinar matematica para esse nivel de ensino. Entéo, nessa disciplina poderédo discutir
a questdo do proprio contetdo, como trabalhar esse contetido, como eles o enxergam, o estudo
dele e também como ensina-lo e possibilidades de ensino.

Porém, Curi (2005) vem nos alertar da necessidade de se repensar 0s cursos de
magisterio para os professores polivalentes que ensinardo Matemética nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, pois esses anos possuem particularidades para o ensino e aprendizagem
desse conteudo. Tais particularidades devem ser atendidas por meio de uma organizacdo dos
cursos que indicam necessidade de mudancas.

Entender a importancia do curso e o tratamento das questdes que tangem seus
programas € necessario para se estabelecer coeréncias entre a formacdo e a pratica
profissional, para o tempo que contemple conhecimentos matematicos voltados a futuras
praticas. Por isso, a necessidade de se pensar esses programas a cada periodo. Desde 2007 até
2014, mudancas ocorreram na demanda e quadro educacional e esses programas ndo podem
ficar estagnados.

Ao encontro desse entendimento, recentemente foi realizada uma reformulagéo, no final
de 2014, no programa dessa disciplina, que apresentaremos brevemente. A comecar pelos
objetivos da disciplina que agora se voltam essencialmente as questdes da Educacao Infantil e
do Ensino Fundamental do 1° ao 5° anos, em que todos os pontos sdo relacionados, foram
inseridos: a analise dos contetidos matematicos presentes no curriculo dessa seriacdo; analise
das concepcdes de matematica e educacdo matematica; a discussdo das tendéncias
pedagdgicas atuais da Educacdo Matematica; pesquisa e analise de propostas de materiais
didaticos voltados para o ensino da Matematica; pesquisa e analise da pratica pedagdgica do
curriculo escolar relativa a Educacdo Matematica;elaboracdo de subsidios pedagdgicos para a
Educacdo Matematica.

No Conteudo Programatico, insere-se a funcdo sécio-politica da Educacdo Matematica;
modifica-se o topico “Jogos ¢ materiais didaticos manipulados” para “Analise e produgdo de
material didatico-pedagogico para subsidiar propostas de ensino de Matematica”, colocando-0
em um aspecto mais abrangente de possibilidades e retira-se o topico sobre os processos de
interacdo e comunicacao online.

A Metodologia de Ensino foi dividida em trés partes e horas correspondentes:
Fundamentacdo Teorico-Metodoldgica. (30 h/a); Grupos Tematicos (30h/a); Pratica como
Componente Curricular (15 h/a), completando a carga total de 75 horas.

Na primeira parte, Fundamentacdo Tedrico-Metodoldgica, permanecem os estudos dos

conteldos matematicos, porém com mais detalhes de como realizar, inserindo para isso a
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analise de textos, debates, resolucdo de problemas, elaboracdo de textos como resenhas,
comentérios criticos e registros escritos. Na segunda parte, Grupos Tematicos, a pesquisa e
elaboracdo de propostas metodoldgicas referentes a tdpicos curriculares de Matematica
voltados para seriagdo da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental de 1° ao 5° anos, sendo que
cada grupo deve entregar ao final da disciplina um trabalho escrito e realizar um seminério
sobre a tematica de pesquisa. Na terceira parte, Pratica como Componente Curricular,
sugerem-se debates com diferentes profissionais convidados que trabalnam nas escolas
(professores, coordenadores, diretores e outros)e também pesquisadores na area de Educacéao
Matematica e representantes, se necessario, de diferentes setores da sociedade, tendo como
énfase o tratamento dado a Educacdo Matematica referente a sua atuacdo na Educacédo Infantil
e Fundamental de 1° a 5° anos.

A Ementa também foi modificada, inserindo analise de documentos, como: Diretrizes
Curriculares Municipais, Estaduais e Nacionais para a Educacdo Infantil e o Ensino
Fundamental, e também a analise da producdo de materiais didatico-pedagogicos para o
ensino da Matematica.

Na Bibliografia sdo inseridas sugestdes de mais livros e artigos que envolvem
tendéncias na Educacdo Matematica, diretrizes e parametros curriculares sobre a matematica,
sobre pesquisa em Educacdo Matematica, relacdo matematica no Ensino Fundamental.

Por meio desse breve estudo, percebemos que a inser¢do desses topicos vem organizar,
solidificar, abranger e atualizar aspectos necessarios a disciplina, com uso de pesquisas,
andlises, elaboracdes, discussdes que se voltam essencialmente ao conteddo matematico
através de suas atuais tendéncias na Educacdo Matematica. Poucas coisas se alteraram
essencialmente, mas que representam profundos tracos de uma composicdo para atualizacéo
da disciplina, em que os interesses estdo voltados para questdes mais atuais da Educacédo

Matematica.
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CAPITULO 4 - SOBRE O CONTEXTO E O METODO DESTA PESQUISA

4.1) Conteudo, Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica: a disciplina e as

estratégias com as narrativas nela aplicadas.

A disciplina Conteudo, Metodologia e Prética do Ensino de Matematica foi escolhida
como um dos campos de atuacdo do Projeto “A Historia Oral como Recurso no
Desenvolvimento da Formacgao Inicial e Continuada de Professores de Matematica”. Essa
escolha se deu pela oportunidade da orientadora desta pesquisa atuar como docente da
disciplina, inclusive no ano de 2013%.

Como dissemos inicialmente, esta pesquisa tem a intencéo de, por meio dos objetivos
do projeto em que estamos inseridos, tecer uma compreensdo sobre como a abordagem
narrativa pode contribuir em disciplinas envolvendo matematica e seu ensino em cursos de
Pedagogia, no trabalho de possibilitar os futuros professores em situagcdes que os coloquem
em contato com e discutam sobre o cotidiano das escolas e préaticas de ensino de matematica.
De outro modo e considerando as preocupacfes do projeto em que esta pesquisa se
insere,verificar como as narrativas, integradas a uma abordagem de ensino de carater
problematizador, contribuem em uma disciplina envolvendo matematica e seu ensino em um
curso de Pedagogia. Nessa tessitura, buscaremos destacar as possibilidades, limites e
potencialidades das narrativas em tal contexto de formacao.

Com essa abordagem e considerando a proposta da disciplina em questdo, a professora
elaborou estratégias pedagogicas visando favorecer a problematizacdo e discussdo dos
sentidos para si, por parte dos estudantes, como futuros profissionais, e a mobilizacdo de suas
nocoes, das nocdes dos colegas, de profissionais do ensino, de pesquisadores da area da
educacdo matematica, de instituicGes governamentais e daquelas apresentadas pela professora
sobre a Matematica e seu ensino.

As estratégias que envolveram essa proposta para a disciplina foram elaboradas em
sua maioria com base no estudo sobre as narrativas no interior do GHOEM e também a partir
de referéncias voltadas a formacao de professores que ensinam matematica. Nessa disciplina,
a integracdo das narrativas a sua abordagem de ensino se deu com vistas a pratica profissional

de futuros professores pedagogos, que ensinardo matematica nas séries iniciais do Ensino

%8 Além de ter ministrado essa disciplina em 2013, a professora também a ministrou nos anos de 2005, 2007 e
2010.
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Fundamental. A elaboracdo e aplicacdo das estratégias para tratar a matematica e seu ensino
em sala de aula foram feitas pela professora da disciplina.

Pretendemos com este capitulo descrever o modo como ocorreu a disciplina Conteudo,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica e apresentar tais estratégias. Ressaltamos que
as atividades propostas durante a disciplina ndo envolveram somente estratégias de ensino
com as narrativas. Também foram realizadas aulas expositivas sobre contelidos matematicos
do Ensino Fundamental, aplicacdo de sequéncia de atividades matematicas, estudos e analises
de materiais didaticos, dentre outros. Porém, considerando 0s nossos objetivos, daremos
destaque para as atividades que envolveram diretamente estratégias com o uso das narrativas.

Inicialmente, movida pela necessidade de busca de informagdes sobre a disciplina, o
primeiro contato com as ideias inerentes a ela se deu por meio da leitura do seu Programa de
Ensino (ANEXO 10.1). Tal Programa disserta sobre os objetivos, conteldo programatico,
metodologia de ensino, critério de avaliacdo, ementa e bibliografias basicas.

A partir da leitura desse material, do didlogo com a professora/orientadora em meio a
elaboracdo das estratégias e na disciplina, pude compreender como minha participacdo estava
se dando. Esta, efetivamente, consolidou-se posteriormente no acompanhamento semanal da
disciplina, em que foram realizados observacgdes e registros em diarios de campo, na descrigdo
de cada aula e sobre minhas impressdes desse acompanhamento. Mas, em alguns momentos,
também auxiliei a professora na elaboracdo do material para atividades e os alunos, em leitura
e sugestdes do material de atividades entregue por eles, e em sanar possiveis davidas que
tivessem no decorrer da disciplina.

A disciplina foi ministrada durante a primeira parte do primeiro semestre, sendo
interrompida pela greve dos discentes®, e finalizando no segundo semestre®* no ano letivo de
2013. Sua realizacdo deu-se no periodo noturno, as sextas-feiras. Nela estavam matriculados

45 alunos. Dentre estes, 43 participaram da disciplina, sendo 41 mulheres e 2 homens.

2 Algumas das reivindicagfes estudantis pedidas foram pela deliberacdo de mais bolsas para os alunos
socioeconomicamente carentes, contratacfes de mais professores, autorizagdo para o funcionamento do
restaurante universitario em periodo noturno.

% Os alunos do curso de Pedagogia entraram em um periodo de greve no final do primeiro semestre, n&o
completando as horas e atividades necessarias para o encerramento da disciplina, por isso esta foi estendida e se
encerrou na primeira parte do segundo semestre. No primeiro semestre, a professora Heloisa da Silva ministrou a
disciplina, e no segundo semestre o professor Roger Miarka (Docente da Unesp/Rio Claro lotado do
Departamento de Matematica) foi responséavel por encerra-la, ja que a professora esteve em licenga maternidade
nesse periodo. No segundo semestre, foram realizadas apresentaces de Seminérios de trabalhos finais por
grupos de alunos, cuja descri¢do faremos mais adiante, e aulas expositivas sobre temas matematicos especificos.
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A apresentacdo desta pesquisa e a minha apresentacdo como pesquisadora que estaria
presente em todas as aulas do semestre a turma, deram-se no primeiro dia de aula pela
professora e por mim.

Também nesse primeiro dia de aula, a professora apresentou e explorou o Programa da
Disciplina em formato de Folha Informativa (ANEXO 10.2). A folha que, além de dispor 0s
objetivos, conteldo programatico, metodologia de ensino, critério de avaliagdo, ementa e
bibliografias, reelaborados pela professora®, incluia também dados especificos no cabecalho
como uma mapa da sala da professora no Departamento de Matematica, aonde os alunos
poderiam ir, caso precisassem, até a professora em outros horarios do dia.Outras informacdes
sobre a prépria professora também estavam contidas nessa folha como seu nome completo e
e-mail. Juntamente a apresentacdo do Programa, também lhes foi apresentado o cronograma
das aulas (ANEXO 10.3), um modelo de resumo analitico para algumas atividades que
exploraria durante a disciplina (ANEXO 10.4) e a explicacéo sobre a plataforma® criada para
disciplina no Moodle®.

O uso desses recursos de comunicagdo sobre a disciplina pela professora (folha
informativa, cronograma das aulas, modelo para atividades, plataforma Moodle) constituiu-se
como uma de suas primeiras estratégias pedagdgicas. Segundo a professora, tal estratégia
visou esclarecer e preparar 0s estudantes quanto aos conteudos, metodos e enfoques da
disciplina, atenta-los para as suas tarefas e as da professora durante o seu desenvolvimento e,
ainda, esclarecer ao maximo todos esses itens, evitando ambiguidades ou lacunas. Essa foi
uma postura que a professora buscou manter durante o desenrolar da disciplina e que pode ser
observada na descricdo das atividades que faremos a seguir, ou seja, detalhar todas as
atividades de modo gue os estudantes ndo tivessem ddvida quanto aquilo que nelas estava
sendo solicitado.

Durante a apresentacdo da plataforma da disciplina e seu acesso, foi feito um acordo

entre a professora e 0s alunos em que eles se comprometeriam a entrar semanalmente nessa

1 O programa da disciplina foi reelaborado pela professora Heloisa, a partir do programa que ja era proposto na
disciplina nos anos anteriores, buscando satisfazer os interesses da pesquisa.

%2 www.maismatematica.com.br/aulas

% A plataforma Moodle é considerada uma sala de aula virtual onde o aluno tem a possibilidade de acompanhar
e postar as atividades da disciplina, ter acesso aos contetdos disponibilizados pela professora, discutir temas por
féruns, trocar mensagens, anexar contetidos, tudo pela internet. Pode ser acessado de qualquer computador. Cada
aluno tem um acesso a essa plataforma por meio de um usuério e senha, que sdo individuais. A que foi criada
para essa disciplina se deu com o apoio técnico de Sérgio Carrazedo Dantas, aluno de doutorado do Programa de
Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica.
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plataforma por meio de um acesso individual que Ihes foi disponibilizado e cumprir com um
cronograma de atividades estabelecido nas aulas e também disponivel na plataforma®.

Neste ambiente virtual de aprendizagem (Moodle), foram criadas, pela professora, trés
secOes na seguinte ordem de acesso: 1%) as Orientacdes da Disciplina; 2%) Aulas; 3%) Tarefas.
Sdo varias as possibilidades de recursos e atividades a serem adicionados nessas se¢des
criadas por um usuério do Moodle, como mostra a Figura 1. No entanto, para as atividades
que envolviam uma resposta dos alunos na plataforma, a professora utilizou apenas o Férum e
a Tarefa, cuja diferenca entre eles é 0 acesso que se tem as postagens — enquanto no Férum,
todos tém acesso e podem comentar as mensagens e anexos postados pelos colegas, na Tarefa
0 acesso € restrito ao(s) formador(es), monitor(es) ou colaborador(es) do curso/disciplina. Nas
trés secdes criadas, a professora utilizou, também, os seguintes recursos: o Arquivo, que
permite ao professor fornecer um recurso (arquivo de texto, de imagem, de filmagem) do
curso/disciplina diretamente na secdo em que deseja; a Pagina, que permite exibir e editar
uma pagina web no curso/disciplina; o Rotulo, que permite que textos e imagens sejam
inseridos entre as sec¢des criadas na pagina do curso — esse recurso pode ajudar na organizagédo
da aparéncia da pagina de um curso, pois serve para inserir cabecalhos ou uma breve
descricdo antes de uma atividade, por exemplo; e a URL, que permite ao professor fornecer
um link de web como um recurso do curso — essa web pode ser exibida de forma embutida a

plataforma ou em uma nova janela.

% Para facilitar a compreensdo do leitor sobre como aconteceu, em alguns momentos, a utilizagio do Moodle,
bem como as instrugdes dadas pela professora durante as atividades propostas na disciplina, apresentaremos
algumas imagens da plataforma na descricdo que se segue.
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Figura 1 - Plataforma da disciplina: Atividades ou Recursos do Moodle
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na secdo Orientagdes da Disciplina, como mostra a Figura 2, foram colocados dados
necessarios aos alunos sobre a disciplina, tais como as Informacgdes da Disciplina, Programa
da Disciplina, Cronograma de Aulas, Modelo para o Resumo Analitico®, Forum de Noticias®.
Instrucbes sobre o material disponibilizado nessa plataforma também eram apresentadas na
sala de aula pela professora, assim possibilitando aos alunos tirarem suas ddvidas. Nela
também foi inserido na web site de acesso ao material Pro-Letramento® e a mensagem

enviada pelo Férum de Noticias que orientava sobre o trabalho final da disciplina.

* Trata-se de um modelo de resumo utilizado por D’Ambroésio (1996) que os alunos deveriam utilizar na
elaboracéo de resumos de textos solicitados como tarefa pela professora.

% Nesse forum, foi postada apenas uma mensagem pela professora com encaminhamentos para o que foi a
primeira etapa do “Trabalho Final” a ser desenvolvido por grupos de alunos durante o andamento da disciplina.
Mensagem essa datada diade20 de abril de 2013 — forneceremos maiores detalhes sobre essa tarefa mais a frente.
%0 Pro-Letramento é um programa de formacdo continuada de professores para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do Ensino Fundamental. O Programa é realizado
pelo MEC com a parceria de Universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com
adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas publicas” (MEC, 2014).

Tratou-se de um dos materiais disponibilizados pela professora aos alunos para a investigagao.
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Figura 2 - Plataforma da Disciplina - Orientagdes da Disciplina
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na secdo Aulas, foram sendo colocados, semana a semana, 0s materiais de estudos
para os alunos,0s quais eram discutidos pela professora em sala de aula ou apenas
caracterizados como materiais complementares — tratava-se de slides de apoio utilizados pela
professora durante as aulas ministradas, documentos como PCN, materiais didaticos digitais,

artigos, narrativas e atividades, todos referentes ao tema estudado em cada semana®.

Figura 3 - Plataforma da Disciplina — Aulas

% No anexo (10.5), apresentamos uma imagem da plataforma que indica os arquivos postados referentes a todas
as aulas da disciplina.
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na secdo Tarefas, foram criados topicos referentes a cada atividade proposta pela
professora (Forum ou Tarefa), com indicacdo do prazo de entrega. Ao clicarem nesses
topicos, os alunos tinham acesso ao roteiro da atividade proposta e ao espaco onde

responderiam ou anexariam sua resposta.

Figura 4 — Plataforma da Disciplina — Tarefas
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Apobs essa apresentacdo da estrutura da disciplina e da plataforma utilizada como
apoio, destacaremos algumas estratégias de ensino que envolveram a integracdo das narrativas
a abordagem dada a disciplina.

Para facilitar o entendimento, criamos um quadro das atividades que destacaremos e
algumas especificidades.

Quadro 1 — Atividades Propostas e suas Especificidades

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIlfIIIIIIIIIIIIII\III\IIIIIIIfIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

Titulo da Atividade  *=  Individual ou Coletivo = Entrega
Interpretagdo de Textos Individual Via Moodle
Memorialisticos .
lllIlllIIllIIlllIlllIIl...lIllllllllllll\lll\lllllll EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEER
Memodrias e Reflexbes Individual Via Moodle
lllIlllIIllIIlllIlllIIl.‘lIllllllllllll\lll\lllllll EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEENN
Ari Memorias & Ny .
omentarios das emorias . Individual Via Moodle

dos Colegas .

EEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEE NS SN NN NN EEEEEEEEEEEEEEEEENHN

Trabalho Final (Memoria
do Grupo, Estudo do
Material e Construgéo do
Roteiro de Questdes,
Entrevista, Transcricéao,
Textualizacao, Carta de
Cessdo, Quarta Etapa,
Seminarios)

IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIl..IIIIIIIIIIIIII\III\IIIIIII-.IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII

Coletivo (Somente a Quarta

Etapa foi individual) Via Moodle e Impresso

IIIIIIIIIIIIIIIIIII‘IIIII,IIIII.IIIII
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A primeira atividade que destacamos, dada no primeiro dia de aula, € um texto
adaptado do material didatico escrito pela Prof2 Dra. Maria Laura Magalhdes Gomes®,
intitulado “Narrativas, memorias e reflexdes — histdrias de ensino de Matematica” (ANEXO
10.6). Esse texto fala brevemente sobre os varios tipos de escritos narrativos e apresenta
fragmentos de escritos autobiograficos de seis professores e autores brasileiros®, que
registram diferentes historias da préatica do ensino da matematica.

Segundo a professora Heloisa*, o objetivo da atividade, através da estratégia que utiliza
trechos autobiograficos, foi trazer aos alunos um contato, por meio da leitura e tambem
discussdes em sala de aula, de experiéncias narradas de professores que falam sobre suas

aulas de matematica e sua prépria experiéncia com a matematica. Também proporcionar aos

% Docente da UFMG — Belo Horizonte.

0 Os titulos das autobiografias eram: Alvaro Moreyra e suas lembrangas de um professor de Matematica;
Felicidade Arroyo Nucci e 0 ensino da tabuada na escola priméria; Augusto Meyer e suas dificuldades com a
Matemadtica; Sylvia Orthof e sua professora de Matematica no ginasio; Humberto de Campos e as préaticas com a
Matematica na escola do final do século XIX; Nelson Werneck Sodré e a Matemética ensinada na formagao
militar.

*! Retirado da entrevista realizada com Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).
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alunos da disciplina um pensar sobre os métodos de ensino e aprendizagem, compartilhando
isso em sala de aula, fazendo comparacgdes e escutando a fala dos outros colegas sobre o
assunto. Essa atividade também teve por intencdo conhecer como os alunos olhavam tais
experiéncias, de quais modos aqueles autores olhavam, e aprender com eles, fazendo emergir
suas proprias compreensdes e relacbes com a matematica.

Para tal estratégia, a professora propds em aula que os alunos lessem esse material*? e
que escolhessem dois dos seis fragmentos autobiograficos que mais Ihes chamassem a atencéo
na leitura, e posteriormente refizessem a leitura e uma escrita sintética de suas interpretacdes e
daquilo que mais Ihes chamasse a atencdo naquelas narrativas, explicando seus motivos. Para
tanto, os alunos teriam como pardmetro o modelo de resumo analitico disposto na secéo
Orientacdes da Disciplina no Moodle. Ap6s terminarem, deveriam posta-las na plataforma da
disciplina, até a aula da semana seguinte, no topico especifico da atividade (formato Tarefa),
disposto numa secdo nomeada Tarefas, com o titulo Interpretacdo de Textos
Memorialisticos™.

Ainda no primeiro dia de aula, foi proposta a atividade Memdrias e Reflexdes —
historias de ensino de Matematica, como uma segunda atividade — no Moodle, também
inserida na secdo nomeada Tarefas (dessa vez, no formato Férum). A atividade foi dividida
em duas partes: na primeira, iniciada em sala de aula e com prazo de uma semana para
postagem no Moodle, os alunos foram instruidos a escrever uma narrativa de formacao; na
segunda, com prazo de entrega de duas semanas, a orientacao foi a escolha de duas narrativas
postadas pelos colegas a partir das orientacGes dadas na primeira parte da atividade e a escrita
de comentarios sobre cada uma das escolhidas, via o proprio Forum e em resposta aos
colegas.

Essa atividade teve por objetivo explorar a realidade dos alunos, formandos em
Pedagogia, suas experiéncias em relacdo a matematica, o que conhecem sobre os conteudos,
suas concepcOes sobre o ensino e aprendizagem da matematica, também na tentativa de fazé-
los parar para pensar e sistematizar as questdes que a envolvem, fazendo com o que esses
alunos compartilhassem uns com 0s outros tais experiéncias por meio da escrita de
comentarios das narrativas, possibilitando que todos discutissem tais relacdes com a

matematica.

2 A professora disponibilizou algumas cépias impressas do material para os alunos da sala e depois deixou uma
cOpia do arquivo na plataforma Moodle com nova explicacdo da atividade.

* Essa tarefa foi inspirada no material da professora Maria Laura Magalhdes Gomes e uma copia de suas
instrugdes pela professora Heloisa no Moodle esta disponivel para leitura no Anexo 10.7.
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Na primeira parte da atividade, os alunos foram orientados a uma rememoracdo de
suas experiéncias de vida com atencdo nas vivéncias escolares relacionadas ao ensino e a
aprendizagem da Matematica para a producdo de uma escrita narrativa que retratasse sua
prépria historia de ensino de Matemética. Para orientd-los na escrita, foi colocada na
plataforma da disciplina no topico especifico para a atividade a explicagdo sobre o que era
para ser feito, incluindo uma lista de assuntos* que deveriam ser contemplados, tais como:
Identificacdo Pessoal, Vida escolar (com énfase no ensino e aprendizagem de Matematica),
Vida Profissional (com énfase no ensino e aprendizagem de Matematica), Vida Académica.
Tais narrativas também deveriam ter um titulo criativo que as representasse® (ANEXO 10.9).

Para Silva (2013) a escrita das memorias dos estudantes permite, ao professor
formador, uma compreensdo de como cada um reconhece alguma tematica e a compreende,
uma mobilizacdo em sala de aula de pontos de vista advindos desses modos de entender, sua
problematizacdo, comparacdo e ponderacdo e, além disso, caracteriza-se como um modo
proficuo de disparar estudos e abordagens de temas para discussdo. Aos estudantes, tal
atividade revela-se como um suporte para exporem suas dificuldades, organizarem suas
tomadas de decisbes para sua futura pratica como professores e também, a partir das
discussdes, sanarem possiveis dificuldades por meio das narrativas de experiéncias de outros
colegas ou de sua discussao, seja em sala de aula ou em plataformas de apoio como a utilizada
durante a disciplina.

Na segunda parte da atividade Memorias e Reflexdes — historias de ensino de
Matematica, em que os alunos foram instruidos a escolher e comentar dois textos de outros
colegas, a orientacao foi a de que deveriam relatar suas interpretacdes sobre o que disseram 0s
colegas, apontando os componentes que mais tivessem lhe chamado a atencdo na leitura,
comentando os motivos para tais destaques (ANEXO 10.10).

A partir dessa atividade, a professora buscou direcionar tais discussfes nas aulas
voltando-se para as realidades apresentadas nas narrativas, procurando discuti-las e sanar
duvidas, compreender, compartilhar e discutir os métodos de ensino que aqueles alunos
haviam vivenciado e apresentar novos. Nessa mobilizacdo das narrativas, a ideia era, entéo,
trazer para discussdo o que ha de interessante ou nem tanto naqueles métodos no momento em

que se explora o contetido matematico em sala de aula®.

* Foi explicado que essa lista ndo pretendia que eles redigissem respostas isoladas associadas a cada assunto,
mas que criassem um texto que procurasse contemplar esses assuntos integralmente, estabelecendo relagdes
entre sua vivéncia no ensino e aprendizagem da Matematica, e 0 que se esperava estudar na disciplina.

** Uma c6pia das instrugdes referentes a essa atividade esté disponivel no Anexo 10.8.

*® Retirado da Entrevista com a Professora da disciplina Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).
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Ainda no primeiro dia de aula, apds passar as orientagdes sobre a primeira parte da
atividade que acabamos de descrever, a professora apresentou algumas das narrativas escritas
pelos alunos na primeira parte da aula, referentes a leitura do material da atividade
Interpretacdo de Textos Memorialisticos. Quatro alunos leram seus textos para todos 0s
outros e foram feitas discussdes a partir dessa leitura sobre alguns pontos advindos das
narrativas desses alunos, levantando questionamentos, tais como: A postura do professor e o
ensino de matematica mudaram, considerando o tempo tratado nos textos e o atual? Como as
técnicas de ensino devem/podem ser utilizadas para auxiliar os alunos na aprendizagem da
Matematica, como a memorizacdo da tabuada e férmulas? A Matematica é detentora do poder
da inteligéncia na sala de aula? Como as criticas e elogios do professor frente aos seus alunos
podem ser bem dosados?

Outros questionamentos foram feitos entremeio a esses e, durante a discussdo, a
professora incentivava para que os alunos fizessem uma reflexdo sobre os diferentes olhares
sobre a escrita dos colegas e tambeém expusessem seus questionamentos e opinides.

No periodo seguinte a postagem dessas primeiras atividades pelos alunos, pude ler as
narrativas de formacéo e fazer sugestdes que visaram contribuir com os textos dos alunos. A
intencdo dessa minha participacdo foi auxiliar a professora no trabalho de levantar
questionamentos sobre informag6es que ndo haviam sido relatadas ou estivessem confusas nas
escritas das narrativas e auxilia-los na organizacdo das ideias retratadas, e, principalmente,
conhecer os alunos por meio de suas historias. Na Figura 5, segue um exemplo daminha

participacéo.
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Figura 5 - Plataforma da Disciplina — Comentéarios das memdrias dos colegas
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Na terceira aula, a professora apresentou varios exercicios respondidos por alunos do
Ensino Fundamental sobre as quatro operac6es, apontando para as distintas respostas em uma
mesma questdo. Foi perceptivel o interesse da professora em movimentar os alunos da
disciplina a perceberem a existéncia de diferentes formas de raciocinio matematico, partindo
da valorizacdo do conhecimento do aluno.

Acreditamos que, nos processos de formacdo do professor, estd a possibilidade de
construir suportes para auxilia-lo no entendimento sobre a Matematica e seu ensino para além
das técnicas de ensino. Podemos perceber, na discussdo das quatro operagdes realizada pela
professora da disciplina em sala de aula, um cuidado em apresentar as diversidades de noc¢des
que aluno ja traz de suas experiéncias prévias com a matematica e desmistificar o conceito de
gue existe somente uma técnica de ensino, colocando-o na posi¢cdo de pensar como professor

e como seu futuro aluno pode pensar.
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Nessa mesma aula, foi promovida uma discussédo sobre os Parametros Curriculares
Nacionais - PCN de Matemética do Ensino Fundamental (1997)*'. Para essa atividade, a sala
foi dividida em grupos visando a discussdo de diferentes tematicas, representadas por recortes
do PCN de Matematica, selecionados pela professora. As tematicas foram: Uso de Recursos
Didaticos, Histéria da Matematica, Questdes Ambientais, Projetos, O Conhecimento da
Historia dos Conceitos Matematicos, Trabalhar Coletivamente, ldeia de Contexto, Relacao
Professor-Aluno.

A professora fez uma apresentacdo geral dessas tematicas, apoiando-se, inclusive, em
algumas narrativas de experiéncias contadas por alunos da disciplina, via a atividade
Memorias e Reflexdes e apontou exemplos e contra exemplos de entendimentos sobre a
Matematica relacionados a cada tematica. Ap0Os essa apresentacdo e a discussdo em grupos, 0s
alunos foram instruidos a escrever um plano de aula sobre a temética discutida. Na semana
seguinte, cada grupo postou seu plano na plataforma da disciplina e apresentou para a turma
em sala de aula. A atividade ficou denominada Inventando Aulas a partir dos PCN. A Figura

6 retrata a postagem do grupo que discutiu o tema Questdes Ambientais.

Figura 6 -Plataforma da Disciplina — Inventando Aulas a partir dos PCN
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Nas apresentacGes desses planos de aulas, alguns alunos o fizeram de maneira
expositiva, com o apoio ou ndo do multimidia, e outros em forma de encenacdo. Na aula e
apos as apresentacdes, a professora contribuiu em varios momentos, focalizando as tematicas

e a matematica na tentativa de que os alunos relacionassem as propostas criadas por eles e

" Esse material ja havia sido indicado para leitura na aula precedente e disponibilizado na plataforma da
disciplina.
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pelos colegas a sua futura pratica como professores. Em alguns momentos, a professora
também resolveu questdes matematicas que ndo estavam sendo bem tratadas nas
apresentacgdes, retirando duvidas sobre o ensino e a matematica em si. Na segunda parte da
aula, a professora discutiu contetdos relacionados ao tema Espago e Forma.

Nas aulas seguintes, foram intercalados os estudos de contetidos mateméticos*®, em
apresentacdes expositivas e com a participacdo dos alunos na lousa, sobre as varias tematicas
matematicas que envolveram a disciplina, juntamente com a proposta da atividade Trabalho
Final.

A proposta dessa atividade teve por objetivo possibilitar aos alunos a exploracdo de
momentos em contato com lugares, como a escola, também materiais que os auxiliassem em
sua futura pratica e entendimento da matematica, além do contato com professores e situacdes
proximas ao que encontrardo em sua profissdo, e discutir sobre essas situacdes e decisdes
tomadas por pessoas que ja atuam no ensino de matematica nos anos iniciais.

A professora® explica que a ideia de colocar os alunos em contato com situages por
meio de textos e discussdes, fazendo-os falar sobre experiéncias com a matematica, teve por
entendimento fazé-los explorar esses materiais/lugares, chamados por Miguel e Miorim
(2004) de “comunidades de memoria”. Esses autores fundamentam a utilizagdo da histdria nas
aulas de matematica e tais possibilidades que essa historicidade possibilita em sala de aula.
Assim, sugerem que a exploragdo comece por meio da histdria do préprio aluno e seja seguida
da analise de outros materiais relacionados ao tema em estudo, advindos de distintas
comunidades de memdria. Para Silva (2013), isso se torna relevante em seu contexto por
colocar os alunos a estudar e analisar outros materiais/textos e seus significados e também
entender os significados que cada material possui, considerando quem, por qué, para quem e
de onde escreve.

A atividade Trabalho Final foi dividida em cinco etapas, iniciadas em Abril*®

» qué
consistiram, de maneira geral, a partir da divisdo da sala de aula em grupos de alunos em: 1)
escolha de um tema matematico especifico para estudo e escrita de uma memoria do grupo
sobre o seu conhecimento prévio do tema; 2) estudo da tematica escolhida a partir de
materiais disponibilizados pela professora e escrita de um resumo sobre o tema, seguida de

apresentacdo um roteiro de perguntas para realizacdo de entrevista com um professor de

“® Apoiados em leituras e discussdes sobre os PCN de Matemética do Ensino Fundamental e sobre os artigos do
material didatico PCN na Escola (BRASIL, Ministério da Educacdo. Cadernos da TV Escola: PCN na Escola.
Coordenacdo Geral Vera Maria Arantes. Brasilia, 1998).

%% Retirado da Entrevista com a Profa. Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).

% Desde o inicio da disciplina, foi explicado aos alunos sobre esse trabalho, que finalizaria as atividades da
disciplina, mostrando brevemente como seria em todas suas etapas.
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Matematica ou que ensina Matematica; 3) compreensdo de alguns procedimentos da Historia
Oral para preparagdo e tratamento de entrevista, e também realizacdo e tratamento da
entrevista (transcricdo e textualizagdo); 4) escrita individual de texto sobre as etapas
precedentes do trabalho; 5) apresentacdo de seminario sobre o trabalho realizado pelo grupo.
Assim, falaremos sobre os objetivos de cada uma dessas etapas a seguir, junto com a
descricdo de seus encaminhamentos.

Apos a explicacdo das etapas da atividade pela professora, os alunos se distribuiram
em grupos, formados por trés ou quatro componentes. Foram orientados a escolher um tema
matematico dentre os seis apresentados. Trataram dos temas abordados no curriculo dos
primeiros anos do Ensino Fundamental, discutidos anteriormente em sala com o apoio do
PCN, os quais foram: 1) Grandezas e Medidas; 2) Geometria (Espaco e Forma); 3) Introducéo
a ldeia de Fracdes; 4) OperacOes de Adicdo e Subtracdo, 5) Operacdes de Multiplicacdo e
Diviséo; 6) Tratamento da Informacao.

Os grupos tiveram liberdade de selecionar a tematica que quisessem, sem um critério
pré-estabelecido pela professora, que inclusive informou que poderia haver repeticdo de
temas. Dos onze grupos formados, dois decidiram pela tematica de Grandezas e Medidas, um
por Geometria (Espaco e Forma), trés pela Introducéo a Ideia de Fragbes, um por Operacdes
de Adicéo e Subtracéo, dois por Operagdes de Multiplicacdo e Diviséo, e dois por Tratamento
da Informacao.

A Memoéria do Grupo® foi a primeira etapa escrita. Nela, os grupos deveriam escrever
juntos um texto contendo a justificativa da escolha do tema, 0s conhecimentos que o grupo ja
possuia sobre a tematica, bem como do seu ensino e também um roteiro de questdes que
gostariam de fazer a um (a) professor (a) de Matematica, ou que ensina Matematica,
interessado(a) em ceder uma entrevista sobre essa tematica e seu ensino (ANEXO 10.11).

Com a finalizacdo da escrita dessa memdria do grupo, os alunos postaram-na no
Moodle. Posteriormente a postagem, a professora fez sugestdes ao roteiro de entrevista escrito

pelos alunos por meio de comentéarios (Figura 7). Também nesses comentéarios, a professora

L A utilizagdo da expressdo Meméria do Grupo foi criada posteriormente a aplicagdo dessa atividade. Na aula, a
professora Heloisa usou a expressdo Memdria Individual ou subjetiva, utilizada por Miguel e Miorim (2004) em
uma atividade similar a proposta dessa disciplina: cada aluno, futuro professor, deveria escrever e compartilhar
com outros colegas suas memorias referentes a uma teméatica matematica. Na proposta da professora Heloisa, a
memoria foi realizada pelos grupos, e ndo individualmente como ocorreu na proposta de Miguel e Miorim
(2004). No entanto, a professora optou por manter essa expressao, memoria individual, para ndo criar uma nova.
Mas, por ter criado um estranhamento pelos grupos e ndo causar novos estranhamentos na leitura desse trabalho
optamos por aqui chamé-la de Memoria do Grupo.
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disponibilizou um material para leitura e estudo sobre a temética escolhida pelos alunos

(Figura 8), iniciando assim a segunda etapa do trabalho®.

Figura 7 - Plataforma da Disciplina — Primeira Etapa: Memoria do Grupo
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

Segundo a professora Heloisa, a atividade Memoria do Grupo teve objetivo proximo ao
da atividade Memdrias e Reflexdes, porém se voltava para uma tematica especifica da
matematica. Essa etapa foi um momento reservado para os alunos pensarem e relembrarem o
gue conheciam e quais ideias tinham do tema escolhido e em estudo. Nessa narrativa, também
listaram as dificuldades e davidas do grupo com relagdo ao tema, o que possibilitou colocar 0s
alunos em estado de atencdo para a tarefa seguinte do trabalho final: a de realizar um estudo

do tema a partir de materiais disponibilizados pela professora.

Figura 8 -Plataforma da Disciplina — Segunda Etapa: Material de Estudo

%2/ primeira etapa foi finalizada no inicio de Maio de 2013.
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Com relag@o a 2® Etapa do trabalho, na udltima aula {10/05],
vocés receberam um kit para a realiza-la. No kit havia o
seguinte:

Material Pro-Letramento [MEC): o link para acesso a esse
material online encontra-se no item "OrientacBes da Disciplina”
do Moodle.

Artigo: Silva, M. J. C.; Brenelli, R. P. O Jogo do Gamé&o e suas
Relac@ies com as Operactes de Adicdo e Subtracdo. Revista de
Educacao Matematica - SBEM. Vol. 9. N°%9 e 10. S&o0 Paulo
[SP), 2004 /2005.

MNarrativa: Entrevista com uma professora sobre Algoritmos
das quatro operagBes fundamentais. (Uma cdpia desta
entrevista encontra-se no pdf anexo a esta mensagem)

Link sobre Numeros e Operacies:

D-20 - Ndmeros e Operagdes: uma visita a Escola..
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Fonte: www.maismatematica.com.br/aulas

A segunda etapa proposta aos alunos foi para que fizessem a leitura e o estudo de um
material disponibilizado pela professora, entregue em pastas, em maos, e via Moodle, para
cada grupo. Nas pastas que foram entregues, havia cépia de uma Narrativa, outra de um
Artigo, a indicacdo de endereco digital para o acesso a um video, e o material Pro-
Letramento®, referente a tematica escolhida. Além desse material, a professora orientou que
todos estudassem e analisassem também livros didaticos. Por meio da leitura e estudo desse
material, foi sugerido aos grupos que escrevessem um relatério sobre o estudo, indicando 0s
pontos mais interessantes, o que nao conheciam e foi novidade, o que ja conheciam, as partes

de que tiveram dificuldades de compreensdo, e se havia alguma critica ou discordancia com

*3 O Pro-Letramento - Mobilizacdo pela Qualidade da Educacéo - é um programa de formacdo continuada de
professores para a melhoria da qualidade de aprendizagem da leitura/escrita e matematica nos anos/séries iniciais
do Ensino Fundamental. O programa é realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede
Nacional de Formacdo Continuada e com adesdo dos estados e municipios (BRASIL, 2014).
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0s autores dos materiais. Nessa etapa, também foi pedido para os grupos rever e, se fosse o
caso, reescrever o roteiro de questdes para a realizacdo da entrevista com um professor,
considerando o estudo realizado e as sugestdes dadas pela professora® (ANEXO 10.12).

Essa etapa foi criada com o objetivo de possibilitar aos alunos contato com uma
diversidade de materiais disponiveis para o estudo da tematica e o ensino, como as narrativas,
livros didaticos e recursos como o video; além, € claro, do acesso aos conhecimentos
envolvidos na tematica. O video foi uma proposta que pretendeu explorar outras formas de
narrativas positivas sobre o ensino de matematica, pois, além de ser um recurso que promove
sensacOes distintas daquelas promovidas pelo material escrito, temos atualmente uma
diversidade de narrativas recentes e positivas sobre a sala de aula e 0 ensino da matemaética
disponiveis na internet para serem exploradas”.

No mesmo periodo em que finalizaria a segunda etapa™ e iniciaria a terceira®,
ocorreram algumas plenarias e discusses por parte dos discentes da Unesp/Rio Claro-SP
acerca de uma greve estudantil. Os alunos que participaram da disciplina, em sua maioria, por
meio de uma votacdo, decidiram apoiar a greve. Porém, resolveram dar continuidade ao
desenvolvimento das etapas do Trabalho Final, via Moodle, por meio do qual seriam
instruidos na organizacéo e finalizacdo dessa atividade.

A terceira etapa iniciou-se em junho e tratava do contato com o(a) professor(a)
escolhido(a) para realizacéo da entrevista®®. A professora orientou aos grupos que o professor
escolhido poderia ser de matematica ou que ensina matematica e que lhe entregassem a carta
de apresentacéo sobre o trabalho (ANEXO 10.14) escrita pela professora Heloisa> e entregue

para cada grupo assinada®. A distribuicdo da carta de apresentacéo tinha como foco levar ao

>* Essa etapa se encerrou ao final de Maio.

*® Retirado da Entrevista com a Profa. Heloisa da Silva (APENDICE 9.2).

*® A disciplina Politica Educacional Brasileira e a disciplina CMPEM se uniram em um Projeto Integrador (P1)
das duas disciplinas em uma mesma atividade. Para tanto, a proposta se deu na inser¢do de duas questbes
elaboradas pela professora Aurea, da disciplina de Politica Educacional Brasileira, e seu acompanhamento nos
seminarios, no roteiro de questdes elaborado para atividade do Trabalho Final na etapa em que os alunos
realizariam uma entrevista com professor. Tais perguntas foram: Esta satisfeito ou ndo com os conteldos e
pedagogias aprendidas na graduagdo para ensinar sobre tal tematica? Sentiu que o(a) professor(a) entrevistado(a)
domina a tematica (e contelidos) que abordaram na entrevista?

> Durante esse periodo, outros contelidos matematicos estavam sendo tratados nas aulas, intercalados com esse
trabalho. Sendo nas aulas: 62 aula o estudo de Geometria e a construcao de organograma dos sélidos geométricos
(poliedros e corpos redondos); 7% aula o estudo do ensino do Sistema de Numeracdo Decimal, em que devem
manipular o material dourado para representacdo. 82 O estudo do célculo, na leitura do PCN - Matemética 1 e 2
na Escola: Inventando estratégias de céalculo; Desarmando as contas; Jogos e Atividades para trabalhar as
operacoes.

*% Uma c6pia das instrugdes referentes a essa etapa da atividade esta disponivel no Anexo 10.13.

A carta de apresentacdo foi escrita individualmente para os grupos. Em anexo, colocaremos somente um
modelo.

% 0O roteiro de questées construido pelos grupos, juntamente com as intervencdes da professora, poderia ser
entregue anteriormente a entrevista se assim fosse solicitado pelo professor colaborador.
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professor(a) a ser entrevistado(a) uma apresentacao sobre as intencdes da entrevista que seria
realizada, os interesses da disciplina e também da nossa pesquisa.

Apos a escolha do professor, a entrega da carta de apresentacdo e o aceite do professor
em ceder a entrevista, cada grupo marcou data, horario e local para a sua realizacdo. Todos 0s
componentes deveriam estar presentes na entrevista com o professor®. Realizada a entrevista,
para o tratamento da mesma foram utilizados os procedimentos comumente trabalhados na
HO, atranscrigéo e textualizagdo.

A transcricao referia-se ao registro escrito na integra da entrevista realizada, com tudo
o que foi dito e ocorrido no momento da entrevista, incluindo os vicios de linguagem, pausas,
ruidos. O software Express Escribe foi uma indicacdo para auxiliar nessa etapa, e um modelo
de transcricdo® foi disponibilizado no Moodle.

Essa etapa € de grande importancia para o entrevistador, j& que por meio dela
rememora as falas do entrevistado em detalhes e pode analisar e refletir sobre cada resposta,
sobre seus questionamentos, aquilo que mais 0 marcou.

Depois de feita a transcricdo, os alunos deveriam realizar a sua edicdo, o0 que €
chamado de textualizacdo na HO, momento em que se reorganiza a fala do depoente sem, no
entanto, excluir as particularidades que a caracterizam (ANEXO 10.15). Além de explicar no
texto da proposta da atividade, a professora Heloisa também disponibilizou um modelo de
relato e textualizacd0® em anexo no Moodle.

Segundo Tizzo (2014), as textualizacbes das entrevistas tratam de historias, de
experiéncias, de narrativas sobre o modo como tais experiéncias se deram. Assim, as
textualizagbes expbem o0s sentidos que, no presente, os depoentes estabelecem para as
experiéncias que tiveram. Esse momento foi também um momento de remodelacdo para os
alunos, pois puderam organizar as falas do entrevistado, constituindo para si por meio da
releitura do material, a possibilidade de um novo olhar sobre a temética, além de nova
experiéncia.

Silva (2010) também diz que o desenvolvimento da textualizacdo pode ser visto como
um processo em colaboracdo entre o entrevistado e o pesquisador-entrevistador. Afirma que
entrevistador deve buscar realiza-la de modo que aquilo que esta sendo reescrito seja
legitimado pelo entrevistado como sendo uma escrita que poderia ser sua. Nesse momento, 0

da legitimacdo e finalizacdo da textualizacdo, trabalha-se com um novo objeto, o qual o

%1 Com a greve, o contato com 0s grupos se tornou mais dificil por serem de regides distintas e com isso ndo
acompanhei as entrevistas com os professores, como havia sido combinado.

62 Esse modelo foi uma transcrigdo de entrevista feita pela professora em sua tese de doutorado (SILVA, 2006).
83 Esse modelo foi uma textualizagdo de entrevista publicada na tese de doutorado de Silva (2006).
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entrevistado tem a oportunidade de ler, sugerir acréscimos e alteragdes, dando novos
significados ao texto.

A carta de cessdo é o instrumento final de legitimacdo, em que o entrevistado
confirma e cede suas falas para o entrevistador e grupo de pesquisa utiliza-las. Depois de
realizada a textualizagdo e corrigida pela professora, os alunos voltaram a contatar 0s
professores entrevistados para esse momento final de legitimacdo por meio da carta de
cessdo® (ANEXO 10.17).

Na quarta etapa, solicitou-se aos alunos que escrevessem, individualmente, um texto
narrando: o significado que cada etapa teve para sua formacdo como futuro professor de
Matemadtica dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sobre seu envolvimento em todas as
etapas do trabalho, o que aprendeu e como foi o estudo dos textos, das narrativas e videos
disponibilizados; também para que relatassem sobre 0 momento da entrevista, se compareceu
Ou ndo, se gostou ou ndo e expressar 0s motivos, o que aprendeu naquele momento, como foi
0 processo da transcricdo e textualizacdo, 0 que aprendeu e percebeu com a experiéncia
(transcrever e textualizar); sobre o professor também deveriam contar se consideravam que
ele dominava ou ndo o conteido abordado na entrevista, se respondeu sobre estar satisfeito ou
ndo com os contetdos e pedagogias aprendidas durante a sua formacéo, se considerava que
esses contetdos aprendidos durante a graduacdo foram suficientes para ensinar sobre a
tematica questionada pelo grupo®.

A estratégia da professora nessa etapa foi a de colocar os alunos, individualmente, a
pensar e escrever sobre os varios aspectos que envolveram esse trabalho final, apresentando
os significados que atribuiram a cada uma das etapas e ao que as atividades lhes ofereceram
em termos de conhecimento e formacéo; fazé-los expressar suas analises e julgamentos da
pratica de ensino de matematica descrita na entrevista por um(a) professor(a) em servico,
considerando as discussdes ja realizadas em sala de aula; e também ter mais um momento de
producdo de dados que colaborassem com os resultados desta pesquisa na dire¢do de seus
objetivos.

A Ultima etapa foi a das apresentacfes dos trabalhos feitos pelos grupos em sala de
aula e em forma de seminéarios. O objetivo foi fazer os alunos expressarem oralmente os

conhecimentos adquiridos com a realizacdo do trabalho e também os significados que ele teve

% 0 modelo da carta de cesséo esta disponivel no Anexo 10.16.
% Uma copia das instrucdes referentes a essa atividade estd disponivel no Anexo (10.18). Essa atividade foi
finalizada ao final de junho com a postagem na plataforma da disciplina pelos grupos.
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para cada um. As realizagdes desses seminarios aconteceram em agosto por conta da alteragdo
do calendario ap6s o fim da greve dos alunos®.

Os seminarios abordaram a comunicacdo do trabalho aos outros colegas e ao
professor, compartilhando entre si suas experiéncias sobre a tematica escolhida®’. Pelo
Moodle, a professora deixou a orientacdo de que, no seminério, dissessem sobre a escolha do
tema, as informaces relevantes do contetdo matematico, sobre o contato com o professor e
como foi a entrevista, 0 que mais 0os marcou na fala do professor entrevistado, sobre o
conteddo matematico e sua experiéncia na universidade. Ao final, deveria ser entregue
impresso todo o material constituido nas etapas. Essa etapa foi a de maior interacdo uns com
0s outros, em que todos tiveram a oportunidade de compartilhar e também questionar sobre as
tematicas que ndo haviam estudado.

Depois de encerrado esse trabalho, algumas outras aulas foram ministradas sobre

tematicas matematicas especificas para 0 ensino nos anos iniciais.

4.2) Procedimentos metodologicos

Sobre os procedimentos metodoldgicos, como dissemos na secdo anterior, visando ao
acompanhamento da disciplina em que se deu o campo desta pesquisa, estive® presente em
cada aula e acompanhei cada uma de suas atividades. Durante 0 acompanhamento, escrevi um
diario de campo, no qual realizei anotacdes sobre 0 modo como eram propostas e realizadas
as aulas e as atividades e também sobre a participacdo dos alunos.

Para Arnaus (1995, p. 63), quando o pesquisador escreve em um diario de investigacdo
sobre o que foi ocorrido, sobre 0 que se observou, as sensacdes que tenha experimentado, e
quando se faz uma entrevista com protagonistas e falam sobre as versdes dos fatos ocorridos,
suas angustias, atitudes, ou quando narram simplesmente acontecimentos que se sucedem
relevantes para a investigacdo, a narrativa esta presente e participa do processo de
investigacao.

Além de meu acompanhamento em sala de aula, ele também se deu por meio do acesso
via 0 Moodle. A professora Heloisa me disponibilizou o acesso como monitora em leituras
das atividades e comentarios das atividades realizadas pelos alunos, o que me permitiu,

mesmo que inicialmente, verificar o processo de analise do material produzido pelos grupos e

% O primeiro semestre foi encerrado no inicio de setembro de 2013.

87 Lembramos que essa etapa do trabalho ndo foi assistida pela professora Heloisa, que entrou em licenca
gestante, mas pelo professor Roger Miarka que se responsabilizou por ministrar o restante das aulas.

%8 pesquisadora.
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fazer separacdo do material dos grupos selecionados a serem convidados a participar como
colaboradores nesta pesquisa.

Inicialmente, foram selecionados trés grupos cuja participagéo se daria por meio da
liberacdo de direitos, por uma carta de cessdo, do material produzido durante a disciplina e,
posteriormente, na realizacdo de uma entrevista nossa com 0s grupos, também na liberagdo
sobre a textualizagéo da entrevista.

A escolha dos grupos aconteceu ap6s a realizacao de todas as atividades da disciplina
por meio de observacdes do comportamento dos alunos nas atividades e aulas. Decidimos
convidar alunos que apresentaram caracteristicas de assiduidade e compromisso. Tais
caracteristicas se mostravam necessarias para nos, pois continuariamos a ter contato com
esses grupos apos a disciplina por causa da pesquisa. Além desse critério, também decidimos
escolher os grupos que estivessem trabalhando com tematicas distintas na atividade Trabalho
Final. Isso porque pensamos na possibilidade de limitarmos nossa analise por conta de
analisarmos o trabalho realizado sob uma Unica tematica, ou seja, pensamos que trés
diferentes tematicas poderiam nos possibilitar a ter uma amplitude de visGes sobre tal
disciplina e materiais.

ApoOs a escolha, fizemos o convite para 0s grupos por meio de uma carta de
apresentacio da pesquisa (APENDICE 9.3), que narra sobre a pesquisa, nossas intencdes e o
convite para participacdo como colaboradores. Ficamos disponiveis a todo instante para
retirar alguma davida sobre o que estava contido na carta. Apos lerem, todos os componentes
dos grupos aceitaram participar da pesquisa, assinando a carta de apresentacdo no dia da
entrevista.

As tematicas escolhidas pelos grupos selecionados foram: Grandezas e Medidas;
Operac0es de Adicao e Subtracdo; Operacdes de Multiplicacdo e Divisao.

Para a realizacdo das entrevistas, inicialmente, foi elaborado um roteiro de questdes
(APENDICE 9.4), disponibilizado aos grupos antes de sua realizacdo, caso precisassem tirar
alguma divida. As questdes eram diretas, com intuito de “auxiliar na condu¢do” da entrevista
aos assuntos que se queria questionar, e também que, buscando atender os objetivos da
pesquisa, permitissem as alunas expressar suas experiéncias e opinides sobre as atividades e
suas etapas que envolveram o uso das narrativas propostas na disciplina.

As entrevistas com os trés grupos foram agendadas, por e-mail, para o final de junho
de 2013. Com a confirmacdo de horario e local, elas foram realizadas em dias distintos. Logo
ap0s a gravacdo de todas as entrevistas, passamos para 0 processo de transcricdo e

textualizacdo. Consideramos esse momento de muita importancia na pesquisa, pois paramos



69

para escutar o que o colaborador quer dizer e é quando jA comegam a aparecer alguns novos
entendimentos a partir da fala dos colaboradores.

As textualizacbes dessas entrevistas foram entregues aos grupos/colaboradores no
final de marco de 2014. Apés a leitura e intervencbes por parte dos alunos sobre a
textualizacdo, foram entregues as cartas de cessdo (APENDICE 9.5) para serem assinadas e
devolvidas a nos, o que ocorreu no més de abril do mesmo ano. A carta de cessdo nos dava o
direito também sobre as atividades realizadas pelas colaboradoras durante a disciplina.
Mesmo com as cartas de cessdo entregues, continuamos realizando contato com 0s grupos a
cada necessidade de alteracdo da textualizacdo ou duvida na escrita do material.

Apds o processo de armazenamento do material das colaboradoras no exemplar para a
qualificacdo, a banca que compds a qualificacdo desta dissertacdo propds uma alteracdo do
material de analise a ser considerado. Foi sugerido que realizassemos a analise dos materiais
produzidos e da entrevista realizada com apenas um dos grupos, nao os trés. Tal sugestao se
deu pela consideracdo a grande quantidade de material a ser analisado em t&o pouco tempo
habil. Logo, decidimos, junto com a banca, escolher o grupo que estudou o tema Operacgdes
de Multiplicacdo e Divisdo, composto por Aline Cristiane, Amanda Messias, Fernanda
Humpherys, Jagueline Moreira. Os motivos para a escolha desse grupo foram porque
apontava criticas pertinentes e por ser um grupo com integrantes que, embora possuissem
harmonia, também expressavam opinides distintas.

Além das entrevistas com 0s grupos de alunos, também realizamos uma entrevista
com a professora da disciplina e orientadora deste trabalho, visando esclarecer pontos sobre o
projeto que coordena envolvendo pesquisa e intervencdo com as narrativas, principalmente,
compreender 0s objetivos das estratégias adotadas durante a disciplina CMPEM. A realizacdo
da entrevista com a professora foi dividida em dois momentos: o primeiro ocorreu em 25 de
abril de 2014 e o segundo, 28 de abril de 2014. O roteiro de questdes (APENDICE 9.6)
também foi feito com antecedéncia e com 0 seu apoio, ja que se tratou da orientadora deste
trabalho. Foram feitas perguntas que envolviam gquestionamentos sobre suas decisbes na
criacdo e aplicacdo das estratégias, suas impressdes sobre a disciplina, e para que falasse
sobre suas proprias experiéncias como educadora, como professora da disciplina, com o
trabalho com as narrativas, dentre outros assuntos. Apos a realizacdo da entrevista, realizamos
sua transcricdo e textualizacdo, sendo enviados 0s arquivos correspondentes a professora em
meados do més de junho.

Frente ao material produzido no acompanhamento da disciplina, na compreensédo das

estratégias utilizadas por meio das atividades e das entrevistas realizadas, podemos perceber
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um desafio para analisar esse material que se apresenta cheio de possibilidades e caminhos a
serem interpretados. Na condicdo de sermos guiados por esse arsenal e o guiarmos na
construcdo de uma versdo de andlise do que entendemos como acontecido e que vem

responder a nossa questdo de pesquisa, a seguir apresentamos nossas intencdes de analise.

4.3) Sobre a andlise em duas instancias: singularidades e convergéncias

A andlise € uma parte substancial do que se constitui uma pesquisa. Neste trabalho, por
mobilizarmos as narrativas das estudantes colaboradoras e por objetivarmos uma analise
narrativa dessas narrativas, compreendemos 0 momento analitico como uma construcdo de
também uma narrativa composta das consideragfes do narrador-pesquisador em relacdo aos
seus objetivos e de seu olhar sobre o material coletado e produzido. Nesse caso, as narrativas
das alunas da disciplina CMPEM. Para Martins-Salandim (2012, p. 56), “nossas analises,
geradas num processo interpretativo, estdo visceralmente vinculadas as nossas intencoes, as
nossas possibilidades, ao nosso modo de perceber o mundo™.

Também compreendemos a andlise segundo Garnica (2010, p. 37) que afirma que “uma
analise é um arrazoado das compreensfes que conseguimos costurar nessa trama de escuta
atenta ao que foi dito. Também néo é a fixacdo de uma versao definitiva do cenario que uma
pesquisa pretendeu tracar”. Assim, também compreendemos que toda releitura desse material
sempre podera nos levar a novas compreensdes sobre ele, relacionamos o processo de leitura e
escrita da analise a uma trama que ndo se finda em si mesma, mas que sempre possui uma
linha, ou dobra, para um recome¢o de uma nova faixa.

Ao que confirmam Souza, Cury e Silva (2014), as narrativas proporcionam a
possibilidade de uma anélise, se compreendemos que esta € um procedimento de construcéo
de significados por meio de uma retroalimentacdo que principia quando aquele que ouve, 1€
ou aprecia um texto se coloca nesse texto de alguma forma, descreve significados que sao
seus e arquiteta uma trama narrativa sua que sera ouvida, lida ou vista por outra pessoa, que
também inicia esse processo.

Assim, a nossa intencdo na analise sera registrar uma versao sobre nossas compreensoes
acerca das possibilidades e limites do trabalho com as narrativas e a HO realizado junto a
disciplina Conteudo, Metodologia e Préatica do Ensino de Matematica do curso de Pedagogia,
no ano de 2013 e também destacar as potencialidades desse trabalho para um ambiente similar

ao que foi o dessa disciplina.
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A estratégia de analise tera como inspiracdo os trabalhos de Martins-Salandim (2012) e
Tizzo (2014), que produziram um texto analitico a partir de duas instancias: singularidades, e
convergéncias. A primeira, chamada “analise de singularidades” que tem como objetivo olhar
para as singularidades, ou marcas, ou fios condutores das narrativas dos alunos e grupos
escolhidos como participantes desta pesquisa.

Sobre a analise de singularidades, Martins-Salandim (2012) conta que esta €
apresentada como um processo de sistematizacdo em uma etapa da analise em que se busca o
registro das caracteristicas do grupo colaborador em suas particularidades por meio do
material produzido ou as singularidades que disparam de suas narrativas.

Na escrita da analise de singularidades desta pesquisa, que se segue no préximo
capitulo, produzimos uma narrativa a partir de e sobre cada colaboradora, apontando
singularmente as marcas de cada uma. Essas narrativas foram constituidas por meio das
atividades propostas na disciplina CMPEM e damos destaque as atividades (escritas e falas) e
argumentacdes individuais que se referem as suas opinibes, modos de compreender e
reflexdes, somando cinco narrativas e, sendo a primeira narrativa produzida por meio da
entrevista com o grupo. Nossa intencao foi buscar perceber as singularidades disparadas nas
narrativas produzidas por cada colaboradora ao investigarmos 0s nossos interesses de
pesquisa.

Sobre a segunda instancia que utilizaremos em nossa analise inspirada no trabalho de
Martins-Salandim (2012), a autora conta que, em sua pesquisa, apesar da intencdo com o
exercicio da analise de singularidades ndo ter sido detectar tendéncias de possibilidades e
disparidades, esse exercicio permitiu que percebesse tematicas que se manifestavam
insistentemente nos depoimentos coletados por meio do cotejamento entre fontes, criando
uma nova analise que foi chamada de “anélise de convergéncias”.

Por meio da analise de convergéncias, propomos elencar elementos que se apresentaram
em maior repeticdo de vezes nas falas dos colaboradores em suas narrativas, buscando nesse
conjunto verificar, ressaltar se existem convergéncias e divergéncias nas opiniées sobre um
mesmo assunto e também trazer a essa analise a possibilidade de elementos que sejam
regulares sob 0 nosso ponto de vista, mas que ndao se apresentam como convergéncias ou
divergéncias (T1ZZ0O, 2014).

Segundo Garnica (2003), a analise permeia ndo somente um estagio, mas também um
processo de tratamento dos dados na coleta, transcricdo e textualizacdo até 0 momento em que

“finaliza” o estudo. Entendemos que a andlise nos acompanha desde nossas escolhas,
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momento da entrevista, processo de tratamento da entrevista, até uma finalizacdo da pesquisa

que ndo se encerra, mas que sempre havera mais a que ser dito ou interpretado.
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CAPITULO 5. DAS NARRATIVAS CONSTITUIDAS : CRIACOES DO E SOBRE O
GRUPO DE COLABORADORAS

A proposta deste capitulo é apresentar uma criacdo, no sentido de uma construcdo
analitica em formato de narrativa, sobre o modo como constituimos as colaboradoras
singularmente, suas marcas, a partir de suas narrativas criadas durante a disciplina e a
entrevista que com elas realizamos.

Nossa estratégia para essa etapa é apresentarmos a construcdo analitica em duas
partes. Uma primeira em que apresentaremos nossa textualizacdo da entrevista com o grupo
de alunas colaboradoras, a saber, o grupo composto pelas alunas Aline Cristiane, Amanda
Messias, Fernanda Humpherys e Jaqueline Moreira, 0 qual estudou o tema Operagdes de
Multiplicagéo e Diviséo para o trabalho final da disciplina. Na segunda parte, constituiremos
quatro narrativas sobre cada uma das colaboradoras. Nelas, tecemos comentarios sobre as
singularidades das integrantes que compdem o grupo a partir da entrevista e do material
produzido para esta pesquisa, 0 qual exprime a participacdo das alunas nas atividades
propostas durante a disciplina (narrativas autobiograficas, nossas observacdes sobre a
participacdo na disciplina e na pesquisa como colaboradoras, comentarios das narrativas dos
colegas, memoria do grupo sobre o tema do trabalho final, relato sobre o material estudado,
entrevista, tratamento da entrevista e narrativas sobre o trabalho final, entrevista realizada
com o grupo). Nosso foco estard em quais questdes, singulares a cada colaboradora, sdo
disparadas em seus trabalhos e depoimentos. “Neste sentido, buscamos registrar nossas
percepcOes de como cada narrativa apresenta-se, seu fio condutor, suas marcas” (MARTINS-
SALANDIM, 2012, p.242). Ao mesmo tempo, buscaremos registrar como tais indicios,
presentes nesses materiais, fazem-nos pensar sobre nossos objetivos.

Na textualizacdo de entrevista que se segue, falamos sobre o modo como cada
integrante participou das atividades propostas na disciplina e as considerac6es do grupo sobre

cada uma delas.
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5.1) Textualizagdo da entrevista com as colaboradoras

Aline Cristiane Barbosa
Amanda Caroline da Silva Messias
Fernanda Mariana Rodrigues Humphreys

Jaqueline Moreira Ferraz de Lima

Fonte: Arquivo Pessoal

Primeiramente, gostaria de agradecer a disponibilidade de participarem desta pesquisa
e cederem a entrevista. Apresentem-se individualmente na forma que desejam aparecer
na entrevista, dizendo nome, idade, quando e onde decidiram ingressar no curso de
Pedagogia, como esta sendo o0 curso para cada uma e se pretendem seguir na carreira

como professoras do Ensino Basico.

Jaqueline: Jaqueline. Eu tenho 19 anos. Bom, eu ndo queria fazer Pedagogia, eu queria fazer
Direito em Franca-SP e eu namorava ja fazia trés anos quando prestei vestibular. Ai eu falei
para 0 meu namorado, que era meu noivo no caso, que eu ia para Franca fazer Direito e ele
disse: “Ah ndo! Entdo vamos casar.” Ai ele resolveu casar, ai eu falei: “E agora?” Ele disse:
“Ah, faz um curso em Rio Claro.” Ai eu falei: “Ah eu ndo gosto de nenhum lado de
biologicas, exatas eu sou péssima. Ah, resta Pedagogia, né?”. Eu ndo gostava de crianga, ndo
mudou muito, mas hoje eu gosto mais. E ai eu fui para a Pedagogia e hoje eu gosto. Pretendo
ser professora, mas ndo até o resto da minha vida, ndo pretendo me aposentar na profissdo. Eu

queria dar aula para EJA.
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Fernanda: Fernanda. Tenho 52 anos, fiz 0 Magistério. Quando eu terminei o Magistério
queria fazer logo Pedagogia, cheguei a entrar na faculdade particular, mas por motivos
financeiros tive que sair. Ai, adiei por muitos anos, até que resolvi voltar, fiz cursinho, prestei
vestibular, entrei e estou aqui. N&o sei se darei aula porque pretendo trabalhar na coordenacao
ou direcdo, mas colaborando para que a Educacéo seja melhor.

Amanda: Meu nome é Amanda, tenho 19 anos. Eu ndo era daqui de Rio Claro, mudei para
Rio Claro quando comecei 0 curso, mas moro com minha familia. Eu decidi fazer Pedagogia
porque eu queria seguir uma licenciatura, na verdade queria fazer primeiro o curso de
Historia, mas, por questdo também de local, eu preferi fazer Pedagogia primeiro porque eu
queria seguir em uma Licenciatura e tinha afinidades com essa coisa de que tanto falam que a

Pedagogia € crianca. Pretendo, sim, ser professora do Ensino Basico.

Aline: Meu nome é Aline, tenho 25 anos. De primeiro eu ndo queria ser professora, comecei a
fazer o curso de Engenharia de Producdo na Uniararas, em Araras-SP, como bolsista, s6 que
ndo deu certo por condicdes financeiras, tive que voltar para a minha cidade em Rio Claro-SP.
E dai eu prestei um concurso e passei para monitora de ensino. Comecei a trabalhar com
criancas e foi ai que eu me descobri, comecei a gostar e decidi prestar o vestibular e passei.
Foi por isso que eu comecei a fazer Pedagogia e pretendo, sim, ser professora de Ensino

Fundamental. E isso!

O que teriam a comentar sobre a atividade Memorias e Reflexdes proposta pela

professora no primeiro dia de aula?

Jaqueline: (risos) Foi interessante fazer uma reflexdao assim, geralmente ndo vemos a hora de
acabar a escola para nunca mais lembrar. E essa reflexdo na licenciatura, o que passou foi
muito importante, por exemplo, quando pensamos no que ndo gostamos na escola, temos a
oportunidade, poder fazer diferente como professor. Essa atividade levou a pensar isso e se

ndo tivesse isso eu nao iria pensar nisso.

Fernanda: Bom, eu achei interessante porque tinham coisas que eu tinha enterrado 14, deixado
guardado e, de repente, com esse trabalho eu tive que buscar, teve detalhes que ndo levei e
depois que eu fui ver de novo, nomes de professores, principalmente, s6 0s que eu tive trauma

que eu lembro. Mas, eu achei importante sim, porque, mesmo que eu ndo va dar aula, acho
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que posso contribuir orientando quem vai a ndo agir da maneira que os professores agiram
comigo. Entdo, eu achei muito interessante, foi a oportunidade de vocé resgatar coisas que
voceé tinha posto & no bau e esquecido e vocé rememorar isso e ver hoje o que esta certo na

educacdo e 0 que ndo esta.

Amanda: Eu acho que nds, da area de Ciéncias Humanas, caracterizamos nosso olhar e, em
sua maioria, ndo gosta de Matematica. Quando teve a disciplina, acho que a primeira coisa
que todo mundo pensou é em voltar a isso, a pensar nesse ndo gostar de Matematica. E eu
nunca fui uma pessoa de muitas dificuldades, eu me lembro de nunca ter tido notas vermelhas
em Matematica, sempre tive um desempenho razodvel, mesmo assim eu nao gostava. E
depois, tanto com a entrevista que realizamos, tudo que a disciplina nos trouxe a pensar,
inclusive essa atividade de Memorias e Reflexdes, me fez pensar que ndo podemos
caracterizar nosso olhar assim, porque se ndo gostarmos, nossos alunos também ndo véo
gostar. Acho que tudo que falamos, relembramos e revivemos de certa forma nos ajuda a

refletir sobre o que faremos quando estivermos la.

Aline: Eu achei legal essa atividade porque foi um momento de relembrar um pouco da nossa
propria historia com o ensino da Matematica | atrds. Acho que é sempre importante ter essa
reflexdo e como as meninas falaram, mesmo, olhar o passado como foi para nos. Eu que tive
mais dificuldade, tentar ndo transferir isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles
também ndo tenham tantas dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que cometeram
conosco, pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para ndo acontecer assim com

eles. Eu acho que foi legal por isso.

Foi a primeira vez que realizaram uma atividade como essa de analisar narrativas e
memorias de outros professores, bem como realizar entrevistas com professores em
servico? Comentem. O que tém a dizer sobre essa proposta de narrativas como recurso
pedagdgico na disciplina Conteudo, Metodologia e Pratica de Ensino de Matematica no

curso de Pedagogia?

Jaqueline: Foi a primeira vez que eu li narrativas e memarias de outros professores e 14 falava
bastante sobre as formas que eles trabalhavam, dos métodos, dos segredinhos, eu achei bem
interessante. Porque cada professor tem sua didatica particular e a forma que os alunos vém é

muito engracada e professor que é artista na sala de aula e faz segredinhos |4, as coisinhas
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diferentes. Da entrevista, amei! Porque esse é um sarro (risos), principalmente quando ele (o
professor colaborador) falou do PCN, porque eu tenho muita preocupagdo com isso, igual ele
falou, preencher caderneta, fazer isso, fazer aquilo, que é um monte de burocracia, eu ainda
vou ter que ligar no PCN. Até em um momento, ele abriu o olho e disse: “Nao, PCN ¢
parametro.” Entdo, quando ele fala isso na entrevista, foi fundamental para entender sua viséo
e as dificuldades que ele também tinha. Na quarta etapa do trabalho, pede um relato individual
de cada pessoa do grupo para juntar ao trabalho final e nesse trabalho eu fiquei pensando, o
que eu vou colocar? O que ficou para mim? E o que ficou para mim foi isso, nés da

% entdo temos medo de fazer isso,

Licenciatura temos muito medo, somos “cheios de dedos
fazer aquilo. Eu tenho muito medo de chegar I4 na sala de aula e meu aluno ndo aprender nada
e dizer: “A Jaqueline é uma ma professora”. E com esse trabalho eu pude ver que ndo é um
medo s6é meu, foi um medo do professor entrevistado também e que nds temos que fazer

sempre o possivel para ser melhor a cada dia e é o que ele falou, entendeu? E isso!

Fernanda: Foi a primeira vez e achei muito interessante a abordagem, o tema, e gostei desse
professor porque ele se abriu completamente, ele ndo teve censura propria, porque, as vezes,
voceé se censura ao falar. Ele contou um lado, que sentia inseguro, como eram suas atividades,
ele fazia um plano de ensino e chegava na sala de aula e ndo era bem aquilo, ndo conseguia o
resultado que ele queria. Ai, ele ficava meio frustrado, mas ele ndo desistiu, ele mudava de
estratégia e ele mostrou que tem interesse que ndo estad ali passando um tempo s por ser
aquilo, ele faz porque € aquilo que gosta, aquilo que ele quer, se identifica com a profissédo e é
consciente, que sabe o papel dele ali. Entédo, ele se deparou com uma sala de aula diferente da
realidade da outra que ele tinha tido a experiéncia, ele se deparou com dificuldades que na
outra sala talvez ndo tivesse tido. Entdo, mostra para nds também que o que pode acontecer la
fora, vocé ndo vai ter uma sala bonitinha, todo mundo quietinho concordando com tudo o que
vocé leva. A crianca é diferente, realidades diferentes, problemas, entdo, as vezes vocé faz um
trabalho pensando em uma situacao, chega la eles ndo sdo estatuas, sdo pessoas que interagem
com o material, assim como nds interagimos também com as coisas que a professora Heloisa
apresentou e que vocé colaborou (entrevistadora). Acho que vocés perceberam que algumas
coisas sairam de um jeito, outras de outro, entdo acredito que isso enriquece muito para nos,
porque nos temos muita teoria e pouca pratica. Eu ja dei aula e tudo mais, mas agora nessa

época eu ndo estou dando aula, entdo eu sei bem que € diferente mesmo a prética da teoria.

8  Expressio popular que significa: indeciso; embaracado; atrapalhado.  Disponivel em:

<http://www.dicionarioinformal.com.br>
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Uma ajuda a outra, a teoria € uma base muito importante como ele mesmo disse (professor
colaborador) na entrevista, que essa teoria que ele teve que ajudar a encaminhar a pratica, uma
faz parte da outra. Entéo, pra nds como a Jaqueline falou, nas nossas insegurangas, nos N0ssos
medos, isso acho que todos os professores tém, mesmo aqueles que ja estdo 14 “super”
graduados também tém. Porque o ser humano ndo é uma maquina que se aperta o botdo e
desliga, ele é complexo, € diferente. As vezes, vocé faz uma proposta, aquela proposta néo
serve para todos, ndo é uma caixinha que vocé coloca tudo dentro e pronto, entendeu? Na

minha visdo foi muito enriquecedor este trabalho.

Amanda: E foi, sim, também, a primeira vez. Eu acho que trabalhar com as narrativas orais e
escritas é importante porque, quando a pessoa fala claramente sobre algo que se pergunta, ela
expressa melhor as emocgdes, os sentimentos, do que se ela escrevesse ou mandasse um
recado. Quando ela fala, realmente ela fala com mais verdade e da para sentir isso. Depois de
transcrever e reescrever, a gente consegue parar para pensar melhor naquilo que ele disse e
refletir melhor sobre aquilo e tirar conclusGes para nés mesmos, trazer tudo aquilo que foi dito
para nossa realidade, para aquilo que vai servir para a gente, para refletirmos, para a

pensarmos. Entdo, eu achei importante por tudo isso.

Aline: Foi minha primeira vez também trabalhando com entrevistas assim. Achei que foi bem
legal e ,(risos) apesar do nervosismo, que eu odeio falar em publico. Quem ia fazer antes era a
Jaque (Jaqueline) por conta de um monte de imprevistos eu acabei fazendo, porque tive mais
contato e achei que foi legal assim, porque a gente ja tem amizade (com o professor
entrevistado), ter contato todo dia, conversar bastante, ele também ficou bem a vontade, falou
bastante. Este é um trabalho bem legal, isso de fazer entrevista, nunca imaginei que
escreveriamos tanto, alids, em uma disciplina de exatas, Matematica, que parece Lingua
Portuguesa, as vezes, de tanto que nos cobramos, corrigimos, enfim. Acredito que este
trabalho contribui bastante, porque é como as meninas falaram, é importante o registro das
memorias e tudo e é uma coisa diferente, porque quando vocé fala e grava e depois vocé
escreve, VOcé vé como que, as vezes, fica engracado, tem coisas que ficam meio sem sentido.

Sei I, achei que foi uma experiéncia bem bacana, assim.

Teve alguma divisdo de tarefas entre vocés na realizacdo das etapas do trabalho final?

Como se organizaram?
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Jaqueline: Entdo, as primeiras etapas nds fizemos juntas. A etapa da leitura separamos, cada
uma era responsavel por alguma leitura, o video assistimos depois trocamos, socializamos 0s
materiais cedidos pela professora Heloisa e cada um fez de um, conversamos e postamos no
Moodle um comum entre todas. Depois teve a entrevista, como a Aline ja falou a entrevista
era para eu fazer, ai comecou a greve, ai virou uma bagunca, umas participavam, outras ndo e
a gente queria ficar em casa e correria daqui e mais trabalho, tinhamos seminério e tudo e o
professor colaborador ndo estava tendo tempo por causa da greve da prefeitura. Ai, a Aline
fez a entrevista com o professor Osmar e a Amanda fez a textualizacdo porque ela é muito boa
nisso, ela fez com a professora Chaluh ja em um projeto no curso. Depois, nos reunimos para
ver como que ficou a entrevista, para ver o video, o dudio para ouvir, também, e para dar
risada da Aline, claro. N6s rimos muito, ela ficou muito nervosa, mas foi assim, eu fiquei
orgulhosa dela, porque ela ndo fala em publico, ela fica tremendo e era amigo dela, imagina se

nao fosse?

Aline: (risos) E verdade.

Jaqueline: Bom, foi isso e ai a Aline ficou responsavel por juntar os materiais e estamos aqui

todas juntas.

A tematica que escolheram e trabalharam foi: Operagdes de Multiplicacdo e Divisao.
Gostaria que esclarecessem 0s motivos que as fizeram optar por tal tema, considerando

esses que destacaram na memoria individual do grupo.

Jaqueline: A primeira parte do trabalho da elaboracéo das questdes fizemos juntas. O tema a
Aline sugeriu porque ela ja tinha visto o professor dando aula, 0 Osmar dando aula, e ela
achou que era magnifico no que ele fazia. Ai, ela falou: “Ai, pode ser divisao? Pode ser
divisdo? Eu disse: “Nao, ndo pode ser divisdo!”. Todo mundo olhou para minha cara assim,
eu disse: “Nao, estou brincando pode ser. Mas vamos falar que foi s6 porque vocé quis?”’. Ai
elas: “Ai, vamos pensar.” Ai, nés comegamos a pensar que realmente a divisdo e a
multiplicacdo é um assunto que nds temos muitas dificuldades e para a crianca entender é o

que mais ficava em nossa cabeca.

Aline: Entdo, como a Jaque (Jaqueline) estava falando. Como eu comecei como monitora a

trabalhar, o primeiro professor que auxiliei foi o Osmar. Sou monitora na
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educacdo especial e acompanho uma crianca especial sempre e eu acompanhei o Gui, que tem
deficiéncia intelectual, neste ano, no quarto ano do Osmar. Entéo, eu s6 0 acompanhava, ndo
que ndo acompanhasse o conteudo também, mas ele ficava na sala de aula mais para
socializagdo, entdo eu o acompanhava. E foi nisso que comecei a ver a Matematica com
outros olhos. O Osmar ensina, eu sou suspeita para falar que sou amiga dele, mas ele ensina
muito bem e eu me encantei de uma forma com a didatica dele, com o jeito que ele passa para
as criangas que eu comecei a gostar e do jeito que ele ensinava para as criangas, eu aprendia
também. Entdo, quando eles tinham dlvidas, as vezes, ele saia da sala e todas as criangas
vinham me perguntar também, entdo eu acabava ajudando e foi ai que eu comecei a gostar,
achei que foi bastante interessante. E, principalmente, na multiplicacdo e na diviséo, porque
eu ouvia que as criancas tinham muitas dificuldades com todas essas explicacdes dele, as
aulas, aprendi bastante e comecei a ajudar e foi ai que comecei a gostar. Quando surgiu a

proposta, eu falei com as meninas para escolhermos ele.

Jaqueline: E também foi o primeiro ano dele dando aula, néo foi?

Aline: Ndo, eu errei nessa parte quando eu tinha colocado. Na verdade foi 0 segundo ano, o
primeiro ano dele foi com um quinto ano, depois o segundo ano ele deu para o quarto, que foi

0 ano que eu trabalhei com ele. Foi 0 segundo ano dele como professor.

Alguma memodria escolar foi relembrada quando escolheram esse tema ou durante o

processo do trabalho?

Jaqueline: E claro que nos lembramos de vérias coisas e até mesmo na aula quando a
professora trabalhou com aqueles materiais e como funciona a mente da crianca, a professora
passa uma conta e ela (a crianca) da um resultado totalmente diferente. Nao foi diferente de
onde eu estudei. E eu me lembrei de um episddio de que a professora ensinou divisdo com o
bolo, eu estudava em uma escola agricola e tinha aula de culinaria, a turma da sétima série fez
um bolo de chocolate, ai pegou esse bolo e levou para nds. A professora: “Ah, vou ensinar
para vocés divisdo.” Pegou um bolo e disse: ““ Olha, esse bolo ¢ um bolo inteiro e vocé vai
dividir em partes”. E comecou a explicar e dividiu o bolo certinho para nds e media com a
régua o bolo e eu pensava: “- Ah, meu Deus, porque ela ndo corta e da logo esse bolo?”. E ja

entendeu, eu guardei isso e eu acredito que foi uma das primeiras aulas que eu me lembro, que
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eu estava na sexta série, hoje é sétimo ano. Eu acho que € isso, vocé lembra e vocé fica

lembrando o que te marcou e vocé fica pensando no que vocé vai fazer para marcar seu aluno.

Fernanda: Bom, para mim foi interessante esse trabalho pelo que eu ja disse. Percebemos as
dificuldades da crianca lembrando das nossas, pessoalmente. Eu fui uma crianga assim, que
tinha medo de conversar, pedir explicacdo eu nunca fazia assim (levanta o dedo indicador
para cima), se dependesse disso para pedir explicacdo eu nunca iria tirar minhas duvidas. 1sso,
hoje, também, vejo que atrapalha muito, a criangca ndo pergunta ou porque ela é muito timida,
ou porque ela tem medo mesmo do professor achar ruim, sei 14, destrata-lo, né? Entdo, eu
acho que esse trabalho nos mostra em que nds temos que ser diferentes, trazer a crianca para
construir junto o que queremos trabalhar com ela. O contetdo de Divisdo e Multiplicacéo,
chegar perto da crianca, ouvir o que ela entende, o que ela tem ou que ela tem davida, se vocé
se aproximar mais, eu acho que ela se sente a vontade e vai te falar. Esse trabalho foi muito
interessante nisso, principalmente a fala do professor, também, que falou que, as vezes,
colocamos o aluno que sabe um pouquinho mais perto do que sabe menos, porque eles falam
a mesma lingua, coisa que, as vezes, nds, professores, ndo conseguimos. Por mais que
sejamos amigos do aluno, outro coleguinha fala a mesma coisa, se eu como colega estou
entendendo um pouquinho mais, sento com o coleguinha que tem davida. Ent&o, as vezes, um
ajuda o outro, troca experiéncia, um célculo que um sabe fazer de um jeito, o outro ja sabe de
outro, mas que chega naquele resultado. O professor tem também que analisar isso ai, ndo

pode ser aquela coisa inflexivel, né?

Amanda: Eu acho que trabalhar, lembrar, relembrar a divisdo e multiplicacdo nos lembra
varias coisas. Para mim, o que mais me marcou no Ensino Fundamental foi na terceira série,
hoje em dia o quarto ano, foi que minha professora falava muito (énfase) em decorar a
tabuada e eu decorei e sei até hoje tudo de cor até o dez. Mas foi porque aquilo foi muito
trabalhado e eu hoje fico pensando pra que serve aquilo? Como € que explicaremos? Porque
eu ndao me lembro como ela explicava, como € que ela falava, eu s6 eu lembro que era preciso
decorar e era a base de “ndo tem recreio”, era muito importante decorar. Entdo, eu ficava
pensando, para gque isso serve? Sera que tem alguma légica? Precisa explicar a lI6gica? Temos
que trazer o conhecimento do aluno? E isso foi uma das coisas trabalhadas, entdo acho que
lembramos das coisas que passamos € tentamos com isso, e com a oportunidade desse
trabalho, preencher essas lacunas que as vezes faltam, entdo acredito que por isso e por muitos

outros motivos foi bom e importante esse trabalho para nos.
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Aline: Entdo, eu j& terminei ha mais tempo o Ensino Médio, Fundamental, entdo eu ndo tinha
muita memdria do meu ensino, o que foi assim para mim mais marcante na hora da escolha

foi como eu falei, foram as criangas e meu trabalho. Mas acho que foi isso.

O que esse trabalho acrescentou para vocés em relacdo ao estudo e discussdo ja

realizados em sala de aula com a professora?

Jaqueline: Bom, o trabalho nos fez, me fez pelo menos raciocinar bem sobre a pratica,
porque, no caso, a professora Heloisa passou dentro da sala a teoria e, ouvindo o professor
falar na entrevista, ele fala sobre a pratica, ele fala na teoria, mas o assunto em questao era a

pratica docente dele.

Amanda: Eu acho que foi importante porque aprofundamos no assunto e que é um assunto
dificil, que viemos conversando e vimos que tinhamos varios problemas referentes a esse
tema principalmente questdes para ensinar. Acho que aprofundar no assunto € sempre valido,
é sempre importante porque em sala de aula um mesmo professor explicando e nods tendo
atividades, acredito que o aprofundamento é sempre valido e € sempre enriquecedor. Também
acredito que aprendemos umas coisas e algumas outras coisas que vamos levar para n6s em

nossa pratica.

Fernanda: Olha, quando eu vi essa disciplina no comego do ano falei: “Uh, ndo! N&o vai dar,
nao tem jeito, de novo.” (risos). Porque ¢ aquela historia, né? (risos)... Mas com o inicio da
disciplina fui vendo que é um assunto realmente interessante. A professora desde 0 comeco da
primeira aula nos mostrou como que a matematica pode ser vista de uma maneira diferente de
gue olhavamos, ela é tranquila, é porque, as vezes, a crianga € atropelada no processo, entdo
ela comeca a ver com medo mesmo em dia de prova. Na minha época, tinha a tal da
sabatina”, a professora escolhia o aluno e perguntava quanto que é cinco vezes nove e Vocé
tinha saber e tinha a historia dos “noves fora quanto da?”. Porque tinha o resultado e vocé
tinha que tirar nove, entdo o dia da sabatina ndo era avisado era de surpresa, deixava 0s alunos

com medo, entdo vocé acabava ndo aprendendo, mas decorando aquilo por pressdo, uma

" Termo empregado que se refere também aEscola Sabatina, prética dos adventistas do sétimo dia, quando
estudam ou repassam as ligdes estudadas durante a semana, antes do culto no dia de sdbado pela manhad. Do
Latim sabbatu, repeticdo sob a forma de discussdo, feita ao sdbado, das matérias escolares dadas durante a
semana. Disponivel em: <http://www.dicionarioinformal.com.br/sabatina/>.


http://www.dicionarioinformal.com.br/sabatina/
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pressao psicoldgica que era cobrada tanto na escola como pelos pais. Entdo, a Heloisa nos
mostrou que a Matematica pode ser uma coisa bem mais tranquila de se aprender, de se

aproveitar e que ndo seja téo assustadora assim para os alunos.

Aline: Acho que esse trabalho acrescentou bastante para a nossa reflexo néo tanto na teoria, o
que vimos de Multiplicacdo ndo foi tdo diferente do que ja sabiamos. Mas eu acho que mais,
pelo menos para mim, 0 que mais teve importancia foi termos esse contato com a entrevista,
tudo, e de pensar como podemos fazer melhor nesse tema para nossos alunos ndo sofrerem

tanto e gostarem.

E o que a professora Heloisa tratou em sala de aula em relacdo as operacdes
Multiplicagédo e Divisdo, vocés acreditam que esse trabalho de vocés veio acrescentar

além do que vocés ja aprenderam em sala de aula?

Fernanda: Eu acredito que sim. A impressdo que tinhamos do contetido e pensar mesmo que
o professor € um transformador, entdo ele tem que sempre tentar melhorar, se aprimorar e
saber que ele vai chegar na sala de aula. As vezes, o que ele planejou ndo vai dar certo, ele vai

™ para que 0s alunos

ter que ser o artista mesmo, ele vai ter que “transformar pé6 em ouro
brilhem e ele perceber que aquela sementinha ele deixou, que dai por diante os outros véo

cultivar.

F: Alguma fala do professor em relacéo as operacdes Multiplicacdo e Divisdo atraves do
roteiro das questBes acrescentou alguma coisa na reflexdo de vocés em relacdo a este

tema? Algo que vocés ndo sabiam e que aprenderam junto a esta entrevista?

Aline: Vocé diz da fala do professor que me marcou? Tiveram varias coisas, por exemplo, ele
bate muito na tecla da pratica, em um momento da entrevista ele fala que na faculdade a gente
fala muito, mas ndo tem a prética, ndo tem a nocdo do que é estar em uma sala de aula. Dai,
quando perguntei da calculadora, se eles faziam uso da calculadora e tabuada com os alunos
para aprender multiplicacdo e divisao, ele disse que era complicado fazer o uso. Uma porque a

escola ndo tinha o recurso, ndo tinha calculadoras disponiveis para todos os alunos e que era

™ Termo usado para se dizer que tera que se fazer um milagre. Acredita-se que essa expressdo vem de um
personagem da mitologia grega que se chamava Midas, o qual escolheu o poder de transformar tudo que tocava
em ouro. Disponivel em: <http://www.brasilescola.com/mitologia/midas.htm>.


http://www.brasilescola.com/mitologia/midas.htm
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complicado pedir isso para alunos para trazerem de casa, porque eles sdo alunos pobres de
periferia. Ele até fala uma coisa que me marca bastante, apesar de ja conhecer essa realidade,
ele fala que s@o estes alunos que muitas vezes vao a escola para comer, entdo ndo teria como
pedir. E sobre o livro didatico também, esse ano ele ndo tinha o livro didatico, entdo ele

procurava ele mesmo as atividades, enfim, eu acho que isso que mais me marcou.

O que vocés tém a dizer sobre cada um dos processos deste trabalho? Primeiro sobre a

elaboracdo da memoria individual.

Jaqueline: Bom, nds fizemos a elaboracdo em sala de aula juntas, ai surgiram as davidas e a
professora pediu para levantarmos as questdes e foi igual ja falamos. Quando a professora
falou no primeiro dia de aula que ja teria um trabalho, a Aline ja levantou um tema, mas nos
ndo sabiamos quais eram 0s que a professora iria propor. No dia da atividade, quando a
professora passou o0s temas, ai no6s comecamos a refletir o porqué do tema e como
construiriamos a memoria do grupo, as questdes. Esta parte foi feita na sala todo mundo

participou.

Sobre a memoria individual ainda, vocés leram e discutiram o tema.O que aprenderam

a partir desses estudos, que lembram?

Amanda: Acho assim, foi mais, que o que é sempre mais dificil para nos, é cada um tem uma
ideia, é dificil, as vezes, chegar a um consenso, porque a experiéncia de cada uma € unica, ndo
tem como se tornar uma coisa homogénea. Entéo, foi assim, nds juntamos os pedacinhos, a
partir do que cada uma viveu a respeito desse tema e fomos elaborando o primeiro texto até

chegar no que concluimos e postamos.

Jaqueline: Quando a professora propds isso, eu fiquei muito brava! Por causa que a meméria
de cada um, é de cada um, ai a Fernanda teve uma experiéncia que foi em uma ocasiao, a
Aline em outra e eu e a Amanda em outra ocasido, entdo como nds vamos colocar isso em um
texto sO como se todo mundo tivesse a mesma opinido, entendeu? Ai eu falei: “Ai,Aline,
vamos fazer, quem tem a mesma opinido coloca quem tem mais. A democracia vale para
essas coisas também.” Entdo, foi muito complicado colocar uma ideia s6 dentro de um texto

que a professora propos.
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Sobre 0 material” Pro-Letramento™.

Aline: Bom, entdo, eu achei que tem bastante coisa interessante nesse material, ele da muitos
exemplos, s6 que agora ndo vou lembrar detalhado o que era certinho (Pega o material). Eu
acho, assim, que tem muitos exemplos, varias coisas interessantes para estar utilizando, mas
eu acho que ndo é tdo diferente do que tem em um livro didatico que eu ja tive contato. Para
mim, ndo foi algo tdo novo assim, mas é interessante também, acho que € bem parecido com o

conteldo do livro didatico.

Os artigos’?

Jaqueline: Bom, tiveram dois artigos. Como ja havia falado nds dividimos essas atividades,
separamos as tarefas, cada um fez a analise de um, depois conversamos e trocamos 0s textos.
Bom, o artigo da Multiplicacdo, quando fala do uso da calculadora, eu me lembrei do que a
professora Heloisa falou sobre refletirmos sobre o uso ou ndo da calculadora para a sala de
aula. Ai eu pensei: “ Nossa, nada de diferente. No meu Ensino Médio, eu levei a calculadora
para a sala e foi legal, aquela calculadora cientifica e tal.” Ai ela falou: “Ah, e se nds
brincarmos com nossos alunos. Tira uma tecla. Ai, ndo tem a tecla de mais, tem uma tecla de
menos. Qual ¢ a forma de fazer essa conta?” Ai, eu fiquei pensando se existiria realmente uma
maneira para fazer isso. Até perguntei na sala. Ai, ela olhou assim séria e disse: “Uma?” Ai,
pensei que entdo deve ter milhares, dai foi aparecendo. O Fabio falou uma, a professora falou
outra, outra pessoa falou outra. Ai, fiquei pensando: “- Nossa, que mico!” Porque o uso da
calculadora ndo € normal se vocé for ver. Nossa, meu professor de Matematica no Ensino
Médio usava, mas todo mundo tachava ele, os outros professores o cobravam. Faziam criticas

sobre o que ele estava fazendo em sala e 0 que nds estariamos aprendendo utilizando

2 Pro-Letramento: Programa de Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: Matematica . — ed. rev. e ampl. incluindo SAEB/Prova Brasil matriz de referéncia /Secretaria de
Educacéo Basica — Brasilia : Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Bésica, 2008. 308 p.

Fasciculo 2 - OperacBes com NUmeros Naturais - Elizabeth Belfort e Ménica Mandarino. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12616%3Aformacao&Itemid=834>
<O Pro-Letramento é um programa de formacao continuada de professores para melhoria da qualidade de
aprendizagem da leitura/escrita € matematica nas séries iniciais do ensino fundamental. O Programa € realizado
pelo MEC com a parceria de Universidades que integram a Rede Nacional de Formagdo Continuada e com
adesdo dos estados e municipios. Podem participar todos os professores que estdo em exercicio nas séries iniciais
do Ensino Fundamental das escolas ptblicas”.

™ KINDEL, D. S. A multiplicacdo: Uma reflexdo sobre o uso de calculadoras na Quinta Série. Boletim—
GEPEM, N°. 45, pp. 54 — 62. Jul/Dez 2004.

SOUZA, K. N. V. As Operacdes de Multiplicacdo e Divisao nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Portal
de Revistas Eletronicas— FFC — Unesp, Marilia. Vol. 10, N.° 3, 2010.
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calculadora. Enquanto na verdade, ele ndo queria saber se nds sabiamos um cosseno, um seno,
entendeu? Ou se soubéssemos calcular, ele queria saber outras coisas. Entdo, quando um
artigo fala do uso da calculadora para incentivar o aluno a procurar 0 que estd por tras, e
quando fala da multiplicacdo do namero 1, 1,1, sequéncia de um, vocé vai multiplicando o
resultado que d& e ela vai explicando e causando aquele interesse na sala de aula. Porque o
maior objetivo de levar a calculadora para sala de aula € esse, € 0 que eu acredito, fazer com
que o aluno preste atencdo, que vocé faga uma aula diferente e que o aluno aprenda, néo seja
aquela coisa mon6tona que foi a primeira coisa que a pesquisadora no artigo, no caso, buscou.
Bom, o que percebemos é que, quando nds montamos uma conta, nds resolvemos a conta,
pensamos na conta, quando fazemos na calculadora ndo pensa-se nada. Porém essa professora
fez eles pensarem, mas como? Entdo ela usou a calculadora para depois usar o algoritmo. Eu
estava até vendo um quadro hoje, enquanto esperava em um lugar, que falava sobre a arte da
Matematica. Ai tinha as multiplicacdes, tipo 9 vezes 1, 9 vezes 12 e formava uma arvore bem
bonitinha, parecia uma arvorezinha de Natal. Ai eu me lembrei do trabalho, vamos supor que
se nos levassemos o material daquele, uma arvore feita com multiplicagéo para os alunos. E
questionar o porqué fica essa simetria? E ai nos iriamos explicar para os alunos 0s processos.
Acho que a calculadora, ela me mostrou que ela pode ser usada como um pontapé inicial para
vocé chamar a atencdo do seu aluno para a multiplicacédo, divisdo, entre outros. E ela pode ser
usada em outros contextos, mas eu acredito que ndo nas séries iniciais, s6 mais para frente

quando o aluno ja tiver um desenvolvimento cognitivo maior.

Fernanda: O segundo artigo achei bem rico, até falei no meu relato que foi complicado
sintetizar, tirar s6 o0 extrato mesmo, porque ele tem muita coisa que a gente quer escrever,
quer transcrever. Fala das dificuldades que encontraremos com os alunos, que o professor nao
pode deixar que eles fiqguem presos a PCN, a planejamento, a livro didatico. Que ele tem que
orientar, mas ser criativo, aproveitar aquilo que o aluno traz a respeito de sua experiéncia, o
contato que ele ja tem com os nameros, porque a crianca de algum jeito, desde que ela é
pequenininha, ja vai aprendendo em casa, com a vivéncia dela ali. Ela tem o contato com o
namero, ndo € aquela coisa sistematizada da escola. Mas, por exemplo, se a mde compra
alguma coisa, a crianca geralmente quer saber o que é, ai a mde fala o que trouxe, a
quantidade. Entdo, isso o aluno leva para a escola e o professor, é légico, tem que explorar
isso e ampliar, nesse artigo mostra isso também, fala da importancia de mostrarmos varias

maneiras de trabalhar o contetdo e trazer o aluno para construir junto.
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Entdo, esse processo da leitura do artigo contribuiu ou ndo para a compreensdao do

tema?

Fernanda: Sim, muito! Porque ele te d& uma direcdo, ndo te da uma receita pronta, mas ele te
fala. E como se fosse um mapa, mais ou menos, se vocé for por ali ou por aqui vocé vai
chegar aonde vocé quer, € légico que terdo os obstaculos como o professor deu a entrevista
fala, que vocé tem uma ideia de um projeto vocé pensa: “Poxa, isso daqui é legal, vamos
fazer?”. As vezes, vocé chega na sala e aquilo ndo flui como que est4 na sua cabega, chega 14
vocé encontra alguma coisa que ndo da muito certo, 0 que vocé tem que fazer? Tem que
repensar aquilo e transformar em alguma coisa melhor. Entéo, esse artigo para mim foi muito
rico nessa parte de te mostrar a amplitude que €, que ndo pode ser uma coisa restrita, muito

limitada.

E a narrativa’?

Amanda: A narrativa acho que ja foi um comeco para fazer a entrevista, porque é a
transcricdo também de uma entrevista. Eu achei importante ver que cada professor tem sua
formacdo individual, entdo o lugar aonde se formou e as varias teorias que tem. Mas, que a
realidade em sala de aula também € Unica e importante e tem que ser levada em consideracéo.
Esses temas e 0 que nos escolhemos sdo muito importantes, mas como ele sera tratado em sala
de aula é muito maior que apenas o tema, 0 tema nds estudamos, vemos em livros, em
apostilas e em videos, mas como vamos tratar esse tema em sala de aula? Como sera colocado
para alunos? Como cada um entendera? Entdo, a realidade em sala de aula é uma coisa
importante e tendo uma narrativa, uma professora falando sobre isso, da uma base, uma visao
maior, uma amplitude na nossa visao sobre o tema, ndo s6 sobre o que é multiplicacdo, como
é multiplicacdo, mas como a multiplicacdo de certa forma pode ser inserida e como cada um

reage, e alguns e a maioria dos alunos veem diferente, entdo é uma base.

E o video?

> Entrevista com a professora Simone Goncalves Reganhan (graduada em Pedagogia e Mestre em Educacio
pela Unesp),que fala sobre os algoritmos das quatro operagdes fundamentais. Essa entrevista foi realizada pelos
alunos da licenciatura em Matematica, em abril de 2011, a partir da disciplina Fundamentos da Matemética
Elementar, ministrada pela professora Heloisa da Silva.

"® Esse video faz parte do programa complementar da disciplina Contetidos e Didatica da Matemética, D-20, do
curso de Pedagogia Unesp/Univesp. Por meio do contexto da Escola Estadual Brasilio Machado, o educador
(Cristiano Alberto Muniz — Faculdade de Educacdo da UNB), que trabalha na linha de Nimeros e Operacdes,
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Aline: Entdo, foi um video com um professor na escola e ele conversa com outras professoras
sobre suas experiéncias. No comeco do video, o narrador fala: “ Dando uma aula”. Porque
tem coisas muito interessantes, mostram como os alunos deles faziam uma conta, de um jeito
que ndo € aquele que nos estamos acostumados a ver, a pensar, de um jeito diferente, mas que
chegava ao mesmo resultado. Entdo, eu acho que isso foi 0o mais importante, 0 mais
interessante, que é deixar a crianca pensar e explorar do jeito que ela acha, mesmo que néao
seja daquele jeito que a gente ensina, bem mecanico, para que ela tenha sua prépria
compreensdo, ndo para que seja algo forcado. Acho que contribuiu para isso, para essa

reflexdo, para o trabalho.

E a elaboracéo do roteiro, o que tém a dizer e no que esse processo colaborou ou ndo

com o conhecimento do tema?

Jaqueline: Bom, eu coloquei na minha memaria individual que eu ndo acreditei neste roteiro
ndo. Pensei, inicialmente, que era um roteiro chato, que iria ficar chato e que ndo abriria
espaco para outras coisas e que ia ser como a professora Heloisa faz, tudo certinho e bem
quadradinho. Pensei que a pessoa nao ia falar como ela é em sala de aula com esse roteiro e
que iria falar o que quer ouvir. Ainda mais que o professor entrevistado foi aluno da
professora Heloisa (risos). Quando fomos elaborar o roteiro, ela sugeriu que fizéssemos
nossas perguntas em nossa memoria individual, em grupo, e depois de escrito ela ainda deu
umas pinceladas, levamos para sala de aula e discutimos o roteiro final. Ai, como eu ja falei,
pensei em tudo isso anteriormente e, quando vocé vé a Aline na entrevista, foi engracado, foi
bem “quadradinho” mesmo, mas na hora que ele responde ele “voa” sabe? Ele se lembra
disso, ele se lembra daquilo e ele pede para repetir a questdo. Entdo, as vezes quando eu via o
roteiro, quando desenvolvemos, eu pensei que iria limitar muito a pessoa entrevistada, quando
ndo, ele foi apenas uma direcdo, segue essa dire¢cdo que dara certo no final. Foi apenas uma
direcdo mesmo e ele se sentiu super a vontade para falar. Entdo, o roteiro no caso foi bom
para isso, porgue no caso da Aline, que tem muita dificuldade de falar em publico e ela lia o
roteiro e quando ela ficava nervosa, ndo mostrou ela no video’, mas dava para reparar que ela

refugiava. A impressao que dava era que ela estava olhando para o roteiro que nem piscava 0s

conversa com as professoras dessa escola sobre assuntos referentes ao ensino da Matematica. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=UqNiAdI18zQ.
" Esse grupo decidiu realizar a entrevista através de video e &udio.


https://www.youtube.com/watch?v=UqNiAdl18zQ
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olhos, a impressdo que se tem dele é que ele fica com um olhar para ela como de...(risos). O

roteiro, além de ser um reflgio, é uma direcéo.

E a entrevista, 0 que mais as marcou?

Aline: Foi mais a dificuldade mesmo, achamos pelo roteiro por ser uma coisa limitada que ia
ser aquela coisa chata, s6 aquilo. O que ajudou muito foi a desenvoltura do professor, que ele

j& tem essa facilidade de falar, “ndo tem papas na lingua” 8

e eu acho que ajudou bastante, foi
bem legal a entrevista e acabou fluindo bem por causa disso, porque se dependesse da minha
desenvoltura... (risos). E tinha vezes que até eu mesma, como a Jaque falou, ficava olhando o
papel e lendo, relendo, porque nem eu entendia, eu estava tdo nervosa que eu lia mesmo e ndo
entendia, ja tinha estudado o roteiro, ja tinha passado para ele. O professor colaborador falou
assim quando eu perguntei se ele havia lido o roteiro: “Eu vi, mas nem me lembro de mais
nada”. E na hora eu nem pensei em deixar uma folha com ele e acho que teria sido
interessante porque as vezes ele se perdia um pouco nas questdes, como acontece com a gente
também (risos). S0 que acho que foi valida pela experiéncia e foi bem legal. Da entrevista, o
gue 0 mais me marcou acho que eu até falei, que foi das criangas serem pobres, da escola ser
de periferia e tudo, da dificuldade que o professor tinha com isso. Uma coisa que ele falou que
tinha muita dificuldade, que ele fala, mas ndo deixa muito explicito, sobre que a sala de aula
dele ser dificil, dificil no sentido de ser indisciplinada, o professor tem muita dificuldade de
dar aula, que ele tem que assumir, algumas vezes, o papel de pai e mae com os alunos e da
educagdo primdria que, as vezes, a gente “bate muito na tecla” de que tem que vir de casa.
Porque ele, esses dias fez uns cartazes com regras de comportamento e dai os alunos mesmos
falavam que ndo podiam xingar, ndo podiam bater e depois elaboravam cancdes. Ele
perguntou para os alunos assim: “Tem como dar aula no meio de tudo isso?”. Eles mesmos
respondiam que nao, eu acho que isso também me marcou bastante, foi mais essa dificuldade

de dar aula dele no meio dessa indisciplina dos alunos.

Jaqueline: Sé voltando o tdpico da entrevista, 0 que me marcou foi quando ele fala da carga
horéria do curso (Pedagogia). Ele diz que, quando vocé for atuar na sala de aula, esta
disciplina ¢ insuficiente e eu me identifiquei muito, ai eu falei: “ Aline, como ¢ que eu vou

lembrar? NOs estamos no segundo ano e vamos ter um monte de disciplinas, vai chegar 1a na

"8 Expressdo popular que significa: Dizer tudo como é ou como foi; falar sem rodeios; dizer tudo o que sabe.
Disponivel em: <http://www.dicionarioinformal.com.br/>


http://www.dicionarioinformal.com.br/
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sala, eu vou lembrar? Serd que vou lembrar?”. Ai ela falou: “ Ah, mas tera estagio e tal”.
Quando o professor fala da pratica, ai eu falei: “ Ah, realmente vamos aprender mais na

pratica”. Entdo, foi aparte que eu mais me identifiquei.

E a transcrigéo e textualizagio?

Amanda: Eu acho que o mais importante é aquilo que ja disse, que é poder ouvir, traz a tona
as emocdes, porque podemos ouvir aquilo que a pessoa estd dizendo, a pessoa diz com
verdade, entdo conseguimos sentir de certa maneira 0 que a pessoa sentiu. Quando fala das
criancas, conseguimos sentir que ele estd falando com verdade das criancas e conseguimos
parar para pensar melhor sobre aquilo, porque conversando, vocé ouve a pessoa falar e, as
vezes, VOCé pensa alguma coisa, so que transcrevendo, vocé para para refletir de maneira mais
profunda. Entdo, vocé olha para aquilo e ndo sé aquilo que se pensa quando V&, é muito mais,
é além disso, tem um envolvimento e um contexto maior do que aquilo que eu pensei somente

ouvindo. Eu acho que é oportunidade de refletir e pensar melhor sobre tudo que foi exposto.

Jaqueline: E engracado porque durante a entrevista, as vezes, a pessoa se perde em sua fala e
como tinha que colocar tudo, todas as interjeicdes, vocé da muita risada, porque pensamos
como somos iniciantes, ele estava prestando muita atencdo, mas algumas vezes ndo. Até, no
video, a Aline fez a pergunta assim e ele respondia: “Humm, ta...” Ele comeca responder e ele
pergunta qual era mesmo a pergunta. Ele viajava, literalmente. Entdo, a transcricéo ela passa
bem o momento, a reacdo. Ja a textualizacdo ndo, a textualizacdo fica bem didatica mesmo,
porque se vocé ler a textualizacdo, pelo menos eu tive essa impressdao, quando
desconsideramos o video, quando lemos a textualizacdo vemos que ficou uma coisa séria e
quando lemos a transcricdo vemos que ndo, que ele também falhou e eu tinha muita
preocupacdo com isso. Quando as pessoas fazem entrevista, eu sei que é editado nas
reportagens, mas também ndo pensava que as pessoas se perdessem tanto, que falassem tantas
coisas erradas e na transcricdo vemos isso que é uma pessoa normal que para para pensar, que
respira, que esquece o assunto. E na textualizacdo ndo, na textualizacdo fica bem didatico

mesmo.

Aline: Eu acho que a transcricdo e textualizacdo em relacdo ao tema colaboraram no sentido
assim, nos exemplos que ele citou assim, s6 que ndo explanou muito sobre o assunto, ndo

ficou uma coisa muito estatica, parada, e acabamos nos pegando mais a pratica dele em sala



91

de aula e ndo muito aos detalhes de como ele faz na lousa, mesmo porgque um pouco eu ja

conhecia. Ele falou por cima, mas acho que foi mais isso.

Além dos referenciais sugeridos pela professora da disciplina, vocés buscaram outros

recursos que colaborassem com o estudo do tema?

Jaqueline: N&o, ndo procuramos. NOs usamos o0 que ja tinhamos de particular, o que a
professora disponibilizou para o trabalho e nas aulas. Porque ndo dava, realmente temos
outras disciplinas, outras atividades, trabalho.

Aline: Entdo, eu tenho alguns livros didaticos em casa, eu dei uma olhada por cima também,
mas 0 que nos utilizamos, como a Jaqueline falou, foram os materiais disponibilizados.
Mesmo porque ja tinhamos bastante coisa e fica meio complicado quando trabalhamos e tem
outras coisas para fazer também. As vezes, é muita pressdo, muita coisa, muito prazo e nio da
tempo de dar toda aquela atengcdo que gostariamos realmente de dar por falta de tempo, entdo

eu acho que foi por causa disso.

Fernanda: Bom, eu achei que o material que a professora disponibilizou e mais as aulas que
nos tivemos, um bom material para desenvolvermos. Eu ndo achei necessario buscar outros,
porque no meu caso eu tive muitos livros didaticos que eu ja dei aula e doei, eu mudo muito,
ndo da para ficar carregando uma biblioteca, entdo eu fui doando alguns livros. E internet tem
muitas coisas que ndo da para confiar totalmente, eu preferi confiar totalmente no que a
professora disponibilizou, tanto € que no meu comentario no relato final eu falei que eu achei
excelente o material, que tinha muita coisa interessante e que ja era suficiente para nosso

trabalho, eu achei que foi isso ai.

Jaqueline: Quando fala de procurar, até como a Aline falou, um outro recurso seria o livro
didatico, mas o Prd-Letramento € bem um resumo do livro didatico, € como se fosse o livro
didatico sem centenas de problemas, de questbes. Entdo, as vezes eu acho que seria até

inviavel procurar tanto assim.

E quanto a estruturacdo do roteiro de questdes? Depois do estudo do tema, refizeram o

roteiro? Por qué?
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Aline: Entdo, ndo refizemos o roteiro porque passamos um primeiro roteiro com uma meia
dizia de perguntas que tinham, por exemplo, numa pergunta tinham outras trés. E ai a
professora depois deu algumas sugestdes dividindo o roteiro em duas etapas, a primeira parte
em que o professor falaria um pouco sobre sua formacdo e a segunda sobre a pratica em si na
sala de aula sobre a diviséo e a multiplicacdo. Ent&o, eu acho que nem precisou, a gente nem
se atentou, nem pensamos em fazer outro roteiro porque achamos que aquele ficou realmente

bom, acho que deu para explorar bastante.

Jaqueline: Quando a elaboragdo do primeiro roteiro ficou bem senso comum. Porque assim,
pelo menos eu ndo tive a dimensdo que ia ser o trabalho final, para mim seria concluido no
final, ndo teria toda essa abordagem, esse exigéncia. Para mim seria apenas um trabalho, eu
até falo isso na reflexdo, ndo foi s6 mais um trabalho, mas foi “o0” trabalho. Fiquei pensando

no meu TCC. Bom, e quando nés mandamos para a professora, a professora “pincela’™”,

"9

fiquei pensando na minha casa: “ Nossa como somos burras!” As vezes, ¢ uma questio tao
obvia, que ela falou para dividirmos em duas partes, eu pensei:“Como ndo pensamos nisso
antes?” Bem senso comum mesmo, vamos jogando as questoes e ela fez a mudanga, foi bem

valida.

E quanto ao entendimento do tratamento da entrevista? Ficou clara a explicacdo da

professora, pelo Moodle, para vocés? Ou buscaram informacdes em outras instancias?

Aline: Como assim, 0 como era para fazer essas etapas? Eu acho que ficou claro e eu acho
que, se ndo ficasse, procurariamos mandar mensagem, perguntar ou para VOCE mesma
(entrevistadora) ou para a professora Heloisa, mas eu acho que, algumas partes so, as vezes,
gue nao entendiamos. Como esse que teve bastante davida, o que esse nosso trabalho é que, as
vezes, ndo sabiamos do que se tratava exatamente, que era individual mas que era coisa do

grupo. Teve algumas falhas de comunicacédo, mas acho que nada muito dificil.

Fernanda: Eu também tive essa duvida na hora de fazer o relato individual, até eu pedi ajuda
para elas: “Me d4a uma luz porque, se vocés me acenderem uma luz, eu vou comegar." Ai a
Amanda me deu um toque, depois a Aline e ai eu fui e despachei, mandei para ela e ela disse:

“Fer, vocé ndo leu 14 que a professora pediu etapas?” Ai eu li, mas ndo compreendi, ndo me

" Nesse contexto, significa: corrigir; acrescentar; melhorar.
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aprofundei. Ai ela me mandou assim, mais ou menos como era, porque eu tinha feito de um
jeito que ndo era do jeito que a professora pediu, ai eu fiz obedecendo as etapas que tinham
que ser colocadas. Entdo, ficou essa ddvida no relato individual, individual (risos).

Jaqueline: Bom, eu enquanto ao entendimento da entrevista, eu tive dificuldade em entender,
tanto que nds nos reunimos na casa da Aline e eu falei: “Aline, mas ndo é so para escrever?”.
Ela disse: “N&o! Tem que escrever, tem que colocar hummm?®...”.

Parecia até a professora Heloisa falando, ai eu fiquei pensando que tive dificuldade ndo sé
com esse trabalho, mas com o Moodle. O que é o Moodle, gente? E uma coisa assim, muito
complicada! Até acho que a Fernanda teve bastante dificuldade, a Glaciélia (outra aluna do
curso) também, que sdo pessoas mais velhas, mas eu que sou mais nova também tive
dificuldade. Minha primeira atividade quem teve que postar foi a Aline, porque eu nédo
conseguia nem mexer (risos). Postava as coisas bem atrasadas porque eu ndo conseguia, ai
falava para a Aline. Até o ultimo trabalho eu ndo conseguia postar, até que a Aline enviou.
Entdo, eu achei que o Moodle é uma coisa assim muito dificil, é tdo mais facil vocé entregar
impresso (risos) ou mandar um e-mail e 0 Moodle eu achei muito complicado a forma que se
trabalha nele. Outra dificuldade que eu tive € como eu ja falei, a professora Heloisa é bem
“quadradinha”, tudo bem certinho, até na primeira atividade, aquele textdo. Ai, meu marido
sempre falava: “Ah, coloca a fonte 30 que vai dar cinco paginas (risos)”. Ai eu falei: ““ Nao,
amor, fonte 30? Coloca o titulo no 39, nao sei (risos)”. Nao, ela pedia letra 12, certinho,
espacamento de linha. E, no comecgo, eu surtava porque ndo dava as paginas, ai eu fui
procurando. Foi bem valido, como eu coloquei, eu gosto de escrever, mas eu gosto de
escrever do que eu gosto, ndo 0 que 0s outros pedem, eu tenho muita dificuldade. Entdo, a

minha dificuldade foi isso, por ser tudo determinado ja.

Amanda: Eu acho que o que a professora escreveu, na medida do possivel, conseguimos
entender e, como a Aline falou, as dificuldades que tivemos procuramos sanar. Igual a mim,
sempre falava para a Aline me explicar, porque, as vezes, eu me perco, acho que todo mundo
tem esses momentos de viagem e eu falava para ela me explicar, mas acho que na medida do

possivel fomos nos ajudando, tudo deu certo.

8 Interjeicdes contidas na entrevista.
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Aline: S6 um comentario, ela (professora Heloisa) conseguiu ser mais detalhista que eu. Me

perseguiram tanto nessa disciplina por causa disso, a professora também é (risos).

Jaqueline: Vale ressaltar que nossas duvidas eram sempre sanadas pela Aline (risos).

Fernanda: O Moodle me castigou. A minha filha falava: “ Mae, como ¢ possivel vocé fazer
um trabalho no neg6cio se vocé ndo consegue mexer.” Eu falei: “ Vai explicar isso para
minha professora” (risos). Precisdvamos de uma aulinha de Moodle antes de comecar. Mas
depois foi ficando mais facil, eu até postei uma coisa que ndo tinha nada a ver. Ai, meu Deus,

que mico! (risos) Ai, Deus!

Suas expectativas foram contempladas quanto aos interesses pelo tema e contato com

o(a) professor(a) entrevistado(a)? Comentem.

Amanda: Ai, eu acho que sim, o professor falou bem sobre o assunto e eu achei que ficou bem
rico nosso trabalho no final. Quando se |é tudo, da para ter uma boa ideia do que € a
multiplicacdo e a divisdo na sala de aula, ndo aquela coisa de slides, que sim € muito
importante e € como ele fala também da teoria e a professora Heloisa € uma professora muito
boa. Para mim pelo menos foi, explicou muita coisa, muita coisa eu relembrei, s6 que é o que
ele (professor colaborador) falou, é a pratica que vale muito mais, ndo adianta. Tem gente que
¢ “meio bitolado” que pensa que é de um jeito e depois vé que a sala de aula é outra coisa.

Entéo, eu acho que foi valido.

Fernanda: Também lendo a entrevista, transcricdo e textualizacdo eu achei 6tima a entrevista,
eu achei que foi muito generoso. Primeiro porque ele se abriu, ndo teve reservas, ele contou o
ponto fraco, o que ele achou que estava bem, o que ele ndo conseguia, aquela aflicdo de ter
tantas coisas para fazer e ele dar conta de passar o conteddo, ajudar aquele aluno que néo
estava indo bem. Entdo, eu achei muito bom, serviu para termos uma ideia do que é trabalhar
com Matematica e que ninguém vai achar uma coisa prontinha, maravilhosa, vocé vai ter que
polir muita pedra bruta e muitas vdo dar muito trabalho. Mas se houver interesse e dedicagédo
como ele demonstra ali mesmo assistindo aulas, como ele ja testemunhou, acho que dali
muitas pedrinhas virardo joias, apesar das dificuldades. Eu acho que esse trabalho mudou

bastante nossa reflexdo, sim, sobre a matematica, sobre a pratica na sala de aula, enfim, sé
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teve coisas boas, alguns contratempos, algumas limitagcbes que nos tivemos como grupo, mas

no final ficou um trabalho muito bom.

Dentre as respostas do professor colaborador, ha alguma que as surpreendeu? Alguma

resposta que tenha contemplado coisas que vocés ndo conheciam? Comentem.

Aline: Eu acho assim, que o que chama atencdo também, que a Jaqueline ja falou, foi a
resposta do PCN que esperavamos que o professor fosse muito estudioso porque como eu
falei que ele d& muito bem a aula, ele € excelente, s6 que ele ndo tem, quando ele fala assim
que os PCN séo parametros e ndo que ele tenha que seguir aquilo a regra, que ele tem que ver
pelo grupo que ele tem e elaborar conforme o que da e ndo seguir a risca aquilo e acho que o

que mais nos surpreende é isso.

Jaqueline: O que me surpreendeu que eu ndo sabia eram das burocracias, eu achava que era
s0 a chamada. Quando ele fala que tem um monte de burocracias, eu fiquei: “Nossa, nao tem
s6 chamada?” (risos). Eu fiquei imaginando tanto de documentos, eu sei que 14 na escola vocé
é responsavel por uma vida e todo aquele didlogo que aprendemos nas outras disciplinas,
quando ele falou isso eu pensei: “Meu Deus! Vocé tem que planejar a aula, vocé tem que
chegar na sua sala, levar um susto de que nada daquilo que vocé planeja acontece e vocé
ainda tem um monte de coisas para preencher. Sai fora! Que vocé ndo ganha para isso. Porque
nao ¢ um momento que vocé tem 14 e somente trabalha 14”. Ai fiquei pensando no que as
pessoas falam, que qualquer um ¢ professor hoje. Meu irmao até ja falou assim: “Vocé s6
passou em Pedagogia porque é o curso mais facil para passar”. Eu falei: “Realmente, para
entrar ¢ muito facil, eu ndo achei o vestibular dificil, o dificil € s6 sair formada”. Entendeu?
Agora, para entrar com certeza vai la que vocé vai passar e agora sair formada ja é o

diferencial.

Amanda: Eu acho que nessa entrevista, meio que tudo me surpreendeu, porque igual o que as
meninas falaram, olhando no roteiro achavamos que ia ser um pouco mais quadrado, um
pouco mais seguido. Mas, muita coisa que ele me disse fez pensar muitas coisas e me fez
olhar para muitas coisas de maneira que eu ndo pensava. Valorizamos o uso da calculadora, é
legal, é importante, mas e a realidade do aluno? Vamos ensinar multiplicacdo? Vamos!
Vamos cobrar a tabuada? Vamos! Mas porque a tabuada é importante, para que vai servir?

Tem légica, tem fundamento? Como vamos explicar? O PCN é uma base? E, mas precisa
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ficar ali, precisa seguir tudo a risca? Vai dar certo? Quem comprovou tudo isso? Entendeu?
Entdo, tem varios momentos que ele fala vérias coisas que eu ndo pensei daquela maneira, que
lendo eu penso de maneira diferente, entdo tudo junto me fez pensar de outra maneira, tudo

junto serviu muito para mim.

Em suas opinides, quais 0s aspectos positivos que tém a destacar sobre a realizacdo de
uma proposta como essa? Existe algum aspecto negativo que vocés observam com esse

tipo de atividade e que gostariam de destacar? Ou alguma sugestdo?

Jaqueline: Bom, 0s aspectos positivos sao os que ja foram falados no decorrer da entrevista, é
a reflexdo, o que vocé aprende, o que vocé vai levar para seu aluno, o que ndo vai levar,
porque nem tudo vocé vai levar para seu aluno, bastante coisa assim eu ndo vou levar. E até
em um dos materiais disponibilizados pela professora, que ndo vou lembrar qual, quando fala
dos alunos de periferia, ficamos pensando que eles ndo sabem nada e que realmente eles
sabiam mais que os alunos de classe mais alta, pois ja tém contato com o dinheiro, entdo se
vocé limitar, vocé limita sua sala de aula. E quando o professor Osmar falou da calculadora eu
senti assim, eu concordo que temos que nos atentar a realidade do aluno, mas ndo concordo
que ndo se deve levar uma calculadora, ainda que fosse uma, que fosse dele. Acho que ele
podia ter levado uma calculadora, podia ter levado um notebook ,mostrado uma calculadora
assim ou até mesmo desenhar. Sei la, tem varias maneiras, entdo essa parte dessa fala dele eu
ndo levaria para uma sala de aula. Pensar a realidade do aluno, mas eu como professora eu
ndo posso limitar o aluno aquela realidade, tenho que falar para ele que existe um mundo &
fora, cheio de coisas assim. Que nem eu, sempre estudei em escola publica e minha professora
de Quimica falava que nos nunca seriamos nada, universidade pablica jamais, no maximo
uma Claretianas®, se quiser. E teve um professor meu que estuda Fisica aqui, ele vai se
formar neste ano, ele até falou assim para mim quando disse que entraria na Unesp:  “ So6 se
for varrendo o chdo.” Entdo, vocé limita o aluno pela realidade dele, sabe quando vocé fala
que esse aluno ndo vai ser nada e ai vocé acaba pensando em ndo levar uma calculadora
porque ele ndo vai aprender mesmo. E quando eu encontrei esse professor, eu falei para ele: “
Olha, professor, ndo estou varrendo o chdo, estou fazendo Pedagogia. Vamos lutar pela

mesma classe”. Ai ele ficou meio sem graca, ficou dando risada. Depois, eu o encontrei em

8 Faculdades Integradas Claretianas tem sua sede situada em Rio Claro-SP, e é mantida pela ac&o educacional
claretiana, dirigida por missionarios claretinanos desde 1925.
Disponivel em: < http://claretianorc.com.br/institucional>.
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outros lugares. Entdo, quando vocé pensa: “Ai, meu aluno ¢ pobre, tadinho. Ai, eu ndo vou
levar um tablet®, ele ndo vai entender.” Sabe, talvez um tablet realmente ele ndo vai entender,
mas 0 que eu posso ensinar com ele ali? E quando ele fala da calculadora, eu fiquei muito
triste, ele foi muito legal, muito obrigada pela entrevista, mas quando ele fala da calculadora
eu achei que ele foi muito infeliz. E isso, tiramos coisas que vamos levar e coisas que

realmente ndo vamos levar.

Aline: Entdo, eu s6 queria destacar que, quando ele fala da calculadora, eu concordo com a
Jaqueline que é legal, seria importante ele estar levando e tudo. S6 que nem eu tinha
comentado antes um dos outros problemas, de que ndo da para fazer coisas tdo diferentes, €
que nem ele falou, pelo grupo que ele esta este ano ser dificil também, ndo s6 por causa da
condicdo financeira, mas da indisciplina deles mesmo. E muitas vezes o professor tem que
ficar s6 chamando a atencdo, chamando a atencéo e perde muito tempo. Acho que o professor
fica atée desmotivado de ndo ter uma sala de aula que colabora, que da para fazer estas coisas
legais. Porque quando da, eu tenho certeza assim, que ele vai se esforcar e vai tentar levar isso
para eles. Acho que € isso. Eu achei que o positivo foi essa experiéncia, que foi para mim
totalmente nova e uma coisa bem diferente, assim, que eu achei que foi legal. Que nem a

Jaqueline falou contribuiu para a reflexdo. Acho que foi isso.

Fernanda: Eu também achei, porque, mesmo eu ja tendo trabalhado dando aula, eu nunca tive
esse didlogo com o professor que atuasse na profissdo. Como eu era professora eventual, eu
tomava café na mesma sala dos professores s6 que eu era meio que isolada pelos outros
professores, depois a diretora e a vice-diretora acho que elas conversaram com os professores
que eram todos efetivos e eles mudaram a postura comigo. Acredito que as meninas que vao
enfrentar a sala de aula vao vivenciar isso e se chegar como efetivas ndo, mas se chegarem
como estagiaria, como professora eventual como eu fui durante cinco anos. Eu s6 nao fui
segregada porgue a diretora e a vice primeiro conversaram com elas, sé entre elas, depois me
levaram até a sala e falaram que eu era profissional como todas elas, e eu merecia respeito que
elas recebiam, como ser humano e professora, entdo, tudo que estivesse acontecendo la dentro
eu deveria estar incluida. E a partir daquele dia eu percebi que elas mudaram um pouco a
postura, ndo sei se foi porque “acordaram”, ou porque se sentiram que estavam eticamente

incorretas no tratamento comigo, que estava chegando ali como estagiaria ou eventual. A

8Tablet é um tipo de computador portatil, de pequeno porte, espessura fina e com tela sensivel ao toque.
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realidade é bem essa, saimos de um curso, eu sai do Magistério achando que o mundo era mil
maravilhas, na sala de aula iria s6 ter criangas boazinhas, maravilhosas, cheirosinhas e,
quando chegamos na sala de aula principalmente na escola publica e vocé, encontramos
criancas de diferentes realidades, situacdes diferentes. E as colegas que vocé trabalha também,
dependendo do tempo que ela tem de experiéncia, ela acha que vocé € insignificante, ela mal
cumprimenta, comigo as vezes ndo falava “Bom dia”. E elas foram chamadas a atencdo, eu
ndo estava presente, mas eu fiquei sabendo, porque a coordenadora da sala viu que eu estava
no cantinho tomando o café, sendo que a mesa era enorme e tinha espaco para eu sentar, mas
ndo houve aquele acolhimento. Entdo esse trabalho, que esse professor colaborou eu achei que
foi muito bacana, muito nobre por parte dele porque ele ndo teve medo de se expor. E l6gico
que nds seres humanos estamos propicios a falhar, algum comentario, alguma atitude, mas o
jeito que ele se expds, que ele foi tdo legal falando tudo para a Aline, contando os proés e
contras até da formacéo dele. Entdo, eu achei que esse trabalho com certeza contempla a gente

em uma Vvisdo muito maior que a gente tinha quando a gente comegou.

Existe algum aspecto negativo e sugestdo para esse tipo de proposta?

Amanda: Eu ndo vejo nada de negativo, porque eu acho que foi um trabalho muito diferente
do que estamos habituados e que valeu pela experiéncia e que sO teve a acrescentar, nao vejo

pontos negativos.

Jaqueline: Bom, eu acho que, ndo sei se seria um ponto negativo, mas eu acredito que o
trabalho devia ser como um Pro-Letramento, um projetinho ja pronto, entregue no primeiro
dia de aula. Embora uma etapa dependesse da outra, se fosse assim ja teriamos o contato com
o trabalho geral e ndo um elemento surpresa. Igual teve um dia que a professora falou: “Bom,
até tal dia vocés vao fazer isso, até tal dia fazer isso aqui eu vou querer.” Eu falava para a
professora prorrogar a data de sexta para, pelo menos, segunda-feira, porque nem daria tempo
dela ler tudo na sexta mesmo. Ela respondia que podia ser. Entdo assim, quanto ao ponto
negativo foi em relacdo aos prazos mesmo. Nossa, nés temos muita dificuldade porque a
Amanda trabalha de manh, a Aline trabalha o dia inteiro, eu rodo o turno e a Fernanda é de
Limeira. Entdo, cada um tem sua limitacdo e as vezes eu sinto muita dificuldade que os
professores cobram bastante de nds. Uma vez, uma professora de Psicologia falou: “Ah, vocé
tem que ver o que é prioridade na sua vida, se ¢ a faculdade”. Pensei: “Nossa, minha

prioridade é comer, se eu ndo como, eu nao vivo!”. AsSSIm e, para eu comer, eu preciso
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trabalhar, realmente tem gente que ndo precisa, mas eu preciso. Entdo, eu sinto muita
dificuldade das professoras entenderem que nossa vida ndo € so a Unesp. Nossa vida vai além,
precisamos trabalhar, temos familia, marido, quem ndo tem marido tem outros compromissos,

temos um circulo social que precisamos.

Fernanda: Problemas paralelos (risos).

Jaqueline: Entdo, acontece coisas assim e eu senti dificuldade com essa inflexibilidade de
datas, de trabalhos, disso mesmo, porque se € uma coisa assim que temos que ir prontas, igual
eu falei um projeto, € melhor. Por exemplo, no primeiro dia de aula ela fala o que nés vamos
fazer, no outro dia 0 que vamos fazer para 0 outro, e ndo uma semana antes falar que o que
nos vamos fazer na semana correndo, sendo que nds temos leituras de outras disciplinas e tal.
Eu acredito que esse trabalho, esse material entregado anteriormente com todas as etapas do

trabalho seria de excelente uso.

Fernanda: Com relagdo ao que a Jaqueline falou, eu realmente concordo porque séo varias
disciplinas e todas com coisas muito para ontem, entdo ficamos meio que desesperadas. Por
exemplo, a professora dava uma semana para postarmos, tudo bem, mas no meio da semana
tinhamos muitas tarefas, coisas para ler, coisas para resumir, coisas para entregar, prova e nao
sei 0 qué, e ficavamos com muita pressdo. Faz parte, sabemos disso, € um crescimento que

tem esse sofrimento, mas...Sugiro aulinhas de Moodle antes de comecar a aula. (risos)

Aline: Eu acho que seria interessante também, como eu vi quando eu fiz a entrevista com o
professor, quando falamos que tinha uma pergunta, vamos supor que subdividida em trés, as
vezes eu fazia, as vezes ndo, sempre eu pegava e ja soltava as trés perguntas de uma vez para
o professor e ele se perdia. E tem coisas que ficou sem responder por causa disso, eu acho
assim que uma sugestdo é ir fazendo calmamente. Acho pelo nervosismo também por conta
de nunca ter feito isso, eu acho que uma apresentacdo geral em uma aula sobre isso de como
fazer essa entrevista, é que também ndo tivemos muitas oportunidades devido a greve, mas
seria interessante. E nos explicar que tem que fazer uma pergunta, esperar ele responder,
depois fazer outra e esperar ele responder, porque sendo a pessoa vai se perder, vai se
embananar, ainda mais se ela ndo tiver com o roteiro na mao também, que é outro erro nosso
porque disponibilizamos antes para a pessoa, mas as vezes a pessoa na hora ndo esta nem se

atentando. Ela pensa que s6 vai responder e falar, entdo ndo precisa do roteiro.
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E sobre as possibilidades desse trabalho para a formagéo de vocés?

Jaqueline: As possibilidades ja foram faladas, € um olhar novo que iremos trazer para a sala

de aula o que ndo iremos trazer, acredito que seja isso.

Amanda: Acho que tudo que vamos aprendendo durante a graduacgéo vai fazer, vai servir de
alguma forma para nossa pratica. Tanto para fazermos e dizer: ““ Olha, isso vou fazer.” Quanto
para falarmos: “Nao, isso eu ndo quero fazer.” Nao que ndés ndo cometeremos erros, nem
acertar, todo mundo erra e acerta. Mas acho que tudo que fazemos na graduacdo serve de
alguma maneira, algumas coisas marcam mais e outras menos, mas acho que tudo de uma
certa maneira vai trazer um efeito quando estivermos la. E € uma base, porque as vezes nos
ndo temos tanto tempo, as aulas sdo marcadas, pontuadas, e as vezes acontece algum
imprevisto e a aula ndo acontece. Entdo, sdo oportunidades de ter um contato com a realidade
escolar, ainda sem ser época de estagio, uma oportunidade de trabalhar em grupo, conversar
sobre isso, acho que tudo isso faz com que reflitamos e tenhamos de alguma maneira isso no

futuro, na nossa pratica.

De alguma forma, conseguiram refletir sobre sua futura pratica a partir da fala do

professor?

Aline: Eu acredito que sim, que muitas das coisas tanto que nds paramos muitas vezes para
falar: “Olha, isso a gente quer fazer igual”. Como a Amanda também falou que outras coisas
ndo, mas acho que € uma coisa muito pessoal, também que tem que viver na pratica, vale
muita a teoria, s6 que tem que rever muito na pratica e foi tudo valido tudo que o professor
falou, principalmente para a reflexdo. Concordando ou ndo, mas para pensarmos COmo
podemos fazer ou como vamos fazer quando tivermos na pele dele, estiver Ia dentro da sala de
aula, porque é muito facil também julgar. Mas n6s ndo sabemos o que realmente ele vive la

hoje.

Jaqueline: Quando a Aline falou desse negécio ai de ser valido,quando eu falo da calculadora,
que eu achei infeliz o comentario dele, mas teve validade porque realmente eu ndo vou fazer
isso com meus alunos, realmente tudo foi valido. As coisas que ndo gostamos, as coisas que

gostamos, as memorias, as reflexdes, as discussdes em sala, as discussdes do grupo, 0S
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problemas paralelos, foi tudo valido. Porque até esse trabalho é bem o que vamos ser
cobrados I fora. Teremos datas, vamos ter periodo para entregar, vamos ter outros problemas
para resolver, vamos ter que ser como ele fala professor psicélogo, vamos ter que ser
médicos, vamos ter que ser pais, vamos ter que ser maes. E isso, a sensibilidade mesmo do ato

de educar.

Amanda: Eu acho que aqui na graduacdo para nos a base tedrica é importante, tanto as que
ndo sdo dos conteudos, Filosofia, enfim. Mas a acho que a prética, para nds que estamos no
segundo, que ndo temos uma prética dita, a ndo ser quem ja esta inserido como eu que faco
um estagio remunerado que fora, desligado a faculdade, ai vivemos, e ai falamos com mais
propriedade daquilo que vivemos. Entdo, igual eu falo com propriedade algumas coisas da
Educagdo Infantil porque eu estou inserida na Educagéo Infantil, a Aline fala com propriedade
de algumas coisas do Ensino Fundamental porque ela esta inserida 14, o professor fala com
fundamentos daquilo que ele vive no Ensino Fundamental. Ent&o, temos que ouvir, temos que
ser abertos a ouvir, mesmo que ndo concordemos, mesmo que seja bobagem, mesmo que
falemos que € um absurdo, mas a pessoa que esta inserida, ela vé com uma visao diferente da
nossa, que temos contetdo, que temos aquilo, aquilo outro, mas nds ndo estamos la. Eu acho
que isso e valido, vou falar do fato de n6s ndo estarmos 14, mas dele estar la e ele poder nos

falar sobre isso, é realmente uma coisa que acrescenta e muito.
Fernanda: Em suma, foi um trabalho muito bom e acrescentou para todas, acredito.
Independente das suas experiéncias, vivéncias e tudo mais, eu acho que foi muito valido.

Nosso olhar € diferente depois desse trabalho para o contetdo de Matematica.

Meninas, agradeco pela disponibilidade de vocés.
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5.2) Sobre a participacao e singularidades das colaboradoras

Propomos nesta secdo, apresentar singularidades de cada colaboradora por meio da
criacdo de narrativas. Tais narrativas foram criadas tendo como mote as atividades das
colaboradoras durante a disciplina, especificamente as que envolveram o uso das narrativas.
Buscamos em cada atividade encontrar quais eram as marcas, o fio condutor que a
colaboradora naquele momento, na construcdo daquela atividade quis se expressar e se
apresentoul.

Compreendemos que cada colaboradora possui singularidades que as caracterizam
frente ao grupo, que sdo somente suas, e estas singularidades conduzem o modo como si
compreendem a educacdo, de um modo geral. No nosso caso, percebemos que as
singularidades e marcas expressas por nossas colaboradoras apontam suas reflexdes frente a
sua futura préatica e também em outros aspectos que circundam a acdo como uma profissional

que atuara no ensino da matematica nos anos iniciais.

5.2.1) Uma sonhadora por um mundo melhor® — ALINE CRISTIANE

Ao conhecer Aline Cristiane, durante a disciplina, pude perceber seu empenho na
participacdo e compromisso na entrega de suas atividades. Mesmo com 25 anos, ja expressava
uma maturidade no relato de suas experiéncias e tambem na representacdo de seu grupo em
maior parte das ideias e atitudes, sendo vista e respeitada em muitos momentos como lider.

Sobre sua familia, Aline conta que reside junto com sua mae e dois irmdos. Com pais
separados e uma mée com uma rotina de trabalho intensa, Aline, irma mais velha, desde cedo
aprendeu a assumir responsabilidades para com seus irmaos.

Seu processo de aprendizagem no periodo escolar, segundo ela, foi sempre tranquilo.
Antes mesmo de ingressar no ensino primario, conta que ja gostava de estudar, até ja sabia ler,
somar e subtrair. Durante os primeiros anos do EF, ndo teve dificuldades com os contetdos,
porém na segunda fase do EF, nas aulas de matematica, comegou a perceber que, quando
acertava as atividades e resultados, isso a motivava, mas foi compreendendo, sobre si, que a
matematica ndo era o que realmente gostava.

Ao finalizar o Ensino Médio, a escolha pelo curso de formacdo superior seria a

Pedagogia, porém ndo foi aprovada no vestibular, por isso decidiu buscar uma formacao

8 0Os titulos dessas narrativas criadas por nés foram inspirados no modo como identificamos essa colaboradora
em suas atividades.
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técnica em outra &rea: na Administracdo. A conclusdo do ensino técnico a incentivou a
realizar um curso de Engenharia de Produgéo, mas acabou desistindo pela rotina exigente.

Posteriormente, comecgou a trabalhar como monitora em uma escola, onde atuava até a
escrita da narrativa. Nela, seu trabalho se volta ao acompanhamento de criangas identificadas
com dificuldades de aprendizagem e deficiéncias fisicas e intelectuais. As experiéncias
adquiridas com suas atividades na escola permitiram-na decidir novamente a tentar o ingresso
no curso de Pedagogia, que na segunda vez foi possivel pela aprovacéo no vestibular.

Em resposta a primeira atividade proposta na disciplina, Interpretacdo de Textos
Memorialisticos, Aline escolheu “Augusto Meyer e suas dificuldades com a Matematica” e
“Alvaro Moreyra e suas lembrangas de um professor de Matematica”, autobiografias para
comentar. Em seus comentarios, ressalta que, na primeira narrativa “Augusto Meyer e suas
dificuldades com a Matematica”, 0 autor expde suas dificuldades em aprender a matematica
durante o periodo escolar e, na segunda narrativa “Alvaro Moreyra e suas lembrancas de um
professor de Matematica”, 0 outro autor conta sobre sua relacdo com o professor da
matematica durante o periodo escolar. Sobre ambos os assuntos, Aline se coloca no lugar nos
autores e parece se identificar com as situacdes vivenciadas por eles, expondo reflexdes

interessantes. Sobre a primeira autobiografia, ela escreve o seguinte:

“Ndo é facil para ninguém quando, além de ndo termos vocag¢do nenhuma para alguma coisa
e mesmo assim, em algum momento de nossas vidas, somos obrigados a enfrenta-la, e nessa
“batalha”, no caso de Augusto, a Matematica versus ele, nos sentimos derrotados. Isso gera
em nos grandes marca, ou mesmo traumas irreversiveis e, quando passamos a ter o poder de
escolha, escolhemos o mais extremo possivel daquilo que nos tirou a paz de espirito por
pouco ou muito tempo, mas que nos marcou profundamente, transformando essa parte de
nossa historia em apenas lembrancas ruins, que podem ser transcritas para o papel sem a
necessidade alguma de qualquer nimero ou Idgica matematica ou apenas as marcacdes dos
numeros de pdginas no rodapé, se assim desejarmos” (Interpretacio de Textos

Memorialisticos, Aline Cristiane).

Aline vai além das questdes especificamente matematicas e revela que, para ela, a
dificuldade é algo inato do ser humano, porém o que nos destaca em sua escrita € quando
conta sobre uma batalha travada entre a Matematica e o aluno que tem dificuldade no
conteldo. Expde essa batalha como se o contetdo/disciplina tomasse formas de uma

representacdo negativa para o sujeito e que este assume a representacdo para si de modo a
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constituir uma concepgdo negativa sobre a matematica, concepcdo esta que ndo sofrera
alteracOes, caso ndo seja retomada em outra instancia.

Com a segunda narrativa, a pratica do professor a fez refletir sobre sua futura pratica
como educadora. Em seus comentarios, enfatiza o cuidado que o profissional deve ter
principalmente no trato aos alunos para ndo provocar marcas negativas, que, segundo Aline,
sdo dificeis de serem curadas.

Os aspectos que nos saltam a partir do olhar sobre as narrativas que escolheu e seus
comentarios/reflexdes apontam preocupacfes da aluna em relagdo as possiveis marcas
negativas de seus alunos frente a Matematica ou até mesmo para aproximacgdes com sua
prépria experiéncia com ela.

A segunda atividade, Memorias e Reflexdes: histdrias de ensino de Matematica, Aline,
ao construir sua narrativa, apresenta tragos que vao além de sua formacao escolar, mas que
destaca sua vida, apresentando a familia como uma marca em sua narrativa.

Suas consideracdes sobre essa atividade:

| Eu achei legal essa atividade porque foi um momento de relembrar um pouco da nossa |
propria histéria com o ensino da Matematica 14 atras. Acho que é sempre importante ter essa
reflexdo e como as meninas falaram mesmo, olhar o passado como foi para nés. Eu que tive
mais dificuldade, tentar ndo transferir isso para nossos alunos, fazer isso de um jeito que eles
também ndo tenham tantas dificuldades, tentar corrigir de certa forma os erros que
cometeram conosco, pensando em uma coisa melhor. Como podemos fazer para néao
. acontecer assim com eles. Eu acho que foi legal por isso. (Entrevista, Aline Cristiane)

Ao que percebemos, nessa atividade, Aline ndo descreve suas expectativas referentes a
disciplina CMPEM que estava iniciando e nem algumas outras questdes sugeridas pela
professora Heloisa na construcdo de sua narrativa. Mas frente a nossa leitura de suas
experiéncias, percebemos o valor que ela declara a Educacdo e que aparenta ndo se assombrar
com sua futura experiéncia como professora por ja estar presente no contexto escolar e se
comunicar bem com professores. Tais apontamentos podem ser identificados por meio de sua
prépria fala:

. “[...] vejo que ndo hd pior doenca para 0 homem que a ignorancia, entéo logo poderei me |
realizar se conseguir concluir o curso e porque ndo salvar muitas vidas também de se perder
para esse mundo tdo cruel, que ndo facilita nem para as criangas?” (Memorias e Reflexdes,

Aline Cristiane)
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A terceira atividade realizada foram os Comentarios sobre as memdrias dos colegas.
Aline, por meio da leitura das narrativas de suas colegas, reflete criticamente a préatica/postura
do professor exposta nessas narrativas.

Em seus comentérios, afirma que o professor de matemética deve gostar de
ensinar,tentar contagiar sua sala com as possibilidades que a matematica traz e ndo
estabelecer métodos que repreendam ou que promovam o medo nos alunos. Os rotulos para
com os alunos também devem ser desestimulados. Ao expressar tais rétulos como os de
alunos com dificuldade ou facilidades, podem trazer dificuldades na aprendizagem,
principalmente na Matematica.

Percebe-se uma preocupacdo da Aline, na escrita de seus comentarios, em extrair da
fala de outras um entendimento para com sua futura prética, também encorajando suas
colegas a realizarem tais reflexdes.

Sobre a primeira etapa da atividade Trabalho Final chamada Memdria do Grupo,
Aline descreve na quarta etapa que a escolha da tematica foi realizada pelo grupo e que por
essa atividade deveriam realizar uma analise do que conheciam da tematica e construir um
roteiro de questdes para uma entrevista com um professor que ensina matematica nos anos
iniciais, em que o grupo todo se envolveu, mas Aline ficou responsavel por digitar e postar na
plataforma do Moodle.

Porém, no material entregue referente a atividade Memoria do Grupo, esse grupo
afirma que a escolha da tematica se deu por meio da Aline, pois ja realizava um trabalho em
uma escola do EF e percebia a dificuldade dos alunos desses anos com a divisao e no dominio
das operacfes matematicas no geral. E que muitas vezes sdo ensinados por métodos que
fazem o aluno decorar as etapas.

Sobre essa primeira atividade, Aline reflete o seguinte na atividade referente a quarta

“Visto que todas nés, mesmo enquanto alunas em nossos Ensinos Fundamentais, ja haviamos
de certa forma, sofrido com o mesmo, dai a curiosidade de um ‘como fazer isso da melhor
maneira possivel para que, no futuro, os meus alunos ndo venham a encaram a Matematica
como eu encarei, como um arduo obstaculo, mas sim como um desafio a ser superado, que da
pra ser superado, sem tanto sofrimento, se apresentado de uma forma correta, clara e nédo

imposta a for¢a’” (Quarta Etapa, Aline Cristiane).
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N&o é dificil perceber em sua argumentacdo o favorecimento de uma reflexdo para
com a prética do professor no ensino da matematica, porém deposita nele, ou nos métodos de
ensino, a responsabilidade para o bom desempenho, ou néo, dos alunos.

Sobre a segunda etapa da atividade Trabalho Final, Aline conta que, por meio do
estudo material disponibilizado pela professora da disciplina, construiram um relato através
dos pontos que achavam mais interessantes nesse estudo. O grupo dividiu a etapa entre si,
cada integrante ficou encarregado pela construcdo de uma parte. Acrescentamos que O
sugerido pela professora da disciplina era para que realizassem em conjunto todas as etapas
do trabalho.

Aline recebeu como responsabilidade do grupo assistir ao video e estudar o Material
Pro-Letramento. No video, o que mais Ihe chamou a atencdo:

[...] em relato de uma das professoras presentes, ela destacou a forma com que as criangas
mais pobres, ou que moravam em favelas, tinham uma maior facilidade de lidar com o
dinheiro que as que tinham uma melhor condicdo social e que, por isso, “recebiam as coisas
mais prontas” que as outras criangas, que tinham que contar moedas se queriam tomar um
refrigerante. Ou seja, de como a realidade social das criancas pode e interfere muito no seu
aprendizado no geral, pois as vivéncias sdo diferentes e “aquilo que toca mais em mim, pode
ndo tocar tanto em vocé”, entdo ndo podemos simplesmente subjugar a capacidade de cada
um sem conhecermos a sua histdria, onde tudo influencia, para o melhor e para o pior

também (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

[...] o que mais se destacou foi a importancia de se trabalhar muito bem todos os contetdos,
inclusive com o ludico, para que, quando chegarmos nas fases que séo mais complexas para
as criancas, elas entenderem o que estd por tras de cada algoritmo e ndo simplesmente
executarem passo a passo de uma operacao mecanicamente. Essa etapa do trabalho foi bem
enriguecedora, gostei muito, pois teve varias coisas que eu aprendi e que espero que, quando

formada, possa ser valido para mim enguanto docente (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

As citacGes acima descritas por Aline remetem a importancia do trabalho com as
narrativas para essa disciplina. Por meio do estudo dos materiais, foi favorecido pensar outras

realidades e pensar sobre a sua futura pratica.
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Sobre a reformulacdo do roteiro de entrevistas, Aline e as outras integrantes do grupo
ndo destacam em nenhum momento em suas atividades sobre essa parte, porém, fazendo um
comparativo, percebemos a inser¢cdo de questdes mais abrangentes em comparacdo ao
primeiro roteiro, possibilitando ao entrevistado argumentar outras questdes para além das que
foram questionadas. Também foi acrescentada uma parte introdutéria com questbes que
possibilitam a apresentacdo desse professor, contando sobre suas experiéncias sobre a
tematica do grupo. Acrescentamos que as sugestdes feitas pela professora ndo foram alteradas
pelo grupo.

A terceira etapa do Trabalho Final, Aline confessa ter sido seu maior desafio. Nessa
etapa, realizaram a entrevista com o professor Osmar, a transcri¢ao, textualizacédo e relato da
etapa. Aline realizou a entrevista sozinha pela impossibilidade das outras integrantes do grupo
de comparecerem em uma unica data. Para tanto, realizou uma filmagem da entrevista para
compartilhar com o grupo.

Justifica sua apreensdo em relacdo a essa etapa, pois afirma ter dificuldade em falar
em publico, ser timida, e também pelo entrevistado ser seu colega de servico, fatores estes que
favoreceram ainda mais seu nervosismo, segundo Aline. Porém, ela mesma se surpreendeu
positivamente com a entrevista. Posteriormente, 0 grupo se reuniu para assistirem o video e
conversarem sobre a entrevista.

Sobre o professor entrevistado, Aline o vé como modelo a ser seguido de profissional.
Osmar e pedagogo e realizava mestrado na epoca da entrevista. Por ja ter acompanhado em
sua sala de aula durante um ano, Aline afirma que ele lhe transmitiu o seu gosto pela
Matematica e por seu ensino também, ela afirma ter aprendido a enxergar a Matematica de
outra forma, de uma maneira mais criativa e positiva.

A parte da transcricdo foi desenvolvida pela Amanda, que, segundo Aline, foi
escolhida por ja possuir experiéncia com essa pratica. Ao finalizar, Amanda enviou para Aline
para realizar a textualizacdo e o relato por ter sido ela quem realizou a entrevista.

A textualizacdo foi realizada somente retirando os vicios de linguagens, tal como
sugerido pela professora nas instru¢fes antes da entrevista. Por ser sua primeira experiéncia
com a realizacdo da textualizacdo, percebeu diferencas da transicdo do oral para o escrito.

Em maior parte do tempo de lideranca do grupo, percebemos a participacao ativa de
Aline nas atividades, apresenta-se desejosa em entender, refletir, indagar. A propria escolha
do tema, professor para realizacdo da entrevista, realizacdo da entrevista e textualizacdo
representam nossa argumentacdo. O que expde seu interesse pela disciplina e confirma suas

reflexdes acima.
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Em seu relato sobre essa etapa, que teve por titulo “Escola Vida”, Aline se/nos conta:

. Ai a pensar num titulo para este trabalho, ndo precisei refletir muito, pois tudo isso tem muito
: da minha propria historia e mesmo em todo o discurso de nosso entrevistado. Eu, por minha
: vez, ja havia estudado nessa escola antes e mesmo nessa época, Com menos recursos, muito
: mais do rigoroso tradicionalismo e muros baixinhos que ainda me lembro de poder pulé-los
I fosse eu uma ‘“cabuladora de aulas” de primeira, mas que muito poucos ousavam fazé-10
com medo das consequéncias e castigos postos pelos proprios pais e agora “protegidos” (de
si mesmos e do mundo la fora?) por muros muito mais altos, devido a essa nova juventude
que mudou em se tratando do aspecto de respeitar o professor ou temé-lo, agora o
enfrentando e sendo mais duro devido a dureza das suas vidas, que ndo continua a mesma, sO
fez piorar nessa geragdo e também, por tanto falado e com pesar igual, pelo professor, que
sabe que, ao aceitar essa dificil proposta, ao pisar na sala de aula, ndo s6 tem de ser
professor, mas psicélogo, medico, irmdo, pai, artista, dentre tantas outras profissdes,
tentando implacavelmente suprir todas essas outras caréncias primarias que Sendo
satisfeitas, ndo deixardo o mestre cumprir seu papel original, o de ensinar. Viver um pouco
dessa realidade é preciso para aprender a pensar, nao do jeitinho com o qual nos ensinaram
na Universidade ou nos outros estudos, do modo do texto decorado para agradar o professor
com aquela resposta, a que ele quer ler nas correcdes de suas provas e se gabar por ser um
otimo professor que conseguiu “atingir” os seus alunos com sua didatica espléndida de sala
de aula e que, por sua vez, nos dara a recompensa da maior nota, mas o viver um pouco disso
para se humanizar mais, ter contato com outras realidades sendo aquela do seu mundo em
que vive bitolado, pois ja diriam nossos grandes poetas: “E preciso saber viver!” E que
escola melhor para nos ensinar a viver, sendo a propria vida? E disso eis 0 nosso titulo: A

Escola Vida (Relato da Terceira Etapa, Aline Cristiane).

A quarta etapa foi o momento em que Aline declarou seus entendimentos,

expectativas, descricdes de todas as etapas. Ela nos conta que:

Todos os processos desse trabalho me levaram a ter uma nova visdo sobre o Ensino da

Matematica e principalmente a reflexdo, que o tempo todo tivemos que pensar: “Que
professora eu quero e posso ser?”. Jamais imaginei escrever tanto numa matéria de exatas, e
onde eu s6 via nimeros antes, foram desconstruidas muitas ideias que haviamos aprendido
forcados durante a nossa vida toda académica e que agora, e com muito esforco, foram

reconstruidas, gracas a tudo o que tivemos no decorrer desse curso e desenvolvimento desse
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| trabalho. E se foi “puxado” por um lado, quando por algumas vezes nos pegamos
: reclamando de toda semana ter tarefa de Matematica para fazer, quando tinhamos mais um
: milh&o de outras coisas de outras matérias também, por outro, hoje eu vejo que valeu a pena
I e ainda mais, que, em seis meses, como disse o professor Osmar, € pouco tempo, poderiamos
: ter uma matéria como essa em pelo menos durante um ano todo, seria 6timo, mas enfim, com
: o tempo limitado que possuimos, foram experiéncias valiosas que certamente irei me lembrar
: delas quando eu for professora, levando comigo, enriquecendo a minha pratica enquanto
: docente (Quarta Etapa, Aline Cristiane).

*hhkkhhkhkkhkkhkhkkhkhhkhkihkhkhhkhkihkhkihikiiiik

5.2.2) Nao foi facil falar da minha vida escolar - AMANDA MESSIAS

Amanda Messias, com apenas 19 anos, mostrou-se timida durante a disciplina, com
fala mansa e discreta, porém em suas atividades revelou uma argumentacéo significativa com
reflexdes sobre sua futura pratica, diferente do que apresentou em sala de aula. O que nos
destaca sobre ela sdo suas falas que relacionam experiéncias escolares com a didatica do
professor de matematica.

Nos primeiros do EF, o conteldo matematico que se recorda é da tabuada, a forma
como era incentivada a estudar era por meio da decoracdo, com ameacas de castigo caso
errasse a conta. Amanda conta que Se sentia muito apreensiva, com medo de errar,
considerando essa sua maior lembranca e que até hoje sabe a tabuada. Na segunda etapa do
EF, teve dois tipos de professora de matematica: uma que era exigente e outra que nao possuia
controle da sala de aula que a prejudicou, pois explicava pela metade os conteddos. J4 no EM,
contou com um professor que mudou seu modo de enxergar a matematica, sempre enviava
exercicios extras, o que fez Amanda se dedicar aos estudos. Com a mudanca repentina de seu
professor, na entrada de uma substituta percebeu que a cobranca de contetdo e a flexibilidade
eram maiores o que nao lhe agradou.

Sua escolha pelo curso de Pedagogia se deu como a mais satisfatoria, mesmo nédo
sendo sua escolha principal, porque ndo queria se tornar professora e relutou muito com isso,
porém assumiu que essa era a profissdo que se mostrava mais favoravel a ela. Sobre a
disciplina CMPEM, ndo comenta sobre suas expectativas, mas de uma maneira geral afirma

gue espera ser uma educadora que possa se destacar de modo positivo a seus alunos.
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Na atividade Interpretacdo de Textos Memorialisticos,descreve brevemente a escolha
das narrativas autobiogréficas para a atividade: Humberto de Campos e as praticas com a
Matematica na escola do final do século X1X; Felicidade Arroyo Nucci e o0 ensino da tabuada
na escola priméaria.Segundo Amanda, essas narrativas sdo opostas, com épocas distintas,por
isso foram escolhidas, pois representam momentos distintos de praticas de professores.

A respeito da primeira narrativa, ela fala sobre o método utilizado pela professora
descrito no texto, sobre o uso da palmatéria na repreensdo dos erros dos alunos. Amanda
informa, em seu texto, sua indignacdo frente a esse acontecimento descrito na narrativa,
afirmando que essa pratica é oposta ao que representa a educacdo. Ao falar sobre a segunda
narrativa, expde sua percepcdo sobre a pratica da professora descrita na narrativa como
favoravel. Frente as dificuldades de seus alunos, sua pratica foi em beneficia-los com técnicas
e estratégias para 0 ensino, 0 que sequenciou em uma boa relacdo desses alunos com a
matematica.

Sobre a escolha dessas narrativas e argumentacdes sobre as mesmas, percebemos a
relacdo que existe entre as proprias experiéncias escolares de Amanda, a qual conta na
entrevista que realizamos com 0 grupo ao ser questionada sobre sua memoria escolar

relembrada por meio dos estudos para as atividades:

Para mim, o que mais me marcou no Ensino Fundamental foi na terceira série, hoje em dia o
quarto ano, foi que minha professora falava muito (énfase) em decorar a tabuada e eu
decorei e sei até hoje tudo de cor, até o dez. Mas foi porque aquilo foi muito trabalhado e eu
hoje fico pensando pra que serve aquilo? Como € que explicaremos? Porque eu ndo me
lembro como ela explicava, como € que ela falava, eu s6 eu lembro que era preciso decorar e
era a base de “ndo tem recreio”, era muito importante decorar. Entdo, eu ficava pensando,
. para que isso serve? Sera que tem alguma légica? Precisa explicar a logica? Temos que
trazer o conhecimento do aluno? E isso foi uma das coisas trabalhadas, entdo acho que
lembramos das coisas gque passamos e tentamos com isso €, com a oportunidade desse
trabalho, preencher essas lacunas que as vezes, faltam, entdo acredito que por isso e por
muitos outros motivos foi bom e importante esse trabalho para nés (Entrevista, Amanda

Messias).

Tais relacGes perpassaram pela vida escolar de Amanda e a marcaram. A repreensao
de decorar aquele contetido, mesmo sem saber 0 motivo para aquilo, enxergamos nisso uma
relagdo com a primeira narrativa. E a segunda narrativa como algo que gostaria de ter vivido e

que pretende praticar como futura professora.
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Na propria atividade, Amanda ainda destaca o seguinte sobre as duas narrativas

escolhidas:

Vendo duas experiéncias que de certa forma poderiam assemelhar-se, mas que nessas
condicdes se distinguem e muito, a professora que se importa com seus alunos, com o
aprendizado deles e seu contexto social, e do outro lado uma professora enraizada na ordem
onde se deve fazer tudo exatamente como se é dito a fazer, onde castigos sdo colocados como
algo essencial para que o aprendizado ocorra.

Aos meus olhos o maior destaque se fez esse em como o aprendizado se d& de forma
diferente, mas principalmente como o olhar ndo generalizante, mas sim preocupado e atento,
pode mudar o rumo de uma aprendizagem, ndo somos como computadores que transmitem o
conhecimento, nossa parte é construir e reconstruir o que se conhece ou passa a conhecer,
mesmo em matematica ou em qualquer matéria, conteudos sdo parte importante, porém
devemos nos preocupar mais em como vamos fazé-lo chegar até aqueles que sdo nosso alvo.
O ensino, tanto no Brasil como em outros lugares, tornou-se para o educador uma tarefa
dificil, pois hoje se enfrenta a falta de apoio ao docente, desmotivagdo por parte dos alunos e
outras coisas, porém a tarefa do educador, a meu ver, ndo é transmitir conteudos de qualquer
maneira, mas sim tentar com que os alunos busquem e construam um conhecimento
significativo e importante para a sua propria vida (Interpretacdo de Textos Memorialisticos,

Amanda Messias).

Frente aos seus textos narrativos, percebemos uma Amanda que se coloca, expde suas
reflexdes e a importancia que considera sobre a atuacdo do profissional frente aos
acontecimentos em sala de aula. Traz, com clareza, a consciéncia de possiveis dificuldades
para 0 ensino da matematica e aparenta significar para si, por meio da leitura das narrativas,
0Ss acontecimentos e experiéncias narrados sobre aulas de matematica num processo de
identificacdo ou ndo com o0s textos, sempre num comparativo com as experiéncias que viveu
no contexto escolar.

Na atividade Memorias e Reflexdes: historias de ensino de Matematica, ela nos conta
sobre suas experiéncias com a aprendizagem da matematica voltadas essencialmente a préatica
de sua professora do EF. Destaca 0 modo que reagia, ou como se dava sua aprendizagem,
perante essas praticas.

Em sua narrativa, Amanda expde sua concepcdo sobre a didatica do professor e a

relagdo com o aprendizado. Para ela, o professor que foi mais exigente, que a fez reagir nos
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estudos foi 0 que a fez aprender as coisas as quais recorda sobre a matematica, porém entende

que a matematica deve ser ligada a realidade do aluno.

Ser professor é muito mais do que passar contetdos, é se preocupar com o ser humano, suas :
necessidades e limitacdes, algo que falta muito aos professores de outras matérias, como !

|
Matematica (Memorias e Reflexfes, Amanda Messias). I

Novamente, podemos percebé-la com reflexdes que se voltam a sua futura pratica,
pensando sobre a necessidade de o professor de matematica enxergar as limitacGes de seus
alunos para com a aprendizagem do conteudo/disciplina.

Em sua atividade comentarios das memdrias dos colegas, Amanda escolhe a historia
de Aline e outra colega. Por meio da narrativa de Aline, ela conta ter ficado impactada ao ler
as experiéncias contadas por sua colega, que teve que assumir responsabilidades desde cedo, 0
que dificultou em alguns momentos os estudos. Amanda enxerga que o papel da familia de
Aline foi fundamental para sua escolha do curso de Pedagogia.

Por meio da reflexdo dessa narrativa, ela reflete a propria pedagogia:

' [...] mas devemos olhar mais para o lado, a pessoa que esta préxima de nos com historias de :
vidas ainda mais emocionantes e importantes e trabalhar é em todos os ambitos sociais se
doar ao outro, tirar um periodo do seu tempo para reconhecer o outro, em pedagogia
significa olhar para um aluno e ver além de vocé mesmo e de seus problemas, ver o individuo
como Unico e que nagquele momento seu maior cuidado e dever. (Comentarios das memaorias
dos colegas, Amanda Messias) |

Na outra narrativa, ela destaca novamente a pratica do professor, que o interesse e 0
entusiasmo sdo relevantes para a aprendizagem do aluno. Para isso, reflete que o professor
deve gostar de sua profissdo, o que Ihe propiciara um trabalho mais leve para a aprendizagem
do aluno e o ensino do professor.

Sobre as narrativas, afirma que sdo distintas, mas que ambas a atraiu pelas
caracteristicas expostas pelas narradoras: a primeira pelo esforco e forca de transformacéo da
educacdo e a outra narrativa pela paciéncia e amor as criancas, que sdo caracteristicas
ressaltadas por Amanda como importantes para uma pedagoga.

Sobre a Memdéria do Grupo, primeira parte da atividade Trabalho Final, Amanda nao

esclarece sobre a escolha da tematica da atividade, o que parece concordar com o relato das
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colegas de que essa escolha se deu essencialmente pela sugestdo de Aline. Mas Amanda
acrescenta, na entrevista que realizamos com o0 grupo ao questionar sobre a realizacdo da
atividade, que:
' Acho assim, foi mais, que o que é sempre mais dificil para nos, é cada um tem uma ideia, é :
dificil, as vezes, chegar a um consenso, porque a experiéncia de cada uma € Unica, ndo tem
; como se tornar uma coisa homogénea. Entdo, foi assim, nds juntamos os pedacinhos a partir |
do que cada uma viveu a respeito desse tema e fomos elaborando o primeiro texto até chegar

' no que concluimos e postamos.(Entrevista, Amanda Messias)
Mas, em outra atividade, Amanda reflete sobre as inquietacbes da abordagem dessa

tematica:

. A escolha do tema foi atraves das inquietages que este nos traz, como alunos aprendemos e |
sabemos a certo ponto do que se trata, porém ensinar necessita de mais conhecimento e
técnicas das quais ndo conheciamos, quando tivemos a primeira vez o contato com textos que
falavam sobre o tema escolhido, as opera¢des de multiplicacdo e divisao, sdo ensinados apds
as operacdes de adicdo e subtracdo, pois 0s conteudos seguem de certa forma uma ordem
cronologica necessaria para que o aprendizado realmente aconteca.

As operacOes de multiplicacéo e divisdo necessitam que a tabuada seja ensinada juntamente
. com as operagdes, pois é indispensavel para que o aprendizado seja completo, a logica para
a utilidade deste aprendizado deve ser dito aos alunos como a multiplicacdo presente na
tabuada, que nada mais é do que somar parcelas iguais em um tempo mais curto. (Quarta
. Etapa, Amanda Messias)

A segunda etapa do Trabalho Final, o material encarregado pelo grupo,Amanda foi a
leitura da narrativa®.Na entrevista, ela conta sobre o material:

' Acho que a narrativa ja foi um comego para fazer a entrevista, porque é a transcrico |
também de uma entrevista. Eu achei importante ver que cada professor tem sua formacao
individual, entdo o lugar aonde se formou e as varias teorias que tem. Mas, que a realidade
em sala de aula também € Unica e importante e tem que ser levada em consideracdo. Esses

' temas e 0 que nos escolhemos sdo muito importantes, mas como ele sera tratado em sala de !

8 Entrevista com a professora Simone Goncalves Reganhan (graduada em Pedagogia e Mestre em Educagéo pela
Unesp) que fala sobre os algoritmos das quatro operacfes fundamentais. Essa entrevista foi realizada pelos
alunos da licenciatura em Matematica, em abril de 2011, a partir da disciplina Fundamentos da Matemética
Elementar, ministrada pela professora Heloisa da Silva.
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aula é muito maior que apenas o tema, o tema nos estudamos, vemos em livros, em apostilas
. € em videos, mas como vamos tratar esse tema em sala de aula? Como sera colocado para |
éalunos? Como cada um entendera? Entdo, a realidade em sala de aula é uma coisa
. importante e tendo uma narrativa, uma professora falando sobre isso, da uma base, uma
visdo maior, uma amplitude na nossa visao sobre o tema, ndo so sobre o que é multiplicacao,
como é multiplicacdo, mas como a multiplicacdo de certa forma pode ser inserida, e como
: cada um reage e alguns e a maioria dos alunos veem diferente, entdo € uma base. (Entrevista, |
Amanda Messias)
Mesmo ndo estando presente durante a entrevista, na terceira etapa da atividade,
Amanda, ao ser questionado na entrevista sobre a transcricdo e textualizagdo da entrevista

com o professor Osmar, conta o que considerou relevante:

. Eu acho que o mais importante € aquilo que ja disse, que é poder ouvir, traz a tona as |
emocdes, porque podemos ouvir aquilo que a pessoa esta dizendo, a pessoa diz com verdade,
entdo conseguimos sentir de certa maneira o que a pessoa sentiu. Quando fala das criancas,
conseguimos sentir que ele esta falando com verdade das criangas e conseguimos parar para
pensar melhor sobre aquilo, porque conversando vocé ouve a pessoa falar e, as vezes, vocé
pensa alguma coisa, so que transcrevendo, vocé para para refletir de maneira mais profunda.
Ent&o, vocé olha para aquilo e ndo s6 aquilo que se pensa quando V&, é muito mais, é além
disso, tem um envolvimento e um contexto maior do que aquilo que eu pensei somente
ouvindo. Eu acho que é oportunidade de refletir e pensar melhor sobre tudo que foi exposto.
(Entrevista, Amanda Messias)
Em sua descricdo das atividades na quarta etapa, Amanda da énfase a entrevista com

o professor Osmar, os fatos que mais a marcaram em sua entrevista, tal como sua pratica

como profissional e sua fala sobre 0s PCN?
" Algo que me chamou a atengéo foi ele dizer que quando crianca néo gostava da disciplina de |
matematica, assim como acontece com muitos dos alunos, porém ele nos disse que usou isso
como incentivo para tentar melhorar o ensino da matematica para que os alunos pudessem se
aproximar destes contetdos e gostar deles, usou como exemplo sua alegria em ouvir dos
estudantes que gostavam mais de matematica do que lingua portuguesa, pois é um fato que
infelizmente acontece muito raramente. Para desenvolver o gosto dos alunos pela disciplina,

: ele tenta usar os materiais disponiveis apesar de nos relatar que a escola tem certas |
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dificuldades com materiais didaticos escassos, como a falta do proéprio livro didatico e o uso
da calculadora que poderia ser um grande auxilio para o ensino torna-se algo impossivel, !
pois os alunos que frequentam a escola sdo de uma origem mais carente e pedir a estes que
tragam a calculadora para a escola seria algo muito dificil e a instituicdo escolar néo
disponibiliza deste material como de tantos outros, os recursos didaticos acabam limitando-
: se ao material dourado, o0 giz e a lousaeo livro didatico quando disponibilizado. '
| Ao falar sobre os PCNs nos deu uma ideia geral sobre o assunto, pois este € um
referencial para o trabalho do professor em sala de aula, ndo sendo algo que molda ou
engessa, tendo que ser seguido a risca como um sistema apostilado sem poder levar para a
: realidade de sala de aula, novas experiéncias e proporcionar que o ensino aconte¢a de uma |
maneira mais dinamica, nos relatou também sobre a necessidade de certos alunos, por terem
dificuldades em compreender a um tempo que nos julgamos ser o correto e como o0s auxilia e
nos disse que procurar colocar alunos que se mostrarem com mais compreensdo do assunto
com aqueles que apresentam mais dificuldades para que trabalhem juntos, para que um
possa sanar a dificuldade do outro, pois como crianga parecem falar melhor a mesma lingua,

| que nos adultos ndo conseguimos falar. (Quarta Etapa, Amanda Messias)

*hkhkhkAkhkkhkhkkkhkhkhkhhkhkhhkhkhhhiihhiiiik

5.2.3) Um projeto, um sonho de realizar um curso de Pedagogia — FERNANDA
HUMPHREYS

Fernanda Humphreys, 52 anos, casada, nunca desistiu de algum dia realizar seu
sonho que era fazer um curso superior em Pedagogia. Segundo ela, foi um projeto complicado
até conseguir realiza-lo, porém com dedicacdo e esforco conseguiu ingressar apds varios anos
de tentativas. Sentada préxima as suas colegas, mais ao fundo da sala, sempre comentava suas
dificuldades na aprendizagem da matematica, porém isso ndo a impedia de questionar
timidamente suas davidas.

Sua vida escolar foi assinalada por varios acontecimentos que a marcaram. Tal como
conta em sua narrativa, Fernanda confessa que sentia dificuldades na aprendizagem dos
contetdos das disciplinas, principalmente dos de matematica. Conta que era colocada em uma

fileira especifica para os alunos com dificuldades. O método que era aplicado por alguns
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professores também foi uma dificuldade para ela, que considera até mesmo ter sido reprovada
em algumas séries por conta dessas questBes, além de suas dificuldades.

Sobre os métodos aplicados nas escolas que estudou, eles eram essencialmente
tradicionais, com uso do recurso de lousa, exercicios para fixar o conteido, decorar a tabuada,
as avaliaches eram para reprovacao e aprovacgao e os alunos deveriam se portar em siléncio e
sentados em fileiras em suas cadeiras. Embora isso ainda aconteca, Fernanda descreve um
quadro comum em muitas vivéncias escolares, o que nos faz pensar sobre 0 modo como o
ensino da matemética tem se estabelecido com tais métodos. Vemos um método ndo
essencialmente ruim, mas que se torna ruim ao considerarmos as tantas tecnologias, recursos,
didaticas, pesquisas acontecendo e professores aparentemente se colocando ou, mais
provavelmente, sendo colocado como um sujeito alheio a tais estudos.

Apos alguns anos, ao finalizar o Magistério, teve o desejo de realizar o curso de
Pedagogia, mas sO conseguiu ingressar quinze anos depois. Durante esse periodo, trabalhou
como professora substituta em varias disciplinas em uma escola. Seu ingresso na universidade
no curso de Pedagogia se deu como uma surpresa e grande alegria, tal como destaca, mas que
também revela marcas expressivas de sua vivéncia em relacdo a si mesma, e com outros.

 [..] foi o fato de nunca acreditar que eu nao tinha capacidade para conquistar meu objetivo, |
por varias vezes na minha infancia ouvi pessoas dizer, tanto na escola quanto em casa, que
eu ndo tinha nenhuma chance de ir bem na escola , eles acreditavam que eu era retardada
acho, para dizer isso na frente de uma crianga , mas quando entrei na Unesp muitas pessoas
ficaram admiradas (Memdrias e Reflexdes, Fernanda Humphreys).

Ja no segundo ano do curso de Pedagogia, quando realizou essa atividade, afirma que
a disciplina CMPEM comecou a se tornar diferente aos seus olhos, colocando-se agora como
futura professora que ensinara matematica aos seus alunos, diferentemente do que lhe foi
apresentado enquanto em seu periodo escolar. Entende que essa deve ser colocada como mais
interessante e atrativa, porém que exige dela como professora uma dedicacdo em buscar tais
encantos que a matematica pode propiciar para entdo passar a seus alunos.

Diferentemente do que vivenciou, reflete que, em sua futura pratica para com seus
alunos, pretende:

 [.] quero fazer diferente com os alunos que estudarem comigo, pretendo ser além de |

. professora amiga dos meus alunos e procurar passar tranquilidade e seguranca para que |
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eles consigam aprender sem ficar com traumas, aqueles que tive por muito tempo e que
. acredito muitos alunos tenham tido esse mesmo problema. N&o sei se voltarei a dar aulas, |
mas de alguma maneira sei que farei o possivel para melhorar a educacéo onde eu estiver em
atividade, seja na coordenacdo na diregdo ou mesmo em pesquisa com 0 objetivo de
contribuir para a valorizacdo do conhecimento (Memorias e Reflexdes, Fernanda
Humphreys). I
Em primeira atividade Interpretacdo de Textos Memorialisticos, suas escolhas se
deram pela proximidade que tem com sua propria historia, que revelam as dificuldades e
medo da matematica, que foram: Sylvia Orthof e sua professora de Matematica no ginasio;
Humberto de Campos e as praticas com a Matematica na escola do final do século XIX.
Fernanda, inspirada nas narrativas que leu, mesmo ndo escrevendo especificamente
sobre elas, destaca os meétodos de ensino que vivenciou a partir das narrativas e que, para ela,
foram suas maiores dificuldades de enfrentamento da aprendizagem do contetdo. Ela afirma
gue o incentivo é muito importante, como o do professor em sala de aula, o que ele fala pode
fazer diferencga ao aluno, principalmente a crianca.
' Os métodos de se ensinar também faziam com que aqueles alunos que fossem timidos ou :
lentos e seu raciocinio eram vistos como asnos ou coisa parecida, as chamadas sabatinas,
muito comum para o teste com a tabuada era o mais temido na sala de aula, porque além de
decorar tudo ndo se sabia qual seria pedida e ndo tinha uma ordem cronologica e a tal prova
dos nove era um verdadeiro pesadelo para os alunos, coitado dos que ndo conseguiam, era
. palmatéria ou chapéu de burro ou coisa assim e os gréos de milho, ndo sdo citados nos
textos, mas existiram por muito tempo e ficar no canto da parede entdo nem se fala, o dia de
. prova entdo muitos alunos até tinham dores de barriga de tanto medo, existiam aqueles que
por falta de opcdo apelavam para as colas algo bastante arriscado, se fossem pegos era um
zero. Nao acontecia esse problema sé com Matematica, mas marcou muitos alunos porque
talvez a cobranca na aprendizagem fosse maior nessa disciplina, tanto na escola como em
casa, os boletins eram levados para as familias saberem sobre a vida de seus filhos na escola
e, muitas vezes, surras aconteciam por motivos escolares e se a nota de comportamento fosse
ruim os castigos eram ainda mais pesados, ndo se pode generalizar eu sei, porque afinal
tinha muitos alunos que se destacavam e eram muito elogiados por seus méritos, mas e 0s

1 outros que ficavam com a parte ruim na historia, os discriminados e excluidos por suas !
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' verdadeiras dificuldades, sera que muitos conseguiram ultrapassar os traumas e continuar '

. lutando para chegar a algum lugar e provar a si mesmos que sdo capazes?(Interpretagdo de |

. Textos Memorialisticos, Fernanda Humphreys).

Na atividade Memdrias e Reflexdes: historias de ensino de Matematica, Fernanda nos
conta um pouco de sua experiéncia escolar, sobre suas marcas negativas em relacdo a
Matematica, assim fazendo-nos perceber o motivo de enfatizar em suas atividades sobre a
pratica do professor. Fernanda ndo se atenta essencialmente as questBes propostas e
questionamentos pedidos pela professora Heloisa, mas em seus textos explora experiéncias
que justificam sua relagdo com a matematica, também a trajetdria até o curso de Pedagogia.

Ao avaliar essa atividade, Fernanda destaca, na entrevista realizada com o grupo,

exatamente a oportunidade de se expressar e relembrar tais questdes:

Bom, eu achei interessante porque tinham coisas que eu tinha enterrado la, deixado
guardado e, de repente, com esse trabalho eu tive que buscar, teve detalhes que ndo levei e
depois que eu fui ver de novo, nomes de professores, principalmente, s6 0s que eu tive trauma
que eu lembro. Mas, eu achei importante sim, porque mesmo que eu nao va dar aula, acho
que posso contribuir orientando quem vai a ndo agir da maneira que os professores agiram
comigo. Entdo, eu achei muito interessante, foi a oportunidade de vocé resgatar coisas que
vocé tinha posto 14 no bal e esquecido e vocé rememorar isso e ver hoje o0 que esta certo na

educacdo e o que ndo esta (Entrevista, Fernanda Humphreys).

Aos comentarios das memdrias dos colegas, afirma que as narrativas que escolheu
apresentam-se bastante semelhantes por enxergar nas narrativas relacdes entre as praticas e
metodologias utilizadas pelos professores citados nas atividades anteriores, que também sdo
proximas ao que ela vivenciou. Reflete sobre a responsabilidade de o professor sempre estar

se renovando de novos métodos e isso esta relacionado a uma boa aprendizagem.

[...] que mesmo com o passar do tempo e de se propor novos métodos de ensino muitos !

professores ainda continuam com as mesmas praticas que sdo formas repetitivas e pouco :

atrativas aos alunos em geral e que acabam por detestar uma matéria tdo importante como a |

i Matematica, é claro que nem todos os professores agem dessa forma, alguns até buscam

 alternativas de atrairem os alunos a ter outra visdo sobre a disciplina, mas com certeza isso € |
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uma pequena minoria que tem esse olhar e que se preocupa com o aprendizado real do aluno !
. (Comentarios das memorias dos colegas, Fernanda Humphreys).

Para ela, as praticas semelhantes precisam passar por uma ampla reflexdo, pois elas
refletem diretamente no sentimento dos alunos referente ao contetido tal como vivenciou.

Sobre a Meméria do grupo, a primeira etapa da atividade Trabalho Final, Fernanda
diz, na narrativa que escreve para a quarta etapa, que a escolha do tema foi realizada por todos
que compunham o grupo e se deu em refletirem a importancia do ensino desse contetido para
a formacdo dos alunos. Segundo ela, a maioria dos alunos possui dificuldades com esse
contelldo por ndo entenderem ainda alguns conceitos. Para tanto, medita no papel do
professor, que este deve se organizar e criar formas para promocao do conhecimento.

A segunda etapa do Trabalho Final, na divisdo das atividades, Fernanda ficou
responsavel por assistir ao video e o ler o segundo artigo, também de realizar um resumo
escrito para o grupo sobre esses materiais. Porém, ela realizou a leitura do outro artigo
disponibilizado pela professora e reflete sobre esses materiais na escrita da quarta etapa.

Sobre o0 video, ela realiza uma breve descricdo e ressalta a importancia dos estudos
realizados na disciplina CMPEM para auxiliar nos desafios de sua futura pratica.

Por meio da leitura e resumo do artigo, ela reflete sobre seu papel e praticas como futura
profissional do ensino desse conteddo, destacando 0 uso de estratégias para a aprendizagem
de seu futuro aluno.

' Mas sabendo que a construcdo dos conceitos matematicos acontece gradativamente num |
processo muitas vezes lento, por essa razao o professor deve respeitar o pensamento inicial
do aluno e permitir que os alunos criem, pesquisem e troquem experiéncias de estratégias de
célculos e resolucdo de problemas matematicos, além de incentiva-los a utilizar o
conhecimento que ja tem, estabelecendo relacdes a respeito dos numeros e operacdes. Ha
diversas maneiras de se trabalhar os conceitos, uma delas podem ser ludicas por serem muito
atrativas aos alunos e assim 0s mesmos irem construindo sua aprendizagem de maneira
participativa, criativa e divertida, o professor pode também fazer uso de materiais diversos
entre eles o material dourado e o papel quadriculado que agiliza e muito no processo de
éaprendizag