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Introducéo



“Eu tenho por bem que coisas tao assinaladas, e porventura
nunca ouvidas nem vistas, cheguem ao conhecimento de
muitos e ndo se enterrem na sepultura do esquecimento,
pois pode ser que alguém que as leia nelas encontre algo
que lIhe agrade, e aqueles que ndo se aprofundarem muito,
que os deleite. A esse proposito diz Plinio que néo ha livro,
por pior que seja, que ndo tenha alguma coisa boa.
Principalmente porque os gostos sdo variados e 0 que um
ndo come, outros se matam por comer.”

A epigrafe a esta introducdo é um excerto do prélogo do Lazarilho de Tormes'. Na
verdade, sdo as primeiras frases dessa obra-prima da literatura espanhola e universal.
A expressdo obra-prima, aqui, tem todo sentido. E prima no sentido de primeira,
anterior mesmo ao Dom Quixote de Cervantes e, portanto, inauguradora do género
literario romance; e é uma obra-prima pela forma com que relata a vida de um
homem comum, filho de um moleiro, e cuja mae — cedo vilva — tratou de lavar e
cozinhar para estudantes de Salamanca.

Mas ndo sdo as aventuras — ou desventuras — de Lazarilho que pretendo comentar
aqui. A escolha pela epigrafe deveu-se a seu tom paréddico: € pomposa, digna dos
inicios das novelas de cavalaria, dos enredos fantasticos, da narrativa dos grandes
feitos pelos grandes homens. E no entanto o que se segue a essa monumental frase
de abertura é uma vida “tdo sem importancia que sequer pareceria digna de ser
contada”. Serve, portanto, guardadas as devidas proporcOes, as intencbes e ao
contexto desse trabalho, intencdes estas que essa introducéo tentard expor com mais
clareza.

O edital para o concurso de livre-docente reza em um de seus topicos que “0
candidato devera apresentar dez exemplares da tese original e inédita ou texto que
sistematize criticamente sua obra ou parte dela, alcancada ap6s o doutoramento e
por ela apresentada de forma ordenada e critica de modo a evidenciar a originalidade
de sua contribuicdo nos campos da Ciéncia, das Artes ou das Humanidades”. Creio

! A vida de Lazarilho de Tormes, e de suas fortunas e adversidades é uma narrativa andnima do século XVI
(as edicBes mais antigas conhecidas sdo de 1554). A mais recente traducdo para o portugués, publicada em
2005 pela Editora 34, toma como base a chamada Edi¢do de Medina Del Campo, encontrada no ano de 1992
quando, para uma reforma, derrubou-se uma parede no sétdo de uma casa na provincia de Badajoz, Espanha.
O proprietario pretendeu, com a parede, salvar uma biblioteca de onze volumes, todos datados do século XVI
e proibidos pela Inquisicdo. “Ao andnimo que um dia arriscou a vida para preservar este livro” € a dedicatéria
dos tradutores brasileiros.



que sdo poucos 0s professores-pesquisadores que ficariam a vontade — ou
manifestariam estar a vontade — frente a essa necessidade de comprovar a
“originalidade de sua contribuicdo nos campos da Ciéncia, das Artes ou das
Humanidades”. Primeiramente porque, para evidenciar tal originalidade, deve-se
partir do pressuposto de que ha alguma originalidade no que se fez; e para
comprovar a contribuicdo dessa originalidade dever-se-ia ter como certa essa
contribuicdo. Segundo, porque julgar a originalidade e a contribuicdo do que se fez é
algo que depende fundamentalmente de uma analise tanto das circunstancias que
possibilitaram o que foi feito quanto do seu alcance e das formas como a producao
foi apropriada por quem quer que seja, 0 que vai muito além das possibilidades do
préprio autor. Terceiro, pela exigéncia de assujeitamento a uma legislacdo que
pressupde estarmos estaticamente inscritos em uma area (nas Ciéncias, nas Artes ou
nas Humanidades) especifica.

Frente a tal imposicdo do edital, portanto, é dificil ndo nos sentirmos como
Lazarilho sentir-se-ia tanto em relacdo aquele que, parodicamente, 0 promoveu a
heréi com seu prologo (o edital parece exigir bem mais do que penso ser ou ter),
quanto em relacdo aos tradutores que, a0 mesmo tempo, discutem a parodia
caracterizando-o como “tdo sem importancia”, tendo uma vida que sequer valeria a
pena ser contada.

Este trabalho tentou consolidar algumas compreensdes que foram sendo possiveis
durante minha vida académica e tenta consolida-las reforcando algumas diretrizes (é
0 caso da Hermenéutica, cujos estudos iniciei ainda no mestrado e que até hoje —
ainda que transitando por outros temas, com outras fundamentagdes e visando a
outros recursos — continua sustentando predisposicfes frente aos textos, quaisquer
que sejam eles); revisitando outras (¢ o caso, por exemplo, de minhas concepcdes
sobre Histéria Oral que, embora eu ainda conceba como método qualitativo de
pesquisa, foi sendo reconfigurada, inserindo-se numa regido que se estende muito
além dos dominios da historiografia propriamente dita); e exercitando novas
aventuras em searas novas (a intencdo de ter as formas artisticas como referéncia €
um dominio ainda inexplorado em meus trabalhos. Esse exercicio permite que varios
conceitos, abordagens e procedimentos adquiram contornos muito diferenciados
daqueles que inicialmente eu propunha e nos quais eu inicialmente pensava).

Para registrar essa minha disposicéo de reforcar algumas compreensdes, fazer novas
visitacbes ou revisitar, complementando, compreensfes passadas, elaborei dois
ensaios que, juntos, constituem esse “relatorio”. A forma de apresentacdo que nos
pareceu mais adequada para estes textos foi a do ensaio: um género literario
relativamente mais livre que um texto académico nos moldes tradicionais. Visando a
fluéncia do texto e atendendo as disposicdes de um ensaio, reduzi nas citacdes as
indicacdes as datas, edicGes e paginas (também porque a maioria das referéncias
aqui utilizadas ndo sdo novas e, com datas, sobrenomes, edi¢cbes e péaginas, ja



freqlientaram minhas producbes anteriores); e tentei uma organizacdo textual
diferenciada que incorporasse, ela propria, as teias de elaboracdo que os ensaios
defendem: a liberdade de percorrer caminhos e deles trilhar alguns atalhos sem
necessariamente a avidez de um resultado ou de um fechamento, a opg¢éo por focar
alguns temas em detrimento de outros e a validade de se deixar levar pelas
discussdes sem espartilha-las numa ou outra teoria ou area. O espirito dessa forma
de compreender é o que imagino ser um diferencial na confeccdo e elaboracdo
analitica que proponho: uma anéalise e um seu registro “rizomaticos”, como Sao 0s
labirintos com infinitos caminhos e infinitos atalhos.

A intencdo de propor como possivel e produtiva essa abordagem rizomatica junta-se
0 registro do momento, o instante mesmo da produgdo, com suas insegurangas,
debilidades, sucessos e contaminagOes; esse instante que via-de-regra nos isentamos
de apresentar e cujo velamento faz nossas produc6es parecerem incriveis resultados
diretos e lineares de um processo sempre racional, sempre correto, sempre isento,
sempre unificado. Registrar o instante €, acredito, registrar as varias contaminacoes
que nos fazem constituir nossos textos, escrituras que permitem que nos
constituamos a nos proprios como textos cuja trajetoria de elaboracédo estara aberta a
analise do outro e que a ele permitira conhecer nossas fantasias, nossas limitagdes,
nossos encantos e desencantos: aquilo que somos, aquilo que queremos ser e aquilo
que queremos que 0 outro creia que Somos.

Por esses motivos, em alguns momentos adjetivo este meu texto como caotico. Com
isso quis significar exatamente essa pluralidade de perspectivas que estiveram em
jogo durante a confeccdo dos dois ensaios: € um caos de estabilidades possiveis, um
caos que responde a uma ordem e atende a uma intencionalidade, qual seja, a
possibilidade de um exercicio de analise que se deixe levar pelas compreensfes e
indicios que surgem no emaranhado do rizoma no qual nos vemos inseridos desde o
momento em que optamos por ter algo como objeto de analise. Ou mesmo antes
disso: quando nos percebemos em meio ao rizoma das compreensbes e
interpretacGes que fiam a propria existéncia. E talvez sejam ensaios cadticos se
comparados a um determinado canone académico do qual pretendemos testar os
limites e potencialidades, questionando a aparente e enganosa linearidade que a
ingenuidade, por vezes, assume, reitera e dissemina como unica forma de
elaboracéo.

Os dois ensaios sdo bastante distintos. Um deles é constituido de varios textos, cada
um deles tentando dialogar com os outros e, em suma, defendendo uma visdo de
Histdria Oral e de Pesquisa Qualitativa tendo como pano de fundo o depoimento de
Seu Nivaldo Mercurio, um ex-hanseniano que as circunstancias levaram-me a
conhecer. N&o s6 o depoimento e sua analise, mas todas as cercanias dessa analise —
suas motivacdes, seu desenvolvimento, o que penso serem seus fundamentos — é o
que se registra nesse primeiro ensaio. Compde-se de um conto de Jorge Luis Borges;



uma tentativa de apreensdo desse conto; a integra do depoimento de Seu Nivaldo;
uma tentativa de apreensao desse depoimento; e um texto “final” composto de varios
outros textos (talvez configurando uma meta-anélise ou uma critica da anélise) ao
qual chamei “Circunstancias, Contingéncias, Complementacdes, Conveniéncias”.
Estes “pequenos” textos pretendem descrever motivacdes, recursos, estratégias,
procedimentos, insights, descobertas, possibilidades; além de explorar concepcdes e
apresentar algumas justificativas que julguei necessarias. Pretendem, em suma,
abordar um universo de perspectivas que, de alguma forma, convergiram e tornaram
possivel esse ensaio (e ndo outro). Tanto quanto sdo as datas — como nos alertava
Alfredo Bosi —, esses escritos pretendem ser pontas de icebergs, talvez pontos de
luz. Pode-se procurar, a partir deles, um mais além e um antes; mas sua intencéo
principal é continuar defendendo a ndo linearidade e pré-organizagdo definitiva de
um trabalho académico e de uma sua andlise. Eles tém por funcédo sustentar que todo
caminho para a compreensao é tortuoso, lacunar, incerto; permitindo argumentacées
em favor da pluralidade de recursos que nutrem ou podem nutrir a angustiante
necessidade de compreender o mundo, as pessoas, a nos proprios. Os textos
abordardo aspectos do como cheguei até esse trabalho de livre-docéncia. Se
selecionei esses momentos que os textos relatam e ndo outros foi por esses terem a
mim parecido mais significativos, ou mais adequados, ou de elaboracdo mais
exequivel. E minha opcdo como autor e poderd — é o risco que se corre — parecer
arbitraria e inconsistente aos leitores. Minha defesa para ter agido como agi € que se
esses leitores construissem seus pequenos textos, por exemplo, como uma tentativa
de perscrutar por que, nesse momento, estdo lendo essa linha (e ndo outra); que
conjugacdo de fatores reais ou cosmicos forjou essa situacdo em que hoje se
encontram (e ndo outra); ou de que modo aprenderam a fazer o que julgam saber
fazer; muito provavelmente teriamos um conjunto de textos tdo caoticamente
formados quanto esses. Ao invés de procurar origens procurei com esses escritos
ressaltar exatamente as contingéncias e circunstancias humanas que julguei
significativas ou convenientes no universo de composic¢ao do ensaio.

Para compreender essa disposicdo é preciso solicitar ao leitor boa dose de paciéncia,
pois 0s elementos mais reconheciveis do texto — posto que meus interlocutores
serdo, em primeira instancia, aqueles que transitam pela academia e que, portanto, ja
tém pressupostos estaveis quanto ao que é um texto académico e o que deveria ser
um texto para um exame de livre-docéncia — demorardo a serem explicitados. Os
fios que costuram as varias afirmativas e os varios enfogques, bem como sua intencédo
de que esses liames argumentem em favor de uma tese, embora caoticamente, foram
tramados de antemdo (uma trama que, por certo, o leitor inicialmente desconhece e
que, espera-se, ele va reconhecendo aos poucos). Para capturar o leitor e té-lo como
interlocutor, portanto, € importante convencé-lo a ndo desistir face aos primeiros
estranhamentos. Havera literatura, tentativa de analise literaria, depoimento de ex-
hanseniano, andlise que traz a cena monstros, mitos, castigos, crimes, aspectos
sociologicos, historicos, haverd um pouco de muita coisa até que comece a Ser



esbocada — no texto e, talvez, na perspectiva de quem lé — uma trama que trara a
frente do palco a Educacdo Matematica, a formacdo de professores de Matematica,
uma proposta de pesquisa, um projeto de vida académica.

Os textos que formam a parte final do primeiro ensaio terdo temas (e titulos) mais
imediatamente reconheciveis como pertencentes ao universo de quem trabalha com
Educacdo Matematica. Trataremos de “Origens, Acasos, Encontros”, “Histérias”,
referéncias, “Método”, “Procedimentos, regulacbes, regulamentos”, “Pesquisa
Qualitativa: categorias, posturas”, “Educacdo Matematica”, “Escolas, Professores e
Caipiras”. E quando, espero, ter-se-4 formado (algum) sentido as aparentemente
estranhas tramas iniciais do estudo. O que se lerd, entretanto, ndo foi o que um autor
disse ou pretendeu dizer, mas o que os leitores elaboraram a partir dessa intencéo de
dizer. E toda esse introducdo talvez seja uma forma de preparacao, para obter desse
leitor uma cumplicidade e uma disposicdo de entregar-se a leitura até seu final.

Por fim, inclui um outro ensaio, sobre “concepc¢des”. Uma visada panoramica aos
temas que tenho estudado revela uma sincronia que passou despercebida por mim
mesmo até muito recentemente. Meus trabalhos sempre estiveram focados na
formacéo de professores de Matematica, um tema que tentei compreender sob Varios
aspectos, munidos de varias ferramentas tedricas e procedimentais. Em torno desse
nacleo duas questbes tém orbitado com mais freqiiéncia: a Histéria Oral como
recurso metodoldgico para a Educacdo Matematica e o estudo das concepcoes.

Ainda que estejam aqui apresentados dois ensaios elaborados segundo estilos
distintos e com temas aparentemente distintos, penso que sera possivel perceber
neles um nitido matiz comum: ambos poderiam ter “método” como tema e, nesse
sentido, sdo “ensaios metodologicos”.

Esses ensaios sdo um esforco humano (de ir e voltar com as maos vazias?). Nao se
prendem a uma Unica tendéncia, a um Unico tedrico ou a uma Unica area. E um
esforco multi-perspectival que, como tenho defendido, caracteriza a prépria
Educacdo Matematica, esse espagco académico em que fui inscrito pelas
circunstancias.
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A CASA DE ASTERION

E a rainha deu a luz um filho que se
chamou Astérion.

APOLODORO, Biblioteca, IlI, 1

Sei que me acusam de soberba, e talvez de misantropia, e talvez de loucura. Tais
acusacBes (que castigarei no devido tempo) so irrisorias. E verdade que ndo saio de
minha casa, mas também é verdade que suas portas (cujo nimero é infinito)? estéo
abertas dia e noite aos homens e também aos animais. Que entre quem quiser. N&do
encontrara pompas mulheris aqui nem o bizarro aparato dos palacios, mas sim a
quietude e a soliddo. Por isso mesmo encontrard uma casa como ndo ha outra na face
da terra. (Mentem o0s que declaram existir uma parecida no Egito). Até meus
detratores admitem que ndo ha um s6é mével na casa. Outra afirmacédo ridicula é que
eu, Asterion, sou um prisioneiro. Repetirei que ndo ha uma porta fechada,
acrescentarei que ndo existe uma fechadura? Mesmo porque, num entardecer, pisei a
rua; se voltei antes da noite, foi pelo temor que me infundiram os rostos da plebe,
rostos descoloridos e iguais, como a méo aberta. J& se tinha posto o sol, mas o
desvalido pranto de um menino e as rudes preces da grei disseram que me haviam
reconhecido. O povo orava, fugia, se prosternava; alguns se encarapitavam no
estilobato do templo dos Machados, outros juntavam pedras. Alguém, creio,
ocultou-se no mar. N&do em vdo foi uma rainha minha mée; ndo posso confundir-me
com o vulgo, ainda que minha modéstia o queira.

O fato é que sou Unico. Ndo me interessa 0 que um homem possa transmitir a
outros homens; como o fildsofo, penso que nada é comunicavel pela arte da escrita.
As enfadonhas e triviais mindcias ndo encontram espago em meu espirito, que esta
capacitado para o grande; jamais guardei a diferenca entre uma letra e outra. Certa
impaciéncia generosa ndo consentiu que eu aprendesse a ler. As vezes o deploro,
porque as noites e os dias sdo longos.

Claro que ndo me faltam distragcbes. Como 0 carneiro que vai investir, corro
pelas galerias de pedra até cair no chdo, atordoado. Oculto-me & sombra de uma
cisterna ou a volta de um corredor e divirto-me com que me procurem. Ha terracos
de onde me deixo cair, até me ensanglentar. A qualquer hora posso brincar que
estou dormindo, com os olhos fechados e a respiracdo forte. (As vezes durmo

2 O original diz catorze, mas sobram motivos para inferir que, na boca de Astérion, esse adjetivo
numeral vale por infinitos.
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realmente, as vezes ja € outra a cor do dia quando abro os olhos). Mas, de tantas
brincadeiras, a que prefiro € a de outro Astérion. Finjo que ele vem visitar-me e que
eu lhe mostro a casa. Com grandes reveréncias, digo-lhe: “Agora voltamos a
encruzilhada anterior” ou “Agora desembocamos em outro patio” ou “Bem dizia eu
que te agradaria o pequeno canal” ou “Agora veras uma cisterna que se encheu de
areia” ou “Ja veras como o pordo se bifurca”. As vezes me engano e 0s dois nos
rimos, amavelmente.

N&o sO criei esses jogos, também meditei sobre a casa. Todas as partes da
casa existem muitas vezes, qualquer lugar € outro lugar. Ndo ha uma cisterna, um
patio, um bebedouro, um pesebre; sdo catorze [sdo infinitos] os pesebres,
bebedouros, patios, cisternas. A casa ¢ do tamanho do mundo; ou melhor, é 0
mundo. Todavia, a forca de andar por patios com uma cisterna e com poeirentas
galerias de pedra cinzenta, alcancei a rua e vi o templo dos Machados e o mar. Nao
entendi isso até que uma visdo da noite me revelou que também sdo catorze [sdo
infinitos] os mares e os templos. Tudo existe muitas vezes, catorze vezes, mas duas
coisas hd no mundo que parecem existir uma unica vez: em cima, o0 intincado sol;
embaixo, Astérion. Talvez eu tenha criado as estrelas e o sol e a enorme casa, mas ja
ndo me lembro.

Cada nove anos, entram na casa nove homens para que eu os liberte de todo o
mal. Ougco seus passos ou sua voz no fundo das galerias de pedra e corro
alegremente para procura-los. A ceriménia dura poucos minutos. Um apds outro,
caem, sem que eu ensangiente as maos. Onde cairam, ficam, e os cadaveres ajudam
a distinguir uma galeria das outras. Ignoro quem sejam, mas sei que um deles
profetizou, na hora da morte, que um dia chegaria meu redentor. Desde esse
momento a soliddo ndo me magoa, porque sei que vive meu redentor e que por fim
se levantara do p6. Se meu ouvido alcangasse todos os rumores do mundo, eu
perceberia seus passos. Oxala me leve para um lugar com menos galerias e menos
portas. Como sera meu redentor? — me pergunto. Sera um touro ou um homem? Sera
talvez um touro com cara de homem? Ou sera como eu?

O sol da manh& reverberou na espada de bronze. J& ndo restava qualquer
vestigio de sangue.
— Acreditards, Ariadne? — disse Teseu. — O minotauro mal se defendeu.

Para Marta Mosquera Eastman.



Escritos d Escritos sobre Mitos, Monstros e Prisdes
(percorrendo A Casa de Astérion)
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Hic Finis Doloris Vitae®

Lasciate ogni speranza, voi ch’entrate

Uma referéncia inicial a Apolodoro ndo é, por certo, elemento desprezivel: ao
mesmo tempo em que denota erudicdo, retoma temas caros a Borges (como as
bibliotecas — dentre as quais a de Babel — e os saberes antigos) e imprime, em
carater inaugural, um tom tragico ao conto.

O nome préprio Astérion nos é desconhecido e, a julgar pelas ligdes aristotélicas,
nome isolado: nem verdadeiro nem falso. Faltam-lhe as referéncias que permitirdo
as atribuicdes de sentido, referéncias que talvez Borges nos dara aos poucos e
cuidadosamente.

“Quanto aos argumentos,” — afirma Aristételes em sua Poética — “quer sejam os que
ja tenham sido tratados, quer o que ele proprio invente, deve o poeta [dispO-los
assim em termos gerais] e s6 depois introduzir os episodios e dar-lhes a conveniente
extensdo”. Para alcancar o efeito proprio da tragédia, o tragico em sua plena
extensdo, é conveniente que os argumentistas, seguindo ainda a Poética, valham-se
do “/.../ homem que ndo se distingue muito pela virtude e pela justica; se cai no
infortanio, tal acontece ndo porque seja vil e malvado, mas por forca de algum erro,
e esse homem ha de ser algum daqueles que gozam de grande reputacédo e fortuna,
como Edipo e Tiestes ou outros insignes representantes de familias ilustres. /.../ Que
assim deve ser, 0 passado o0 assinala: outrora se serviam os poetas de qualquer Mito;
agora, as melhores Tragédias versam sobre poucas familias, como sejam as de
Alcméon, Edipo, Orestes, Meleagro, Tiestes, Télefo e quaisquer outros que obraram
ou padeceram tremendas coisas”.

Essa trama interpretativa nos leva, portanto, a vislumbrar um mito — um mito cujas
personagens sdo de conhecida genealogia. Talvez o leitor de Borges — ou do “A

3 «“Aqui findam as dores do mundo™: inscricdo no pértico de entrada do cemitério do Instituto Lauro
de Souza Lima — Bauru (SP)

* “Abandonai toda esperanca, vés que entrais™: verso final da inscricdo gravada no pértico do
Inferno (Dante, A Divina Comédia, Inferno, Canto Ill, 10).
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Casa de Astérion” — que ndo tenha buscado compreensdes por essa seara — uma
hipdtese extremamente natural — ndo tera, nas referéncias a Apolodoro, a Astérion
ou a mée rainha, em principio, percebido quaisquer indicios ligados aos mitos. Mas
nédo se lancard, também, a buscar interpretacfes mais profundas aquele sem indicios
prévios. Que sejam os inimeros estudos sobre Borges esses indicios.

Uma casa impar (comparavel, talvez, a outra, no Egito) com infinitas portas abertas
em sua quietude e soliddo. A casa restrita a estrutura, sem movel algum, nos levara
ao labirinto. O fascinio de Borges pelos labirintos — comparavel ao seu fascinio
pelos espelhos, pelas bibliotecas, pelo infinito... Labirinto que ndo se coloca sem um
Minotauro em seus incontaveis rodeios. E mortes. E poder. E estranhamento.

“Este é o labirinto de Creta. Este é o labirinto de Creta cujo
centro foi o Minotauro. Este é o labirinto de Creta cujo centro foi
0 Minotauro que Dante imaginou como um touro com cabeca de
homem e em cuja rede de pedra perderam-se tantas geracoes.
Este é o labirinto de Creta cujo centro foi o Minotauro que
Dante imaginou como um touro com cabeca de homem e em cuja
rede de pedra perderam-se tantas geragdes, como Maria
Kodama e eu nos perdemos. Este é o labirinto de Creta cujo
centro foi 0 Minotauro que Dante imaginou como um touro com
cabeca de homem e em cuja rede de pedra perderam-se tantas
geracdes como Maria Kodama e eu nos perdemos naquela
manha e continuamos perdidos no tempo, esse outro labirinto.”
(Borges In Atlas).

Minotauro e labirinto interpenetram-se, confundem-se, igualam-se. N&do ha labirinto
sem Minotauro nem Minotauro sem labirinto. Mas a vinculacdo Minotauro-Astérion
0 autor sé dara a conhecer na frase derradeira do conto, como que para permitir ao
leitor a construcdo das referéncias, para possibilitar 0 jogo de esconde-e-revela, o
jogo do labirinto que, escondendo o monstro, revela a monstruosidade; revelando a
monstruosidade, esconde suas raizes e motivacGes mais profundas. Jogo semelhante
ao que o proprio Minotauro permite consigo e com seu duplo. Astérion, nas méos de
Borges é outra coisa: ndo € mais 0 minotauro dos misterios cretenses. Astérion é
Borges. Incapaz de sair de si, Borges encontra no outro, na criatura de ficgéo, a
maneira de contar suas eternas obsessoes.

Revelasse 0 Minotauro no principio do conto, o0 nome proprio, 0 nome isolado
perder-se-ia. Astérion misterioso, nem falso nem verdadeiro, daria lugar a um
Minotauro pleno de juizos, completo em sua genealogia, descrito em sua tragédia de
desventura, isolamento e terror. O Minotauro-mito. Segundo Ginzburg, o conto que
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ja foi contado, um conto que ja se conhece. A narrativa mitica, a tragédia de
genealogias recorrentes da Poética de Aristoteles, teima em desvencilhar-se da
I6gica formal ainda que, rigorosamente, ndo a negue:

“/..] Os nomes e 0s verbos em si mesmos sdo semelhantes a
nocao que nao é, nem composicdo, nem divisdo, como homem,
branco, quando nada lhes juntamos, ndo sendo nem verdadeiros,
nem falsos. Prova: hircocervo significa deveras alguma coisa,
mas ndo € verdadeiro nem falso, a menos que Ihe juntemos que
ha ou ndo ha, universalmente falando, ou relativamente, a um
certo tempo.” (Peri Hemenéias)

“/...] como demonstrariamos a esséncia pela definicdo? Quando
sabemos 0 que o homem ou outro sujeito qualquer €, sabemos
também necessariamente que ele é, porque isso que ndo €
ninguém sabe o que é — podemos saber apenas o significado ou
da locugdo ou do nome, como ao dizer hircocervo, mas o que
seja um hircocervo eis 0 que € de saber impossivel.” (Analiticos
Posteriores)

“Minotauro”, o touro de Minos, mito contado e recontado, evoca memorias de
estados, tempos e acdes que parecem prescindir da explicitacdo de complementos. O
Minotauro € o que €, 0 que dele a memoria afirmou e reafirmou. E um voltar-se as
lembrangas — que sequer precisam manifestar-se em sentencas afirmativas fechadas
como exigido, na logica formal, dos julgamentos passiveis de valoragdo-verdade —
seria suficiente para té-lo verdadeiro ou falso, suficientemente completo, descrito,
formado.
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Mas essas digressdes — tdo distantes das erudi¢des auténticas, como as de Borges —
nos levaram muito longe, e talvez inutilmente. Tentavam, apenas, buscar raizes
aristotélicas na concepc¢éo do conto “A Casa de Astérion”. VVoltemos.

Temos o teor tragico da narrativa e Astérion — que Borges revelara ser o Minotauro,
em seu labirinto-casa, no momento de sua morte por Teseu, ao final do conto (morre
0 conto quando morto o monstro. Ambas, mortes em moratoria?) e sabemos da
genealogia real e divina do monstro asilado do mundo.

Minos € rei de Creta. No intrincado jogo para que seu poder seja mantido, Poseidon
Ihe concede um desejo, fazendo surgir do mar um touro que, exibido, deveria ser
sacrificado. Decidido a manter vivo o touro, Minos contraria os deuses. Pasifae, sua
esposa, entrega-se ao animal em paixdo julgada criminosa e dessa unido nasce o
Minotauro, ser metade homem, metade touro. Minos é filho de Europa (a quem Zeus
fecundou transmutado em touro) e Pasifae filha de Hélio, o Sol. Astérion tem,
portanto, forma e natureza hibridas: touro/homem, divindade/realeza. Ndo importa
que seja homem com cabeca de touro (para Dante era touro com cabeca de homem).
O touro é simbolo do caos — outro elemento caro a Borges. Tem uma natureza hostil,
incontrolavel. Sua enorme forca, por vezes brutal, transforma-o0 a0 mesmo tempo em
simbolo de morte e de fecundidade (vida). Sua condi¢do dupla manifesta-se, assim,
em diversos niveis. Preso ao labirinto, nega ser prisioneiro. A prisdo mais terrivel —
saberemos com o desenrolar do conto — € o de ser parte de uma engrenagem que ele
préprio ndo controla em sua monstruosidade e realeza. O monstro que na versao
classica é derrotado por Teseu nega-se, em Borges, a essa submissdo. E mais forte
que Teseu, pois conhece sua condicdo de presa do destino e sabe que s6 com a morte
uma redencdo — talvez — lhe seré possivel. Sua natureza divina permite a arrogancia:
talvez tenha criado as estrelas, o sol, e até mesmo a enorme casa. Quando sai do
labirinto, face a monstruosidade — que s6 é monstruosa quando percebida pelo outro
— percebe-se sem lugar no mundo e retorna a casa, ndo sem magnificéncia: filho de
reis, ndo podera confundir-se com o vulgo. Preso a soliddao dos eternos caminhos
entre as pedras cinzentas, tem como aliada a soberba: ele e o0 sol sdo Unicos, sua casa
€ Unica e Unico o redentor que Ihe foi profetizado. N&o esta perdido na arquitetura
sem mdveis. Com familiaridade, percorre os comodos, visita 0s espacos. Se sempre
0s reconhece por serem eterna repeticdo, finge desconhecé-los como parte de jogos
que ele proprio inventa engquanto se permite decifrar o universo em que vive e
compreender seu préprio destino. A trama labirintica atua favoravelmente nesse
processo de auto-conhecimento. Labirinto e Minotauro séo idéias que se ancoram,
sustentam-se mutuamente: mais estranho que um homem com cabeca de touro €
uma casa construida para que nela o habitante se perca. No labirinto, Astérion
deliberadamente aparta-se em sua diferenca e, engrandecendo-a, isola-se. Astérion,
ainda que negue, € um prisioneiro. Nao um prisioneiro de portas ou trancas, mas um
prisioneiro de si, dos grilhdes de uma individualidade que ndo tem salvagédo. Sua
prisdo, pois, € a mais tragica e definitiva: perder-se no labirinto do proprio eu.
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Interpretando o mesmo conto borgiano, afirma Nufiez: “Viver & percorrer as galerias
interminaveis do nosso eu: elas sdo a matéria e a esséncia de nossa irredutivel
individualidade existindo no mundo, nossa mesmidade; elas, as que identificam cada
‘eu’ como um ser radicalmente heterogéneo, diferente, dos demais seres. /.../ ‘a casa
é do tamanho do mundo. Melhor dizendo, € 0 mundo’. A construcéo €, em efeito,
seu mundo, esta feita sob medida (a dele), & sua imagem e semelhanca. E
reproducédo do universo — labirinto em escala maior”.

Ha criticos que ressaltam os elementos biblicos do texto, quer seja na exaltacdo a
Deus — a esperanca pela chegada do redentor: “Pois sei que vive meu redentor e que,
por fim, se levantara do p6” (J0, 19:25) —, quer seja na auto-divinizacdo de Astérion:
entram em sua casa nove homens para que ele “os liberte de todo o mal” (S&o
Matheus, 6:3). Vinculo de mesma natureza encontra-se nos bestiarios medievais
(nos quais sempre figura o touro). Segundo Faleiros, prefaciando O Bestiario de
Apollinaire, “Os bestiarios medievais /.../ eram um género didatico que tinha como
funcdo explicar de maneira alegorica a criacdo e o poder de Deus. N&o se tratava de
livros de historia natural; a descricdo dos animais era feita para valorizar a cria¢ao
divina, para construir uma rede simbolica que tinha como finalidade mostrar ao
homem como seu destino estava vinculado a grandeza de Deus”.

Sao muitos os elementos a serem considerados no “A Casa de Astérion”, e a eles
varios criticos literarios dedicaram-se.

Para Adrian Huici, autor citado por Nufiez, o labirinto constituiria o nicleo tematico
e formal do conto que, por sua vez, funcionaria como um hipertexto ao mito
originario, dado que o leitor podera ler o0 mito a partir do conto borgiano. Cristina
Grau 1é o texto em relacdo ao “La Madriguera”, de Kafka, partindo de algo que €
comum a ambos: as vozes dos protagonistas em primeira pessoa, humanizando as
personagens centrais: sdo animais que descrevem sua vida, seu espaco e sua relacéo
com o mundo exterior; ambos protegidos e encarcerados em um labirinto a que
chamam casa, pensam em termos singulares e permanecem em vigilia constante
sentindo a soliddo como carga inevitavel, ambos sabem-se em situacdo de
impossivel saida, cuja Unica possibilidade de liberdade consistiria na morte contra a
qual lutam e que, a0 mesmo tempo, esperam. A situacdo do animal que descreve, do
ndo-humano ao qual sdo dadas caracteristicas de humanidade é também ressaltada
por Ginzburg, para analisar um procedimento literario, o estranhamento, “como
expediente deslegitimador em todos os niveis, politico, social, religioso”. Ginzburg
tem como exemplo o conto de Tolstoi em que os acontecimentos sdo narrados por
um cavalo. Na literatura brasileira, exemplos similares podem ser encontrados em
Jorge Amado e Machado de Assis, em obras nas quais a narrativa é desenvolvida por
defuntos (ndo narradores defuntos: defuntos narradores). Esse estranhamento,
segundo Ginzburg, “é um meio para superar as aparéncias e alcancar uma
compreensdo mais profunda da realidade /.../ um antidoto eficaz contra um risco a
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que todos noOs estariamos expostos: o de banalizar a realidade (inclusive noés
mesmos)”. O conto de Borges, notavel também segundo essa perspectiva de
estranhamento, ndo é meramente uma versdo borgeana do mito do Minotauro, pois
ndo pode haver uma fonte literaria que dé conta exaustiva e verdadeiramente do
mito. O mundo move-se entre 0 humano e o mitico, ao redor do qual giram uma
cuidadosa série de referéncias e variantes introduzidas intencionalmente. O conto €
uma reinterpretacdo — e uma revitalizagdo — da narragdo mitologica. Segundo Ferrer,
transforma-se em literatura contemporanea pela manipulacédo intelectual, com o que
Borges extrai dimensdes novas do mito antigo, dimensdes que, embora preexistindo,
resultam novas e pessoais.

Ao Minotauro € dada a voz principal, embora o texto apresente uma dupla
modalizagdo. Grande parte do relato estd modalizada em primeira pessoa. E quando
Astérion fala sobre si e sobre o (seu?) mundo. Com essa modalizacdo, um elemento
a mais de aproximacdo ao universo do conto-esfinge que exige a decifracdo das
pistas deixadas por Borges com mindcia e precaucdo. O leitor deve estar
constantemente atento ao que Ferrer chama de “a falsificagcdo essencial do narrador”
(ao que acrescentariamos: e do editor), 0 monstro-narrador. Quem néo teve voz nos
relatos antigos agora tem a possibilidade de explicar-se e justificar-se. Explicitados
esses liames, os acontecimentos narrados prendem-se a um novo codigo de valores.
Quase ao final do conto de Borges, um branco tipografico assinala um lapso
temporal, momento propicio para o leitor preencher as lacunas do discurso que, até
agora, as pistas deixadas por Borges possibilitaram. Ao final do relato, o autor passa
a uma modalizacdo em terceira pessoa. Nesse ultimo paragrafo — nos alerta Ferrer —
com a técnica de camera cinematografica, o autor oferece um primeiro plano da
espada de Teseu e, imediatamente, passa as palavras que este dirige a Ariadne. Por
essas palavras ficamos sabendo da morte de Astérion e em que circunstancias ela
ocorreu. Novo estranhamento, portanto, sabermos que o violento monstro sequer
ofereceu resisténcia. E este estranhamento sera tdo genuino ao leitor que reconstruiu
a trama segundo os indicios — pois este sabera, nesse momento, que o Minotauro
deseja sua propria morte como redencdo — quanto ao leitor que apenas percebeu o
Minotauro em Astérion e, ao cuidar somente disso, associou-o a trama de sua
classica histdria e ndo as intencGes de re-significacdo de Borges.

A referéncia mitologica, portanto, constrdi-se a0 mesmo tempo em que se
desconstroi a referéncia mitoldgica classica, embora permaneca, em ambas, a
monstruosa soliddo do monstro. Soliddo radical a de Astérion. Sua monstruosidade
torna-o exilado, ilhado. Toda tentativa de aproximacdo com seus semelhantes resulta
em fracasso: as pessoas fogem assustadas, tecem-lhe injurias, maltratam-no. Com
isso justificam-se os autores que identificam o personagem a Morte e o labirinto ao
Hades..
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No epilogo de O Aleph Borges afirma
direta e categoricamente: “A uma tela
de Watts, pintada em 1896, devo ‘A
Casa de Astérion’ e o carater do pobre
protagonista”. O Minotauro de Watts,
de semblante triste e em nada feroz,
debruca-se num parapeito de pedra,
olhando o horizonte como que em
busca de algo. Seria esse o Unico
referencial de Borges — emoldurar a
figura de Watts em uma narrativa que
justificasse seu semblante, que o
inserisse numa trama que, como a
estranheza causada pela delicadeza da
pintura, deslindasse o monstro de sua
classica armadura de violéncia e terror
— ou seriam esses um outro referencial
propositalmente tramado para uma
trajetéria — ainda ela inicial - de
significacbes que intencionalmente
fizesse surgir algo mais?

Em 1947 Julio Cortazar — pela primeira vez assinando seu proprio nome — publica
Os Reis, segundo Roitman “um poema dramético de tom classico e ambicdo
universal /.../ um Cortézar pré-cortazariano”. O tema central, em Cortazar, ainda que
sem a forga que seus textos posteriores revelardo, parece ser a teia em que se tecem
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as relagbes de poder. Ainda assim, mesmo que com tema e recursos literarios
diferentes dos de Borges, ha entre ambos um surpreendente elemento similar: a
inversdo da versdo mitica do Minotauro. Cortazar também recria 0 monstro. O Teseu
— um dos reis enunciados no titulo (o outro € Minos) — de Cortazar é uma
personagem ambigua, propositalmente ambigua, fraca, secundéria, tanto mais se
comparado ao Minotauro. Teseu € vaidoso como Aquiles hollywoodiano:

Minos: No fundo o mataras pela mesma razao que me faz temer
mata-lo. S6 os meios mudam, alguma vez haveras de saber isso.
Teseu: Nés nos parecemos menos do que supus.

Minos: O tempo te provara outra coisa.

Teseu: Seras uma sombra. A vinganca de Atenas abre caminho
para tua garganta, que fervilha com as formigas do perjurio. Tu
0 querias vivo? Sua existéncia sustentava teu poder para além da
ilha?

l.0

Minotauro [para Teseu]: O c&ozinho vaidoso, como tu mesmo
estas perto da morte. Nao suspeitas que me bastaria uma
investida para fazer de tua lamina um estrépito de bronze
quebrado? Tua cintura € um junco entre meus dedos, teu pescoco
a bainha delicada de uma vagem.

l.0

Teseu: /.../ Os herdis odeiam as palavras!
Minotauro: Exceto as do canto de louvor...

O Minotauro cortazariano, ao contrario daquele do mito classico, é doce e
consciente, com o gque se aproxima do de Borges:

Teseu: /... E temivel l& dentro.

Minos: Mais do que fora, de um outro modo, com a sutileza do
prestigio. Eu tinha que encerra-lo, sabes, e ele se vale do fato de
que eu tinha que encerra-lo. Sou seu prisioneiro, a ti posso dizer
isso. Ele se deixou levar tdo docilmente! Naquela manhd, soube
gue ia rumo a uma espantosa liberdade, enquanto Cnossos se me
transformava nesta dura cela.
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l.0

Minotauro [para Teseu]: /.../ Aqui eu era espécie e individuo,
cessava minha monstruosa discrepancia. SO volto a dupla
condicdo animal quando me olhas. A s6s sou um ser de tracado
harmonioso; se decidisse recusar-te a minha morte, travariamos
uma batalha estranha, tu contra o monstro, eu te olhando
combater uma imagem que ndo conhe¢o como minha.

E, surpreendentemente, também como em Borges:

Minotauro [para Teseu]: O que sabes tu sobre a morte, doador
de vida profunda. Olha, s6 ha um meio para matar 0s monstros:
aceita-los.

/.../ Nao compreendes que te estou pedindo que me mates, que te
estou pedindo a vida?

Citarista [para o Minotauro, prestes a morrer]: Como nao
condoer-se? Tu nos encheste de graca nos jardins sem chave,
ajudaste-nos a superar a adolescéncia temerosa que haviamos
trazido para o labirinto. Como dancar agora?

l.0

Citarista: Calem-se, calem-se todos! Ndo véem que ja morreu?
/... Que rumor se eleva da cidade! Sem ddvida acorrem para
ultrajar seu cadaver. Resgatardo a todos nos, voltaremos para
Atenas. Era téo triste e tdo bom. /.../ Somos livres, livres! Ougam,
eles ja vém. Livres! Mas ndo por sua morte — Quem
compreendera o nosso carinho?

Para o citarista, 0 jogo entre a liberdade do labirinto e a prisdo em Atenas; em
Minos, 0 jogo entre a prisdo/liberdade do monstro e sua liberdade/prisdo em
Cnossos; no monstro, a liberdade em outro registro: a morte. Sempre 0 jogo de
afirmacOes e negacBes na recriacdo do mito.”O libreto é claro”, afirma Roitman, “o
Minotauro em vida constitui um perigo permanente. Sua morte, contudo, arrastaria
inevitavelmente Minos e Teseu, pois nos mitos — tanto quanto na vida — ndo se
apagam impunemente o0s ecos e 0s espelhos; quando isso ocorre, a voz e a imagem
que lhes deram origem se esvaziam de conteldo, perdem nitidez, contraste,
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definicdo. Ao aniquilar o ‘irmdo-animal’ que intimamente os constitui, os reis
devem sacrificar algo de si. /.../ Teseu, dispondo-se a sacrificar o0 monstro, assegura
com seu ato a sobrevivéncia deste, seja no interior de seus proprios pesadelos reais,
seja no discurso coletivo”.

E é certa a dominagdo do monstro em sua sobrevivéncia, 0 monstro que € mais
consciente e reflexivo que o Teseu classicamente heroificado:

Minotauro: Chegarei até Ariadne antes que tu. Estarei entre ela
e 0 teu desejo. Erguido como uma lua rubra irei na proa da tua
nau. Os homens do porto te aclamardo. Eu descerei para habitar
o0s sonhos de suas noites, de seus filhos, do tempo inevitavel da
estirpe. Dali chifrarei o teu trono, o cetro inseguro de tua raca...
Da minha liberdade final e ubiqua, meu labirinto diminuto e
terrivel em cada coracé@o de homem.

Teseu: Farei arrastarem teu cadaver pelas ruas, para que o povo
abomine a tua imagem.

Minotauro: Quando o ultimo o0sso tiver se separado da carne, e
minha figura se tornado olvido, nascerei de verdade em meu
reino incontavel. La habitarei para sempre, como um irmao
ausente e magnifico. O residéncia diafana do ar! Mar dos
cantos, arvore de murmario!

Fascinante coincidéncia na concepcao de Borges e Cortazar em relacdo ao mito do
Minotauro ndo poderia ser explicada a partir da motivacdo pela tela de Watts.
Roitman, considerando a similaridade dos textos, atenta para a escalada do
peronismo na Argentina, afirmando que tal coincidéncia se esclarece “quando
recordamos a ascensdo ao poder do Coronel Juan Domingo Perén e a euforia
populista que dominou a Argentina naquela segunda metade da década de 1940.
Profundamente anti-peronistas — Borges por suas tendéncias politicas elitistas,
Cortazar pelas suas, democraticas e esquerdizantes —, ambos 0s escritores parecem
identificar-se com a figura do Minotauro, condenado a viver na reclusdo solitaria de
um frio labirinto. Ambos sentem-se estranhos, patuscos deslocados em meio a febre
das massas exaltadas”.

Ndo se trata aqui, porém, de buscar andlises genéticas ou procurar por um
significante comum a ambos o0s textos. Nos interessa ressaltar, tdo somente, a partir
das duas obras, a deseroificacdo do hero6i. Ambos os Teseus sdo secundarios,
despojados de qualquer glorificacdo, despidos da condicdo de herdi. Teseus de
heroismo vago. Mesmo o refinamento do epiteto “redentor” que Astérion a ele
atribui € relativizado: tal condicéo nédo lhe é propria, ele é feito redentor por moira, a
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rede inevitavel e cdsmica do destino — que a tudo e todos controla, inclusive aos
deuses e herois — e pelo proprio monstro, que se deixa matar. Que heroificagdo se
mantém quando o proprio objeto que heroifica se oferece sem resisténcia?

Também a linguagem aparece como tema em ambas as narrativas. O Minotauro de
Cortdzar, em cena com Teseu, aconselha: “— Deverias golpear com uma férmula,
uma oracdo: com outra fabula”. Estamos todos, nos lembra Roitman, imersos no
campo da palavra — sejamos monstros, herdis, reis, escribas ou leitores — “e aqui, 0
que conta é o jogo dos intercambios simbolicos”. “Nada € comunicavel pela arte da
escrita”, afirma o Astérion de Borges. A linguagem é o0 modo como 0s humanos,
distintos dele, construiram pontes entre si, entre os iguais. Para Ferrer, a citacdo
funda-se no pré-socratico Gorgias, para quem a linguagem somente é capaz de
transmitir aparéncias, nunca a verdade. O homem deve aceitar esse limite da
linguagem, usando signos em seu valor relativo, pois a outra op¢do — resignar-se no
solipsismo desumano do siléncio — é aceitar uma condenacdo pior que a morte. O
afastamento deliberado da linguagem que Astérion se impde, obriga-o a ser recluso
em de sua unicidade, a ser um fragmento asilado no universo de seres. Ndo sé lhe
estd vedado o contato fisico com seus contemporaneos como também, por opcéo,
carece da possibilidade de trato espiritual com a humanidade, posto que descarta a
escrita como mediadora. Ele deprecia o que poderia ser sua salvacdo. Para Brunel,
Borges explicita, n’O Aleph, a associagdo do touro com o verbo, nos dando a
entender que “somos todos Minotauros encerrados no labirinto da significacéo, do
qual s6 Deus pode nos libertar. Esse labirinto, extensivel ao mundo, € 0 da
linguagem, que leva o homem a enganos consigo préprio pois ndo solucionou o
enigma da animalidade que o move”. Por isso, entdo, a descrenca do monstro com
relacdo a escrita?

Mas a0 mesmo tempo em que descredencia a arte da escritura, o proprio Astérion
permite-se que ela registre sua natureza, permite que seu depoimento-documento se
mantenha. Estranho paradoxo de Astérion, como estranho é o paradoxo da escrita:
torna-se espiritualizada, permite que uma variedade de mundos abra-se ao leitor,
prescindindo da situacdo face-a-face, a0 mesmo tempo em que é linguagem
materializada. N"A Casa de Astérion o paradoxo fica aparente na nota de rodapé que
Borges impBe ao conto (ndo sem razdo uma — e Unica — nota de rodapé: recurso para
outro estranhamento). O texto é oferecido ao leitor como copia editada de um
manuscrito prévio. Seu editor assume-se responsavel pela substituicdo do original
“catorze” por “infinito”. “Recordemos que catorze sugere o simbolismo mégico dos
nameros e letras da tradicdo cabalistica judia e pitagorica; o ‘infinito’, ao contrério,
se afasta dessa mitica e deriva de um racionalismo de carater filosofico: a crenca na
infinitude do espaco e do tempo”, anota Ferrer. O editor, portanto, altera
sensivelmente o depoimento registrado de Astérion. Este pretendeu comunicar suas
experiéncias registrando-as — talvez — em estado nascente, como resultado de uma
percepcdo vivida na geografia do corpo, nas entranhas da mente e nos desvios
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labirinticos; aquele faz com que tais experiéncias sejam comunicadas racionalmente.
Edicdo, um passo aléem do que convencionamos chamar transcri¢do: textualizacao e,
portanto, forma mais elaborada de interpretacao.

As potencialidades do conto ndo se encerram nas consideracdes que, na esteira de
outros autores, tentamos elaborar até agora. Uma dessas potencialidades — abordar o
labirinto, “espaco” emblematico na obra de Borges — pode, ainda, ser encaminhada.
Harold Bloom sustenta que os precursores literarios de Borges sdo por ele
aproveitados para construir um emblema particular do caos. Refere-se, assim, a
imagem do labirinto. Borges tem a capacidade de transformar quase tudo em
labirinto: casas, cidades, paisagens, desertos, rios e, sobretudo, idéias e bibliotecas.
Voltemos, portanto, a figura do labirinto e as interpretacdes que, a partir dela, nos
s80 possiveis.

E de Nufiez a interpretacdo que vincula o labirinto ao pandptico de Bentham, figura
arquitetural explorada por Michel Foucault:

“Se 0 labirinto é em espiral e seu transcurso um percorrer sem
fim, sua estrutura geométrica tem a perfeicdo da estrutura
matematica, perfeicdo exemplar na medida em que introduz a
estruturacdo na desordem aparente — 0 que a prépria idéia de
labirinto encerra — assim como a idéia da inevitabilidade ultima.
/... aidéia de ordem aparece associada a idéia de labirinto: esse
universo biblioteca-labirinto, gera a idéia de uma construcéo
hexagonal, uma clausura auto-suficiente que impossibilita
qualquer inovacdo. E a descricdo de um carcere cultural que
transforma seus moradores em escravos dos livros e das galerias
escuras. /... A ordenacdo proposta n’A Biblioteca de Babel é
similar a de outro edificio usado para fins comuns: o pandptico.
Idealizado como figura arquitetdnica, o panoptico implica a
existéncia de unidades especiais que permitem ver e reconhecer
sem ser visto.”
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A vigilancia — como também se da no panoptico — € exercida pela comunidade em
defesa da qual, pretensamente, 0 monstro foi encarcerado (ja afirmamos que, embora
0 proprio Astérion desminta sua condicdo de encarcerado ele, efetivamente, o é).
Além da vigilancia no sentido direto e fisico — aquela que exige a configuracédo de
um campo visual especifico (os caminhos do labirinto s6 ndo sdo secretos para 0s
que o véem de cima: Dédalo foi seu construtor), hd a vigilancia psicologica
constante: Astérion sabe-se, sim, prisioneiro. Prisioneiro de si mesmo, ele, o
Minotauro-labirinto. Ordenada a desordenacdo do mundo, também isso figurado no
labirinto, o monstro que ali vive — como aquele da pintura de Watts — vé ao longe,
analisa possibilidades, percorre galerias a s6s ou com fantasiosos outros e duplos. O
labirinto pode ser lido como representacdo sobre o previsivel e o imprevisivel do
mundo, como o rodeio que, feito cautelosa e constantemente, a exaustdo, leva a
compreensdo: sO o buscar continuo leva a perfei¢do, uma perfeicdo que, sabemos, da
ao monstro, no conto, superioridade em relacdo ao Teseu deseroificado. Acreditar
que Astérion ndo se sabe prisioneiro é, portanto, desconhecer/negligenciar essa
superioridade que tanto Borges quanto Cortazar a ele atribuem.

A referéncia ao labirinto egipcio, feita entre parénteses logo no inicio da narrativa,
funciona como estratagema perfeito para indicar uma conexdo inevitavel entre
aquela construcdo e a de Cnossos: ambas as referéncias levam a metafora antiga.
Que saibamos da existéncia de outros labirintos na Antiglidade — Brunel relata que
Diodoro, Estrabdo e Plinio falam de labirintos em Samos, Lemnos e Clusium e
chegam a afirmar que Dedalo neles se inspirou para a constru¢do do labirinto
cretense — é informacdo secundaria. Torna-se mais importante ressaltar, aqui, a
figura do labirinto que — ainda segundo Brunel — “nem sempre teve na literatura a
presenca multipla que se Ihe supde hoje. Epoca labirintica, o século XX vé labirintos
até mesmo onde tal idéia se acha inteiramente ausente”. Mas, fazendo o labirinto
parte do cenario, vem a cena a idéia do tempo circular ou eterno retorno: passado,
presente e futuro identificam-se porque s@o repeticdo do mesmo. Assim, ndo ha
estranhamento ao sabermos que Astérion tem a sensacdo de sempre ter existido e,
mais ainda, de sentir-se possivelmente criador do existente, firmamento e mundo.

Na interpretacdo de Ferrer, Astérion ndo é a monstruosidade fisica, nem o0s
cadaveres sangrentos que a cada nove anos deixa nos corredores de sua casa, nem as
ameacas proferidas contra seus detratores.

“Asterion € a dor com que vive sua soliddo: a ternura com que
passa 0 tempo, imaginando um outro Astérion que o visita e a
guem mostra, com orgulho, os cantos da casa, a impaciéncia
comovente com que deseja a chegada de seu redentor. Astérion,
artifice do labirinto pessoal no qual vive, condenou-se a si
proprio a multiplicacdo sem fim, pois o tempo é eterno e tudo se
repete tragicamente, ndo ha final como liberacéo. Retornardo
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indefinidamente a monstruosidade, a imensa dor, a mesma
morte. Se existe 0 eterno retorno, Astérion é responsavel pelo
horror de sua condenacdo definitiva, ser sempre para o
sofrimento e para a morte, sem nenhuma redencéo possivel. Mas
Astérion, esquecido da eterna repeticdo temporal, chega a
conceber a morte como salvacdo. Astérion — que também somos
nés — esta condenado a repetir seus instantes infinitamente,
fadado a repetir, fatalmente, sua vida anterior. O homem — pensa
0 leitor com desolacé@o — ndo pode escapar de seu drama porque
este, na mecanica precisa do universo, retornard uma e outra
vez, mais uma vez, e outra, para sempre”.

O eterno retorno — idéia que Nietzsche, principalmente, reavivara e atualizara no
século XIX - diz, primordialmente, do homem arcaico. Esse homem primitivo que,
segundo Mircea Eliade, sera caracterizado por uma recusa a historia:

“/...] 0 homem ‘primitivo’, arcaico, ndo reconhece qualquer ato
que ndo tenha sido previamente praticado e vivido por outra
pessoa, algum outro ser que nédo tivesse sido um homem. Tudo o
que ele faz ja foi feito antes. Sua vida representa a incessante
repeticdo de gestos iniciados por outros. /.../ Assim, 0 mundo que
nos rodeia /.../ tem um arquétipo extraterreno, seja ele concebido
como um plano, uma forma, ou pura e simplesmente como uma
‘copia’, que existe num nivel cosmico mais elevado. Mas nem
tudo, no mundo que nos envolve, tem um protétipo dessa espécie.
Por exemplo, as regibes desérticas habitadas por monstros, as
terras ndo-cultivadas, os mares desconhecidos para onde o0s
navegadores ndo se arriscam a ir, ndo comungam com a cidade
da Babildonia, ou com as primitivas provincias egipcias, 0
priviléegio de um prototipo diferenciado. Correspondem a um
modelo mitico, sim, mas de natureza diversa: todas essas regides
selvagens, ndo-cultivadas, tém semelhanca com o caos, e ainda
assim, participam da modalidade né@o-diferenciada e disforme da
pré-criacao”.

O labirinto encerra, assim, ao mesmo tempo, a ordenacdo e 0 caos miticos, a partir
dos quais 0 homem explica-se e explica seu mundo: constroi sua genealogia, fixa-se,
da razdo a sua existéncia. Essa concep¢do do homem primitivo esta na origem dos
rituais periodicos, tradicionais, que sdo repeticbes do ato primordial de
transformacdo do caos em Cosmo e também na estrutura arquitetonica de templos e
monumentos cujos centros estdo no &mbito do sagrado.
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“/../ o Centro é a zona da realidade absoluta. /.../ todos o0s
simbolos da realidade absoluta encontram-se também situados
em lugares centrais. A estrada que leva para o centro € um
‘caminho dificil’ e isso pode ser verificado em todos os niveis da
realidade: dificeis convolugdes de um templo; peregrinacdes a
lugares sagrados; viagens cheias de perigos /.../; desespero
dentro de labirintos; dificuldades daquele que procura pelo
caminho em direc@o ao seu self, ao ‘centro de seu ser’, e assim
por diante”.

O estudo de Eliade, ao qual aqui fazemos referéncia, nos ajuda a interpretar a casa
em que Astérion vive. Também Teseu, qual homem arcaico, realiza seu ritual ao
entregar-se a possibilidade de morte no labirinto: ele danca. Também Teseu — como
todos os herois antigos, e também os contemporéaneos calcados no modelo mitico —
viaja. Mas & Astérion, no conto borgiano, quem percorre as vias sinuosas de sua
casa, enfrentando seus mistérios. E Astérion que conhece cada canto, cada gréo
mineral das rochas que compdem seu universo. E Astérion que se procura e, nessa
busca de si proprio, ultrapassa Teseu em sabedoria. Na narrativa classica, a posi¢ao
inicial de Teseu é inferior (ele pertence ao escaldo mais fraco — o dos mancebos
atenienses oferecidos em sacrificio ritual), mas acaba superando sua posicdo
secundaria revertendo o processo de dominio ao destruir o poder de Minos,
destruindo seu principal instrumento de terror sobre o povo ateniense. O Teseu
classico ndo somente vence o0 monstro como, gracas ao fio de Ariadne, vence a casa
monstruosa onde ele mora, vence o caos. Em Borges, o Minotauro — recortado da
narrativa classica — sabe de seu lugar sagrado, das impossibilidades do mundo e,
entregando-se ao seu redentor, sacraliza-se: Astérion sabe-se vitimado por um
principio divino, sabe-se joguete do destino. A vitoria aparente de Teseu é a vitoria
real e definitiva de Astérion: ser morto para dar fim a seu suplicio, aceitando a
possibilidade de um tipo de redencdo em outro espacgo ou nivel simbolico. Teseu, ao
contrario, pensa-se vencedor e ignora que sO ocupa um lugar a mais numa trama
cujo desenrolar ignora. Astérion, afirma Nufiez, sabe existirem outros labirintos
além daquele construido por Dédalo; sabe que sdo vas as tentativas de fugir pois esta
preso a um labirinto mais cosmico e mais geral; sabe que na cadeia de dominagfes
cada escaldo se cré superior e dominador dos inferiores, quando, na realidade, cada
degrau é parte de uma cadeia maior, um projeto do universo.

Sdo emblematicos, nesse contexto, o sol e as estrelas que Astérion, talvez, tenha
criado. O ritmo marcado pelo movimento da orbe celeste — as portas do labirinto
abertas “dia e noite”; sua saida, “num entardecer”, quando “ja se tinha posto o sol”;
a “visdo da noite”; o “intincado sol” que abaixo sé encontra Astérion; o “sol da
manh&” que reverbera na espada de Teseu — ddo ao conto mais do que um simples
jogo de sombras e luminosidade: realcam uma repeti¢do ciclica do que ja existiu
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antes, o eterno retorno do qual Mircea Eliade tratarda tendo como fundo o ciclo da
lua:

“/...I o ritmo lunar n&o so revela curtos intervalos (semana, més),
mas também serve como arquétipo para duracbes mais
prolongadas; na verdade, o ‘nascimento’ de uma humanidade,
seu crescimento, decrepitude e desaparecimento assemelham-se
ao ciclo lunar. E essa semelhanca é importante ndo apenas por
nos mostrar a estrutura ‘lunar’ da transformacéo Universal, mas
também por causa de suas consequéncias otimistas: porque, do
mesmo modo que o desaparecimento da lua nunca é final, em
virtude de seguir-se, necessariamente, de uma nova lua, o
desaparecimento do homem tampouco é final: em particular,
nem o desaparecimento de toda humanidade /.../ jamais é total,
pois uma nova humanidade renasce /.../. Na ‘perspectiva lunar’,
a morte do individuo e a morte periodica da humanidade séo
necessarias, assim como S&d0 necessdrios os trés dias de
escuriddo que precedem o ‘renascimento’ da lua. /.../ Seja qual
for a forma, pelo simples fato de existir como tal e de
permanecer, ela [a vida] perde o vigor e se torna desgastada.
Para recuperar o vigor, precisa ser reabsorvida pelo ambito
disforme /.../; precisa ser restaurada a unidade primordial de
onde teve origem; em outras palavras, deve retornar ao ‘caos’
(no plano césmico), a orgia (no plano social), a ‘escuridéo’
(para a semente) /.../ .

A concepcao ciclica do desaparecimento/reaparecimento é também preservada nas
culturas historicas e chega até ao mundo contemporéneo que ainda mantém seus
rituais de fim e comeco (do ano, das colheitas). Esses palidos sobreviventes dos
rituais originais sdo tentativas de abolicdo da historia, um saudosismo -
racionalmente inutil — do paraiso dos arquétipos que, no homem primitivo, ocultava
a irreversibilidade dos acontecimentos.

Nietzsche retomara o tema do eterno retorno em um dos aforismos do A Gaia
Ciéncia, texto do inicio da década de 1880, e a ele voltara em escritos posteriores,
como no Assim Falava Zaratustra e no inacabado A Vontade de Poténcia.

“*E se um dia ou uma noite um demonio se esgueirasse em tua
mais solitaria soliddo e te dissesse: ‘Esta vida, assim como tu a
vives agora e como a viveste, teras de vivé-la ainda uma vez e
ainda inimeras vezes; e ndo havera nela nada de novo, cada dor
e cada prazer e cada pensamento e suspiro e tudo o que ha de
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indizivelmente pequeno e de grande em tua vida ha de te
retornar, e tudo na mesma ordem e sequéncia — e do mesmo
modo esta aranha e este luar entre as arvores, e do mesmo modo
este instante e eu préprio. A eterna ampulheta da existéncia sera
sempre virada outra vez — e tu com ela, poeirinha da poeira!” —
N&o te lancarias ao chédo e rangeria os dentes e amaldicoarias o
demonio que te falasse assim? Ou viveste alguma vez um instante
descomunal, em que lhe responderias: ‘Tu és um deus, e nunca
ouvi nada mais divino!” Se este pensamento adquirisse poder
sobre ti, assim como tu és, ele te transformaria e talvez te
triturasse; a pergunta, diante de tudo e de cada coisa: ‘Quero
isto ainda uma vez e ainda inimeras vezes?’ pesaria como O
mais pesado dos pesos sobre teu agir! Ou entdo, como terias de
ficar de bem contigo mesmo e com a vida para ndo desejar nada
mais do que esta Ultima, eterna confirmacdo e chancela?”
(Aforismo 341)

Nietzsche nos propde um experimento moral. Responder “sim” a tentacéo
demoniaca é aceitar reviver eternamente cada momento em seus desdobramentos
passados (0s que tornaram possiveis as experiéncias) e futuros (das experiéncias que
foram desencadeadas). E aceitar que reviver uma Unica parcela de nossa existéncia
implicara a concordancia em reviver toda nossa existéncia. Um querer livre de
excecdes, um “amor ao destino” que configuraria, por sua vez, uma total
reformulacdo nos valores morais que nos situaria além da cisdo comumente imposta
entre o bem e o mal. Nietzsche, portanto, vale-se do eterno retorno como parte de
uma genealogia da moral que redimensionaria as nogdes de bem e mal, como nos
explica Ferez e Chaui na abertura do Obras Incompletas:

“/...I em lugar do desespero de uma vida para a qual tudo se
tornou vao, o homem descobre no eterno retorno a plenitude de
uma existéncia ritmada pela alternancia da criacdo e da
destruicdo, da alegria e do sofrimento, do bem e do mal. O
eterno retorno, e apenas ele, oferece, diz Nietzsche, uma ‘saida
fora da mentira de dois mil anos’, e a transmutacao dos valores
traz consigo o0 novo homem que se situa além do préprio
homem”.

Além do homem e além do herdi, o Astérion de Borges reconhece seus limites e
possibilidades e, aceitando a redencdo da qual Teseu é o instrumento, nega a
bondade, a objetividade, a humildade, a piedade e 0 amor ao préximo como valores
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superiores; afirmando, ao invés disso, o orgulho, o risco, a personalidade criadora, 0
amor ao distante.

Orgulho, criacdo, amor a miragem sdo caracteristicas também de Sisifo, o herdi
absurdo de Camus que, embora distinguindo-se de Astérion tanto pela genealogia
quanto pela negacdo da morte, mantém com ele fortes lagos:

“Os deuses tinham condenado Sisifo a rolar um rochedo
incessantemente até o cimo de uma montanha, de onde a pedra caia
de novo por seu proprio peso. Eles tinham pensado, com suas razdes,
que ndo existe punicdo mais terrivel que o trabalho inatil e sem
esperanca. /.../ Sisifo € o herdi absurdo. Ele o é tanto por suas paixdes
como por seu tormento. O desprezo pelos deuses, o 6dio a Morte e a
paixao pela vida lhe valeram esse suplicio indescritivel em que todo o
ser se ocupa em ndo completar nada. E o preco a pagar pelas paixdes
desse mundo. Nada nos foi dito de Sisifo nos infernos. Os mitos sdo
feitos para que a imaginacédo os anime. Neste caso, vé-se apenas todo
0 esforco de um corpo estirado para levantar a pedra enorme, rola-la
e fazé-la subir uma encosta, tarefa cem vezes recomecada. Vé-se 0
rosto crispado, a face colada a pedra, o socorro de uma espadua que
recebe a massa recoberta de barro, e de um pé que a escora, a
repeticdo na base do braco, a seguranca toda humana de duas maos
cheias de terra. Ao final desse esfor¢co imenso, medido pelo espaco
sem céu e pelo tempo sem profundidade, o objetivo € atingido. Sisifo,
entdo, vé a pedra desabar em alguns instantes para esse mundo
inferior de onde serd preciso reergué-la até os cimos. E desce de novo
para a planicie.

E durante esse retorno, essa pausa, que Sisifo me
interessa. Um rosto que pena, assim tdo perto das pedras, ja € ele
proprio pedra! Vejo esse homem redescer, com 0 passo pesado mas
igual, para o tormento cujo fim ndo conhecera. Essa hora que é como
uma respiracdo e que ressurge tdo certamente quanto sua
infelicidade, essa hora é aquela da consciéncia. A cada um desses
momentos, em que ele deixa os cimos e se afunda pouco a pouco no
covil dos deuses, ele é superior ao seu destino. E mais forte que seu
rochedo.

Se esse mito € tragico, é que seu herGi é consciente.
Onde estaria, de fato, a sua pena, se a cada passo 0 sustentasse a
esperanca de ser bem-sucedido? O operario de hoje trabalha todos os
dias de sua vida nas mesmas tarefas e esse destino ndo é menos
absurdo. Mas ele sO € tragico nos raros momentos em que se torna
consciente. Sisifo, proletario dos deuses, impotente e revoltado,
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conhece toda a extensdo de sua condicdo miseravel: é nela que ele
pensa enquanto desce. A lucidez que deveria produzir seu tormento
consome, com a mesma forca, sua vitoria. Nao existe destino que nao
se supere pelo desprezo. /.../

Deixo Sisifo no sopé da montanha! Sempre se
reencontra seu fardo. Mas Sisifo ensina a fidelidade superior que
nega os deuses e levanta os rochedos. Ele também acha que tudo esta
bem. Este universo doravante sem senhor ndo Ihe parece nem esteril
nem fatil. Cada um dos gréos dessa pedra, cada clardo mineral dessa
montanha cheia de noite, s6 para ele forma um mundo. A propria luta
em direcdo aos cimos é suficiente para preencher um coragéo
humano. E preciso imaginar Sisifo feliz”.

Em sua obra, Borges vale-se de fragmentos, citaces ou formas imaginarias de
autores conhecidos, de si mesmo e de autores ficticios. S0 usuais em Borges as
citacGes recorrentes. Nada € novo, a literatura € um eterno recontar. O mistério da
criacdo poética: a obrigacdo de repetir histdrias eternas transformando-as, para cada
leitor, em uma revelagdo nova.

E sdo varias (sdo catorze?) as possibilidades de se adentrar o conto, de conhecer
Astérion, de percorrer as galerias de seu labirinto. Aqui, pisando um territorio que
ndo é nosso, tentamos aproximacodes a partir de estudos de criticos literarios que se
debrucaram sobre o tema: aventura de cruzar, ainda que timida e cautelosamente,
portdes da diferenca, desenrolando o fio que nos foi possivel desenrolar.

Aprendemos com Borges. “Toda literatura é plagio”, afirmava Thomas de Quincey,
com quem Borges parece concordar. Sua literatura constantemente manifesta que ele
é conseqliéncia de outros que lhe antecederam, de outros que com ele convivem,
para outros que o seguirdo. Borges — afirma Nufiez — esta sempre nos alertando de
que nada é origem. Talvez também a Historia Universal seja a repeticdo de algumas
historias essenciais. Talvez a Historia Universal seja a historia das diversas
entonacgdes de algumas poucas metaforas.
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Na verdade, ao ouvir os gritos de alegria que
vinham da cidade, Rieux lembrava-se de que esta
alegria estava sempre ameacada. Porque ele sabia
0 que esta multidao euférica ignorava e se pode ler
nos livros: o bacilo da peste ndo morre nem
desaparece nunca, pode ficar dezenas de anos
adormecido nos moéveis e na roupa, espera
pacientemente nos quartos, nos pordes, nos bads,
nos lencos e na papelada. E sabia, também, que
viria talvez o dia em que, para desgraca e
ensinamento dos homens, a peste acordaria 0s seus
ratos e os mandaria morrer numa cidade feliz.’

Eu me chamo Nivaldo Mercurio, sou da cidade de Itapolis. Nasci em onze de junho
de 1927. Rodolfo Mercdrio era meu pai, Rosalina Denadai Mercurio minha mae.
Nasci na fazenda Amoreira... a fazenda, um mar da Espanha (ou coisa assim). Tudo
muito bom, muito divertido, muito confortavel a fazenda do meu avd, Luiz
Mercurio, pai do meu pai. Bastante conforto. Umas sessenta familias se abrigavam
la. Muitos mil pés de café, muitos alqueires de cana. Tinha fabrica de agucar (que
era produzido ali mesmo para todo o pessoal que vivia ali na fazenda), uma fabrica
de aguardente, muito gado. Era grande a fazenda... (é para contar tudo isso?), muito
grande... tinha umas quinhentas cabecas de criacdo... Passei a infancia ali. Boiada
de carro, muitos animais, dois engenhos, moagem de cana...

Meus avés vieram da Italia. Meu avd comprou fazenda em Ocaugu (onde nasceu
minha mae), perto de Marilia, no caminho para Ourinhos. Depois vendeu. Vendeu
porque ali era plantagdo de café, e nesse tempo de junho dava muita geada,
queimava a lavoura. Entéo ele vendeu 1a e comprou aqui em Itapolis. O avo cuidava,
administrava, meus pais € meus tios também trabalhavam. Meus tios, irmaos e irméas
do meu pai, eram em nove ou dez. Formou café, canavial... formou a fazenda, o
pasto, a criacdo, essas coisas todas. Todo sabado tinha o terco, brincadeiras, muitas
coisas para comer (na fazenda se fazia queijo, requeijdo, pao caseiro... servia na
peneira). Muito bom, muito divertido... Ali era muito divertido.

5 Albert Camus, A Peste, 1947.



Passei a infancia na fazenda. Fiquei la
até a idade de dezessete anos. Quando
eu estava completando dezessete anos
(faltava acho que sete ou oito dias para
completar dezessete anos) eu precisei
vir me internar aqui, no Asilo Col6nia
Aymores.

Quando eu tinha seis anos (minha mée
estava com vinte e sete), em 1935,
minha mée foi denunciada: ela estava
doente. Denunciaram que ela estava
doente e ela veio se internar aqui.
Faleceu com trinta e dois anos de
idade, em 1940. Viveu aqui por cinco
anos. A Unica medicacdo era o
chalmougra, ndo tinha outra. Como ela
estava com a doenca bem avancada (a
hanseniase) ela ndo teve como reagir,
nédo teve melhora.

Perceberam que ela estava doente porque tinha um hospital, um asilo também, igual
a esse daqui (esse, naquela época, era chamado Asilo Aymores), o Cocaes, l1a em
Casa Branca, na divisa de Minas, perto de Mococa (agora 0 Cocaes esta desativado,
ja ndo é mais para tratamento da hanseniase). Acontece que tenho dois tios que eram
casados com duas tias da mesma familia, e 0 sogro desses dois tios morava perto
desse hospital, 1a em Mocdca, em Casa Branca. Como ele conhecia a doenca,
guando ele chegou na fazenda (meu avé ajustou ele para trabalhar, ele veio de
mudanca), vendo minha mae, falou pro meu avdé que minha mae precisava internar,
que ela estava com lepra (chamava lepra). Foi ai que descobriram que ela tinha a
doenca. Dai um médico de S&o Carlos foi Ia na fazenda, fez os exames nela,
constatou que ela estava com hanseniase e que precisava internar (como de fato
ocorreu).

Naquela época a internacdo era compulséria. Os camburdes iam buscar, tinha que
vir na marra. Entdo foram 1a buscar ela. O pessoal do DPL, Departamento de
Profilaxia da Lepra, tirou ela de dentro de casa, puseram gasolina na casa e
gueimaram com tudo que tinha dentro, sem tirar uma sé peca de roupa (achavam
que se ficasse alguma coisa ali ia transmitir a doenca para outras pessoas). Dai nos,
0s quatro irmdos, fomos morar com meu avd, minha avé e minha tias, na mesma
fazenda, numa casa pertinho da casa que eu morava com meu pai € minha mée.



Quando eu ja estava com seis anos, completando seis anos, apareceu uma mancha
no meu bracgo direito, mancha seca, branquicenta... mancha seca, ndo transpira... Um
dia eu machuquei ali e ndo senti, s6 vi quando o sangue ja estava escorrendo.
Mordia, furava, e ndo sentia. Falei para minha tia Amabile, irmd do meu pai, a
cagula: “tia, t6 com a mesma doenca da mae”. Ela falou: “ah, ndo, para com isso. E
que VOCé viu 0 que aconteceu com sua mée, com o sofrimento de sua mée, o fogo na
casa, tudo isso, e entdo vocé td com esse trauma, essa impressdo”. — “Nao, tia, td

sim...” — “Por que?” - “A méae também machucava e ndo sentia onde machucava...
eu machugquei aqui, t6 machucado e néo sinto...”.

A gente era tudo molecada, crianca, e eu falava pros meus primos: “deixa eu morder
seu braco, depois vocé morde o meu...” eu mordia, ele gritava de dor. Ai ele mordia,
furava e eu: — “Nao sinto nada...”. Por essas coisas é que eu sabia que estava com a
doenca, com a lepra, ja na idade de seis anos.

Depois disso, passou mais nove anos. Entdo eu fui procurar o Dr. Moacir Porto em
Araraquara, um médico muito bacana, atencioso, muito bom (inclusive, o Dr Moacir
Porto ia sempre passear numa fazenda muito grande que era divisa com a fazenda do
meu avd). Ele faleceu recentemente, com 88 anos... Ele disse para mim: — “E, vocé
tem mesmo lepra...” (porque era chamado lepra). Falou que ia me tratar escondido
porgue se alguém soubesse que ele estava me tratando, ele perderia o diploma... —
“E eu ndo quero que voceé va la onde sua mae esta internada porque 1a é um asilo, as
pessoas ficam asiladas, ndo podem sair de |a, vocé néo vai poder vir aqui na fazenda,
ndo vai poder sair para nada, para nada” — ele disse. — “Hoje é 23 de marco de 1943
(eu com quinze anos... 23 de margo de 1943). Vou fazer o tratamento, mas se der
positivo vocé precisa se internar”. Eu estava ainda com 0s exames negativos...
Minha tia dizia: — “ndo fala pra ninguém, esconde isso, ndo fala pra ninguém porque
se souberem ninguém vem nem conversar mais com a gente, nem de longe”. Mesmo
0 Dr. Moacir Porto: — “Né&o fala para ninguém, eu estou te tratando aqui porque é
dificil para viver com isso, no meio da sociedade... entdo € bom ninguém saber”.

Comecei com quinze anos a fazer o tratamento com chalmougra. Quando completei
dezessete, no més de maio, no final do més de maio (dali alguns dias eu completei
17 anos), eu ja estava aqui. Me internei em 28 de maio de 1945... faz sessenta anos
que estou aqui...

Mas antes disso, também em minha irma Augusta a doenca apareceu. Em minha
mde foi em 35, em 36 apareceu na minha irma. Ela veio para ca se internar, ficou
uns tempos aqui com minha mée. Depois minha mée faleceu. O Dr. Lauro de Souza
Lima era do Hospital Padre Bento, em Guarulhos, e sempre fazia supervisao, corria
todos 0s hospitais para ver as criancas que estavam internadas sem as familias.
Vendo minha irma, pediu para o Dr. Enéas de Carvalho Aguiar para levar ela para
Padre Bento, porque o hospital la (embora também fosse hospital para o tratamento
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da lepra) era diferente dos outros: muito confortavel, outra disciplina, liberdade para
conversar com o diretor, que sempre estava no meio das criangas... ndo era igual
aqui. Minha irmé, entdo, se internou aos quatro, cinco anos. Em 45, quando eu
internei aqui, ela ficou sabendo e pediu transferéncia. Ela chegou ja estava mocinha.
Se casou aqui. Infelizmente o cancer matou minha irmé&, néo a hanseniase. Fosse a
hanseniase ela estava viva até hoje. Ela se casou aqui no Asilo Col6nia Aymorés.
Ele era dono de um cartério em Pindamonhangaba. Casou bem nova. Tive contato
com ela por muito tempo. Mesmo depois que ela pegou alta e ela e 0 marido foram-
se embora para Pindamonhangaba, eu ia sempre 14 visitar.

Quatro irmdos. Dois homens e duas mulheres. O irmdo, o cagula, ainda esta vivo. A
gente ainda tem um sitio 14 em Itapolis (eu vou la sempre... agora sexta feira eu vou
pra la de novo). A outra irmé@ minha, Isabel, a mais velha (depois vinha a Augusta),
morreu ta fazendo um ano, mais ou menos. Morava em Nova Odessa. Problema dos
rins, hemodidlise... sofreu muito. Faleceu com 75 anos. Eu agora sou 0 mais velho,
com 77.

Quando minha méae veio para se internar, meus tios, meu pai, meus avés, muitos
amigos vinham visitar ela. Vinha e ficava no parlatorio... mas so que ficava no outro
lado. Tinha uma laje 14, de concreto, bem alta e larga, para ficar distante, para néo
poder dar a mdo nem nada. Mesmo assim o pessoal vinha. A minha mée internou em
35, minha irma em 36. Quando foi em 1937, 0 meu pai, meu av0d, uma senhora
muito amiga da familia e minha tia (a tia que cuidou de n6s quando minha mée veio
internar para cd), viemos visitar ela. Em 1937... N&o tinha énibus, viemos de carro,
taxi (acho que era da Ford, muito antigo, muito apertadinho). Cento e vinte cruzeiros
(o cruzeiro do Getulio Vargas). Quatro adultos e nds, as criancas. Cabia tudo num
carro. Daqui a Itapolis € s6 130 km, mas acho que gastou umas trés horas e meia...
ou mais. No Tieté ndo tinha ponte: tinha balsa com aquele cabo de ago esticado



37

duma barranca na outra. A carretilha e a onda da a4gua do Tieté é que tocavam a
balsa. Demorava... até chegar la do outro lado, até atravessar ali, se gastava uma
hora... ia muito devagar.

Eu queria ser motorista quando crescesse. Outras criangas ndo: queriam ser pedo,
montar em burro bravo, em animal, rodeio. Quando colhia o café, a safra de acUcar,
a gente via o caminh&o ir buscar e eu ficava apaixonado para andar no caminhdo. Na
fazenda s6 tinha um caminh&ozinho. Na dire¢éo tinha dois ferros que a gente puxava
(ndo sei 0 que era aquilo 14, se era para mudar marcha, sei la...). Um Ford muito
antigo. Na frente dois fardis pendurados numa barra de ferro (ndo sei se era de duas
ou trés marchas com a ré)... entdo a gente (eu e meus primos), de tarde, ia 14 no
caminhdo e ficava a tarde inteira brincando... muita criagdo de porco, ovelha, os
cabritos... muita criacéo...

Bom, quando meu exame deu positivo, precisei vir para ca me internar no asilo que,
naquela época, era o Asilo Aymorés. Vim de trem porque de outro modo era muito
dificil. Peguei aquele trem a fogo (a maria fumaca) que queimava tudo a roupa da
gente, soltava faisca... Sai de Itapolis as oito e meia da manha. Vim até Tabatinga
(uns 20 km longe de Itapolis) e ali fez a baldeacdo de Tabatinga até Araraquara. Em
Araraquara, outra baldeacdo até Itirapina. De Itirapina vim descer na estacdo
Aymorés (ali atrds da Coca Cola tinha a estacdo Aymorés). Também de trem era
muito dificil viajar: foi um dia e uma noite. Cheguei aqui era umas sete horas da
manhd... um dia e uma noite porque tinha que ficar nas estacdes esperando o trem
que vinha de S&o Paulo.

Meu caso foi diferente do da minha mae: eu mesmo decidi vir. Foi o Dr. Moacir
Porto que fez todos os papéis para me internar em 45 (ele era de Araraguara).
Mesmo naquela época, com a discriminagédo, o preconceito, ele tratava muito bem os
pacientes... muito bem... Chegamos aqui na estacdo Aymorés (0 meu pai veio me
trazer até aqui, meu pai veio junto) umas sete horas. Chegamos no parlatorio,
naquele arco ali na entrada, e o vigilante me levou até a clinica do Dr. Edemétrio.
Ali eu fiz o prontuario.

Meu pai ficou do outro lado, ndo podia entrar: sé 0s pacientes mesmo que entravam
pra ca, era proibido, era uma lei: — Gente de saude aqui ndo entrava, s6 0s pacientes.
Fiz o prontuario e voltei Ia no parlatorio para despedir do meu pai. Morei na fazenda
com ele por dezessete anos... fui despedir do meu pai, fui dar a méo pro meu pai, dei
a volta por outro lugar (porque tinha aquela laje tdo alta que eu nédo alcancava a
mé&o)... me impediram. Me impediram de me despedir do meu pai. Diziam: — Vocé
internou, ja é internado, ndo pode se comunicar com as pessoas sadias porque vai
passar a doenca. Eu vivi com ele dezessete anos e ele nunca pegou a doencga, hoje é
que ia pegar?
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Comecei o tratamento aqui, com o chalmougra (tem um pé de chalmougra ai... a
fruta que é que nem uma goiaba, depois a gente filma). Com o chalmougra fazia a
medicagéo, aplicada em ampola de 5 cc, no brago. Mas ndo resolvia nada... Essa
fruta € muito comum na Africa e na India (ndo aqui no Brasil). A semente dessa
fruta é oleada. O medicamento é feito extraindo esse 6leo, em ampolas, e aplicando
no braco, no musculo... € muito doido. Eu fazia infiltracdo onde estava aquela
mancha, na pele. Fazia infiltracdo para ver se voltava a sensibilidade ou, quando
ndo, para ver se desaparecia a mancha. Mas ndo acontecia nada disso, ndo dava
resultado nenhum. Saia gente daqui, de alta, porque a diabete também deixa partes
anestesiadas (todos que tinham parte anestesiada naquela época eles achavam que
eram leprosos, mas as vezes era diabete). Eles ficavam aqui, usavam essa medicagéo
as vezes um ano, um ano e meio, e 0 exame negativo, sempre negativo... Ai recebia
alta e ia embora... e achavam que o chalmougra curava. Achavam que curava
virchowiana, determinada, maculose, mas ndo curava nada disso. E que havia
pessoas diabeticas, com alguma parte anestesiada e ndo dava positivo para
hanseniase...

Eu tomei chalmougra por cinco anos. Eu falava para o Dr. Edemétrio: — “T6
tomando esse chalmougra esse tempo todo, de 43 a 45, e ndo me curou, ndo
resolveu... 0 senhor vai me dar esse mesmo medicamento outra vez?” E ele me
disse: — “Infelizmente a gente ndo tem como dar um outro medicamento porgue nédo
tem ainda... mas ta pra chegar um novo ai”. Com o passar do tempo é que veio a
Diazona, da Italia, em comprimidos, e 0 Promid (ndo me lembro onde era fabricado,
acho que nos Estados Unidos), ampolas de 12 cc na veia.

Quem comecou a tomar o novo medicamento foram um senhor por nome Jodo (que
tinha uma fazenda em Avare) e outro por nome Antonio (com fazenda em Barretos),
porque tinham dinheiro para comprar (1200 cruzeiros — daquelas notas de mil
cruzeiros — por 12 ampolas). Isso em 1947, quando comecou a chegar esse
medicamento. Todo mundo também queria essa medicacdo para tomar, mas nao
tinha como...

A gente ndo era eleitor, ndo tinha titulo de eleitor. Um dia, alguns pacientes mais
conhecidos, advogados, disseram: — A gente precisava arrumar umas pessoas que
ajudassem a gente para liberar essa medicacdo. Foi quando se candidataram a Dona
Conceicdo da Costa Neves (eu nunca vi, mas ouvia falar... diz que era artista de
teatro... defendia os hansenianos, enfrentava qualquer situacdo... tem até uma
fotografia dela aqui...), o Ulisses Guimardes, o Tancredo Neves e o Manoel da
Nobrega (dois deputados federais e dois estaduais). Eles se candidataram e, um
pouco antes da eleicdo, tiraram o titulo para nos, deram a liberdade para a gente
votar para eles... e n6s votamos, para 0s quatro. E esses quatro foram eleitos, porque
tinha muitos doentes, de todos os hospitais, e as familias de todos esses doentes
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também votaram neles para ajudar a gente a ganhar essa medicagdo. Com muito
custo eles foram eleitos e n6s comegamos a receber a sulfona: o Promid e a Diazona.

Quando a gente ia votar, a urna ficava aqui. A gente votava, punha os votos na urna,
contava 0s votos aqui mesmo e passava SO o total para Bauru, porque nem a urna
podia sair daqui para ir para Bauru e ser contada la... Tinha até uma estufa para
passar dinheiro, cartas... Quando a gente se internava aqui, diziam: — VVOCcé escreve
sua carta mas ndo pode fechar a carta. Precisa levar no parlatorio. Ali tem uma
pessoa, um vigilante. Ele vai ler a carta, vai ver se esta correta para seguir viagem e
entdo fechar a carta. Punha duas horas no formol, na estufa (ndo sei o que fazia) para
esterilizar os papeis para seguir viagem. Achavam que até o papel, se saisse daqui
para fora, passava a doenca para outras pessoas...

A vida aqui na colbnia, o Asilo Coldnia Aymorés, quando eu cheguei, era muito
dificil. A gente chegava aqui, ficava asilado. N&o podia sair, ndo podia. Uma vez
meu avo ficou muito doente (eu ja estava internado aqui), e eu queria ir em Itapolis.
Nessa época o diretor aqui era o Doutor Murillo. Eu pedia licenca e ndo conseguia...
ninguém conseguia sair com licenca. Como eu via o pessoal fugir para ir para casa,
eu falei: — Eu também vou fugir, quero ver meu avd. Entdo, num dia de cinema ou
baile (ndo lembro), todo mundo estava aqui (no saléo do clube). — Ah, hoje eu vou
fugir. Entdo eu sai (acho que era umas nove horas da noite, ou era mais cedo... 0
trem — acho — saia la de Bauru nédo sei se era as oito horas da noite), sai e fui na
estacdo de Guaianas. Fui a pé, no meio do mato. Dava medo, era um mato muito
deserto, mas eu conhecia bem o trilho porque as vezes a gente fugia daqui durante o
dia e ia, escondido, em Guaianas. Fugi e fui. Como eu trabalhava aqui (era
protético... tai ainda o aparelho de dentista), ndo brigava, ndo bebia, jogava futebol...
fiquei na cadeia s6 cinco dias. Tinha uma cadeia aqui mesmo. Eu fiquei s6 cinco
dias, mas quem fugia, era ruim ou respondia muito pro médico, pro diretor, esse
pegava trinta dias de cadeia... sessenta dias para a segunda fuga e ia dobrando.

Tinha muita diversdo aqui. Tinha baile (os proprios pacientes eram 0s musicos),
baile do carnaval, teatro, cinema. Tinha até radio: Radio Comunitaria do Asilo
Colbnia Aymorés. Montamos a radio aqui em 1946. Tinha também um barzinho,
fabrica de sorvete, mesa de bilhar (a gente fazia campeonatos), o campo de futebol
(com campeonato entre os cinco hospitais... todo ano se fazia o campeonato). Aqui
era muito triste, mas também era muito divertido. Triste porque a gente chegava
aqui, o diretor, o médico, falavam: - Vocé estd no Asilo Coldnia Aymorés, ndo
pode sair daqui, precisa viver aqui, fazer seu tratamento, ser exemplar, bom
paciente, arrumar um servico para trabalhar.

Quando eu cheguei aqui fui trabalhar na oficina da carpintaria, na marcenaria.
Depois, como eram os proprios doentes os profissionais, foram me buscar para
trabalhar de protético.
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Quando cheguei, vi todos aqueles 1900 pacientes (quem ndo tinha condi¢des de
trabalhar néo trabalhava, mas os que tinham condicGes trabalhavam. Dos 1900 acho
que tinha uns 1300 que trabalhavam, umas 1300 pessoas que trabalhavam). Cheguei,
fiquei passeando por aqui. Tinha inclusive gente 14 de Itapolis internado aqui (eu
nem sabia, e era um rapaz que foi criado la na fazenda também). Tinha também um
outro senhor, de uma outra fazenda um pouquinho mais longe. Também estava aqui.
A gente conhecia todas as familias de la... Esse homem me procurou, eu fui até na
casa dele (ele morava ali na rua Sao Paulo, perto do campo... j& demoliram aquelas
casas...). Conversamos bastante e ele me contou do trabalho. A gente era contratado
pelo Fundo de Laboterapia. Trabalhava e recebia uma gratificagdo. Ai eu comecei a
trabalhar. Estavam comecando a fazer o calcamento de paralelepipedo logo ali
embaixo, perto do campo. Eu vi aquelas pessoas que nédo tinham condi¢bes de pegar
os paralelepipedos com as maos, gente com problema nos pés (mal perfurante). Eu
fiquei olhando e falei: — Ah, eu vou trabalhar € aqui mesmo, quero nem saber... vou
fazer calcamento. E ali eu comecei. Minha mdo era sadia, boa mesmo. Eu pegava
dois paralelepipedos de uma vez s0, levava e voltava... 0os pés bons (17 anos...). Ai
chega o encarregado: — “Ueé, o0 que ele ta fazendo aqui?” Ele ficou olhando, a gente
estava conversando, e entdo ele me incluiu na folha da Laboterapia. Fiquei ganhando
ndo lembro se foram 40 ou 50 cruzeiros por més (porque naquela época era 0
cruzeiro). Encarregado ganhava 80, 90. Fiquei tempo trabalhando ali, mas depois
precisaram de gente la na outra oficina, na carpintaria, e me transferiram para la. Eu
ainda tinha a médo boa (hoje eu ndo consigo nem pegar aqueles pregos com a méo,
porgue eu nao tenho sensibilidade, ndo percebo). Eu fui, trabalhei um tempo 14 e
eles disseram: — “Ah, vamos buscar ele para trabalhar como protético...”. Protético!
E ai comecei a trabalhar como protético. A gente mesmo fazia toda a fungéo aqui.
N&o se tinha diploma, ndo tinha nada, mas fazia as extracdo de dente, obturacao,
COroas...

Ninguém de fora entrava. Todo mundo daqui... até os artistas do teatro eram tudo
paciente, 1900 pacientes (tem até um filme que mostra isso). A gente mesmo fazia
tudo: enfermagem, encanador, pintura, construcdo, até de poste de concreto tinha
fabrica aqui. Esses bancos de granito? Tudo feito aqui. Fabrica de colchéo, fabrica
de guarand, fabrica de torrefacdo de café, padaria, fabrica de doce. Tinha tudo. Tinha
um restaurante muito bonito, igual a esse prédio do museu, mas ja foi demolido. Era
uma cidade. Tinha loja de tecido, alfaiates, laboratorio de fotografia, barbearia... 0
que tinha numa cidade tinha aqui. Campo de futebol, campo de bola ao cesto,
rodeio, campo de bocha (tinha quatro campos de bocha aqui). Era muito divertido. E
isso que fazia a gente esquecer um pouco a tristeza.

Mas tinha muita tentativa de fuga. Juntando as coisas para organizar 0 museu, eu e
um senhor (que também mora aqui) fomos no pordo, pegar uns papéis para o Doutor
Opromolla (ele pediu) e, chegando 14, achamos o prontuario da cadeia, com todas as
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pessoas que fugiam. Pessoas que fugiam trés, quatro, cinco vezes (cada vez que
fugia ia dobrando a sentenca). Era muito triste, muito triste. Ndo havia medicacéo,
esse chalmougra néo resolvia a hanseniase. Aqui era muito divertido, tinha muitas
diversGes mas a tristeza judiava muito da gente.

E naquela época a seqiiela da doenca era pior ainda. Hoje nds temos ai nossos
professores que fazem cirurgia na mdo (a mao fica retinha, com boa aparéncia,
estética...). Hoje nds temos tudo isso, mas naquela época, tomava o medicamento,
dava intoxicacéo, estourava reacdo pelo corpo (aqueles nédulos que nem cabeca de
prego). Eu mesmo cheguei a trocar a pele, naquela febre que queimava, trocava o
couro, a pele toda. E dependendo da forma da doenca, perde o nervo. E foi o que me
pegou e me estrupiou a méo (ficou como uma garra na méo). Era isso ai, a doenga
trazia sequiela, nos pes também. O hanseniano ndo tem a sensibilidade. Eu nédo
tenho: eu me machuco, me corto. A hanseniase ataca a regido fria do corpo: nariz,
cotovelo. E do que ela gosta. Ela pega na pele, nos nervos. Se machuca o pé, fura
com prego, ndo sente. Eu furei o meu pé com prego e fiquei 39 anos com mal
perfurante. Depois de 39 anos (foi em 94) comecou a complicar. A cada trés ou
quatro dias estava aquele tumor. Consultei o doutor Raul, fez bidpsia e deu positivo:
era cancer no pé. Furei o pé, ndo percebia, ficava o dia inteiro andando para |4 e para
ca, e como ndo tinha sensibilidade... Precisou amputar atras dos dedos. T4 com dez,
onze anos. Nunca mais deu problema no meu pé... eu caminho o dia todo, vou no
correio levar comunicacdo, vou na USC fazer tratamento com a fono... Nunca mais
deu problema no pé. Mas ndo tenho sensibilidade no pé. Tenho bota adaptada,
palmilha, mas ndo tenho sensibilidade, ndo sei se estd machucando ou ndo. Ha
pouco tempo atras (uns sete ou oito meses) eu estava com um sapato novo muito
apertado... eu levanto cedo, fago um cafezinho, fico enrolando, as seis horas eu saio.
Calcei o sapato muito justo, ndo queria enfiar o pé, eu forcei, meus dedos ficaram
remontados para entrar no sapato. Andei até as onze horas com aquele sapato
apertado. Fraturei os dois dedos, o primeiro e o segundo dedo, e nem percebi que
tinha quebrado os dedos dentro do sapato. Muito triste a falta de sensibilidade...

Aqui a gente era muito unido, mas sempre tem as diferencas. Tem gente que se acha
superior ao outro... tinha essa diferenca, sim. SO que quando a gente ia procurar
essas pessoas porque estava precisando de alguma coisa, eles atendiam a gente. Mas
para a diversdo, aqui era tudo separado. Gente que tinha mais dinheiro, mais
conforto... Eu chegava com aquela camisa xadrez, camisa ruim, rasgada, sem
botdo... Entdo, as vezes, eles ndo aceitavam a gente ali, na festinha. As vezes nio
aceitavam porque nédo sabia conversar. Delegado, prefeito, advogado (tudo doente),
e porque tinham esse poder, tinham também um clube de carteado separado. A gente
tinha carteado também, mas a gente ndo podia apostar porque ndo tinha dinheiro.
Era tudo separado. A comida deles também. Era tudo feito em casa.
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Tinha refeitorio para quem néo podia pagar, e tinha um restaurante. O restaurante
tinha uma diferenca de 15 cruzeiros para quem jogava bola: trinta cruzeiros para
tomar refeicdo no restaurante e quinze para quem jogava bola. Eu pagava 15
cruzeiros.

Eu era jogador de futebol. Hoje eu torco pro Sdo Caetano (torcer pra esses times
grandes sO da dor de cabeca). A gente fazia campeonato entre os cinco hospitais.
Todo ano a gente formava nossa selecdo e ia jogar no Padre Bento, em Guarulhos;
Santo Angelo em Mogi das Cruzes, o de Itu, e o Cocaes, em Casa Branca, em
Mocdca. A gente ia pra I, eles vinham para Bauru... e a gente fazia tudo para ver
quem era campedo. N6s daqui nunca fomos campedo, mas tinha jogador bom.

Quando a gente ganhou um pouco mais de liberdade, e o Corinthians, o Séo Paulo, o
Palmeiras, vinham jogar com o Noroeste, a gente ia. Tinha um médico que se
internou aqui em 1946. Também era doente da lepra. Internou aqui e ficou junto
com a gente. Com ele néo tinha diferenca. Ele tratava todo mundo igual: crianca,
adulto, preto, branco, vermelho, tudo igual. Quando ele internou aqui, 0 que
apareceu de gente para fazer cirurgia ndo € brincadeira... Gente que queria fazer
cirurgia no pé, outro no nariz, outro no mal perfurante, outro na perna... 0 que nds
demos de servigo para aquele médico nédo era brincadeira. Aqui ndo se fazia cirurgia
nenhuma. Era dificil fazer cirurgia. Quando precisava muito ia no Pira, tinha que ir
para outro hospital. E entdo veio esse médico, Dr. Célio, que foi a nossa sorte. Ele
acabou casando com uma moca que estava em Padre Bento e que veio para ca junto
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com a minha irmad. Era o Dr. Célio quem levava a gente para ver os jogos. Ele
também levou a gente la em Padre Bento também. Sempre quando a gente ia em
outro hospital jogar, ele acompanhava. Ele e um enfermeiro que media a pressao
antes da gente entrar em campo. Foi muito bom ele vir para ca. Sair daqui para os
campeonatos era uma alegria imensa. Mas eram s6 aqueles 18, 20, 25 ou 30 que
saiam para jogar, e a gente era em 1900 pacientes. Para n6s uma alegria imensa, mas
a gente olhava para tras e via aquela gente que nunca ia sair daqui... Era triste.

Quando a gente saia para jogar a gente saia daqui de camburdo. Em Bauru tem a
estacdo de trem na Praca Machado de Melo, e aqui tem a estacdo Aymorés. O nosso
vagdo do trem (o trem que a gente ia pegar para ir para Sdo Paulo para outro
hospital) ficava longe da cidade. O cambur&o transportava a gente até o vagdo. A
gente entrava, eles trancavam com cadeado para ninguém poder sair. A gente nao
tinha contato com ninguém da cidade, e ndo podia, porque tinha os vigilantes que
ficavam olhando tudo. Quando o trem dava partida eles ficavam num reservado, ndo
ficavam nem no mesmo vagédo. Quando chegava na Estacdo da Luz a gente s6 descia
do vagao quando ja tinha um outro camburdo esperando para levar a gente para 0
hospital (ndo tinha nada que pudesse levar a gente, nem Onibus nem nada).
Chegando no hospital a gente so6 ficava dentro do hospital, ndo podia sair para lugar
nenhum. Se fugia ia para cadeia. Fugia mas voltava sempre capturado. Quem nao foi
capturado (viveu 14 fora dez, quinze anos) voltou para fazer o tratamento quando
soube que estava tudo em paz, quando ganhamos a liberdade do hospital, quando
fomos libertados. Voltavam porque queriam voltar para fazer o tratamento, pegar
alta, sair livre.

Aqui tinha tudo quanto era atletismo. E ainda tinha trés acudes. A gente ia nadar
porque falavam que era bom para a cura da moléstia, que ajudava na cura da
hanseniase. Entdo a gente ia la e ficava nadando, achando que ia ajudar, achando
que curava a doenca, mas 0 que curava mesmo era a sulfona. O primeiro
medicamento que chegou era o Promid. O Promid e a Diazona. Um doente do
pulmédo, nos Estados Unidos, tomou o remédio. SO que ele tinha hanseniase e
melhorou. Entdo viram que o remédio dava resultado para a cura da hanseniase.

Eu recebi alta.

Quando eu estava completando a idade para fazer o Tiro de Guerra (naquela época
era 21 anos, hoje é 18), o doutor Edemétrio me disse assim: — “Nivaldo, eu vou
colocar vocé na alta. Vocé estd com dois exames negativos e agora saiu 0
alistamento pro Tiro de Guerra da classe de 27. Eu vou te dar um atestado, tudo, mas
VOCé ndo apresenta o atestado ndo. VVocé passa para fazer o Tiro de Guerra sem
apresentar o atestado”. E eu: — “O doutor, € bom mesmo, porque 0 que eu mais
quero é ir embora daqui e fazer o Tiro de Guerra”. Dai veio a comissdo médica.
Vinham dez, quinze médicos, e a gente se apresentava. Ndo sO eu, muita gente se



44

apresentava, e tirava muito material: mucosa, cotovelo, joelho, até puncéo
(enfincava uma agulha onde tinha reacdo para puxar o material). Uns cinco ou seis
dias depois, estava tendo um coletivo para jogar com outro hospital (eu estava no
coletivo), o enfermeiro foi 14 e disse: — “Nivaldo, o doutor Edemétrio quer falar
com vocé amanhd”. Falei: — “P0xa, deu positivo meu exame?” Ele: — “Deu
positivo... deu positivo seu exame... vocé precisa ir |a amanhd”. Eu cai da alta.

Entdo deu algo em mim (eu queria tanto ir embora, ir fazer o Tiro de Guerra): eu
tive um trauma emocional muito forte e perdi minha voz, Ia no campo, 14 no campo
mesmo. Todo mundo brincava comigo, ficava conversando comigo (- “O Nivaldo,
vocé jogou bem, a defesa era boa mas vocé conseguiu marcar gol...”) e eu nédo
respondia nada. Com isso passei 31 anos: o que eu falava ninguém entendia. Eu
ficava nervoso e ai é que atrapalhava mais ainda. Ninguém entendia. Passei trinta e
um anos assim. Em 79 veio a psicologia, o servigo social, e fez uma avaliacdo em
todos os pacientes. Chegando a minha vez, me viram naquela situagdo. Conversaram
comigo, fizeram entrevista explicando tudo (e eu ndo falava nada). Ai me
encaminharam para uma clinica, na Dona Ana Azevedo Guedes, ali na rua Quinze
de Novembro, quase chegando na Araujo Leite. Eu me tratei um ano e meio ali, uma
clinica muito bacana, muito atenciosa. N&o havia quase 0 preconceito nessa época
(eu comecei o tratamento 14 em 79). Tinha preconceito, mas ndo tanto. Fiquei um
ano e meio |4, me tratando com as psicologas, o servi¢co social, as fono. Mas o
tratamento era caro e entdo eu desisti. Mesmo assim me deram o tratamento mais de
seis meses. Mas depois eu parei. Também porque minha fono (a gente pega
amizade, liberdade, eu estava acostumado com ela) se casou e foi para Joinvile, l&
pra aquele mundo la. Ent&o eu parei. Depois o doutor Opromolla, do servico social,
falou assim pra mim: — “Vai ali no Centrinho, pede pro Tio Gastdo para fazer
tratamento ali, que € um lugar especializado”. E eu consegui. Me tratei no Centrinho
por 7 anos. Peguei coragem de me aproximar, até de ficar bravo, discutir com as
pessoas. Depois minha fono sofreu um acidente muito sério de carro, parou, e eu
acabei parando também. Fiquei sem tratamento durante muito tempo. Agora em 97,
veio aqui a turma da USC, da fono, os estagiarios. Fizeram avaliacdo em todos 0s
pacientes aqui, e quando chegou minha vez, viram meu problema, me explicaram
tudo (eu quase ndo entendia nada da doenca, do mal que eu tinha nas cordas vocais)
e me convidaram para fazer o tratamento 14 na USC. Desde 97 até hoje eu vou (nédo
toda semana), mas eu vou sempre la na USC e gracas a Deus melhorou muito minha
voz. Foi muito bom. Gracas a Deus ganhei essa liberdade, ganhei essa liberdade que
a voz esta me oferecendo, me dando essa liberdade para eu poder falar. Muito
bacana.

As condicdes de higiene nem sempre foram boas, e aqui era ainda pior, era ainda
pior, sabe porqué? O encanamento d’agua, que puxava agua la do acude para nos
aqui, sé foi construido nos anos 60 (foi agora no final dos anos sessenta que fez o
poco artesiano) e entdo passaram as décadas de 30, 40, 50 e 60, com muita
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dificuldade para conseguir agua. Nos anos de 30 e 40 a gente chegava a ficar sem
agua uma semana. Entdo a gente ia buscar agua ali perto do Vale do Igapé, 1a na
divisa, que tinha uma mina, ou descia l& na bomba para buscar dgua nos vasilhames
para trazer e tomar. Mas sanitario, essas coisas, ficava sem lavar, porque n&o tinha
transporte, de caminh&o, de bombeiro, carro pipa, essas coisas, para buscar a agua...
ndo tinha. Ai, como nao tinha transporte, pegava a carrocinha, com animal, ou carro
de boi, e ia 14 no acude buscar tambor d"agua para tomar... A gente juntava uma
turma e pros vigilantes a gente dizia “Ndo, a gente ndo vai fugir, vocés podem
contar quantos a gente é... n6s vamos la na divisa do lgapo, ali onde é a mina, para
buscar agua”. Ai a gente voltava e eles viam que a gente ndo tinha fugido...

As pessoas que estavam mais doentes, que precisam ficar na cama, eram limpos,
mas s6 limpos, sem banho, ndo havia agua... era dificil. No Padre Bento ainda tinha
recurso por causa do Dr. Lauro de Souza Lima, porque era pertinho de S&o Paulo.
Agora, no Pirapitingli, no Cocaes e aqui, era dificil... acho que o mais dificil era
mesmo aqui, que faltava agua sete ou oito dias seguidos... E tinha muita gente aqui...
os corredores cheios, os porGes eram também cheios de cama, o pordo do coreto
tinha cama, o pordo do restaurante (que € muito grande) tinha os leitos também...
aqui mesmo morava um velhinho, bem de idade, que escrevia no placar, assim, num
quadro, o nome dos filmes que ia passar, punha ali para a turma ver e punha outro la
em cima nos dormitorios das mulheres para divulgar o filme... quem ndo viu vinha
ver, se ja tivesse visto...

Quando cheguei aqui, fui morar num pavilhdo. A col6nia ja estava cheia de casais.
Eu calculo umas 80, 90 casas, e cada casa tem dois quartos, sala, cozinha e banheiro.
Em cada casa moravam dois casais. Estava super lotado aqui, ndo tinha como. Entéo
dois casais moravam numa casa s0. Fogdo a lenha, e as duas mulheres, uma semana
uma fazia a comida, depois na outra semana a outra, uma semana uma fazia o café,
depois... a rotina ali da casa. As casas tinham &gua aquecida. Os pacientes daqui
eram profissionais, faziam um servi¢o tdo de acordo que resolveram inventar algo
para esquentar a &gua quando chegava o tempo do frio e a agua ficava um gelo. Era
tudo cano de ferro e, entdo, passavam os canos de ferro por dentro do fogédo a lenha
e tinha dgua quente na casa inteira. Muito interessante aquele trabalho.

As pessoas que ndo eram casadas moravam em pavilhdes, como o Pavilhéo
Araraquara e o0 Pavilhdo Anita Costa. Treze pavilhdes ja foram demolidos, e
demoliram mais oito pavilhdes, aqui. E Ia em cima, perto do Ambulatério, tem mais
quatro pavilhbes que eram das mulheres. Quem vivia sozinho ia morar nos
pavilhdes, quem era casado morava na coldnia.

Teve uma senhora (Dona Leticia, ela veio do Parana, de Londrina) que morou
sozinha em uma casa. Ela chegou aqui e quando se internou (era nova, bem nova,
bem sadia) viu construindo uma casa (a casa verde). Ela gostou muito da casa. As
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casas sdo da Sociedade, da Caixa Enéas Carvalho Aguiar. Ela pediu a casa para
morar, queria comprar a casa e acabou comprando por 25 mil cruzeiros (aquelas
notas de mil cruzeiros, vinte e cinco notas). Mas quando ela se internou ja tinha a
sulfona, e em pouco tempo ela negativou e foi embora de alta. Quando foi sair de
alta ela veio na diretoria para devolver a casa. A Caixa queria devolver o dinheiro
para ela, os 25 mil, mas ela disse ndo: — “A escritura t4 desfeita, vamos desfazer a
escritura, e a casa eu vou doar para vocés”. Ela doou a casa e foi embora. N&o quis o
dinheiro. Foi embora para Londrina e nunca mais vi. Depois de um tempo a irmé
dela (ndo lembro o nome da irmé dela) veio se internar, doente, e ficou morando na
mesma casa.

A escola aqui era muito interessante, porque quem fazia o quarto ano aqui, com o
Padre Miguel, era como se valesse pela oitava série. Era uma dedicacdo so... dois
periodos para 0s mesmos alunos. Era ali na igrejinha onde o Padre Miguel dava aula
para umas cinglenta, sessenta criancas. As criancas eram obrigadas a estudar. Elas
tinham até uma enfermaria s para elas: uma enfermaria com uns 48 leitos, 50 leitos.
Cabia todo mundo ali e tinha uma pessoa encarregada para ficar olhando as criangas.
Muitas tinham os pais aqui, outros ja ndo tinham (como a minha irmd). O Dr. Lauro
de Souza Lima, que era diretor do Colégio Padre Bento (nem Hospital chamava: era
“Colégio” Padre Bento), passava e recolhia todas as criancas o0rfas de pai e mae e
levava para la. Foi o caso da minha irmd. Mas quem tinha um tio, o pai ou a mée
aqui, ficava com eles.

Quando cheguei ja nédo tinha idade para estudar na escola das criangas, mas eu
estudei um pouco porgue aqui tinha também escola de jovens e adultos. L& na
fazenda da minha avo ndo tinha escola. Eram uns 60 colonos morando la. Tudo
analfabeto. Pais, mées, tudo, tudo analfabeto. Meu pai e algumas tias sabiam ler.
Tinha um colono que veio de bem longe e foi morar Ia. Ele era fantastico. Era um
professor. Quando podia ele dava aula. Mas naquela época eu, meus irméos e a
minha tia que morava |4, a gente ndo podia freqiientar a escola porque eles eram
sadios e na minha familia tinha a minha méae doente. Eles ndo aceitavam. Mesmo na
fazenda. Eles ndo aceitavam néo.

Quando cheguei aqui eu ndo era mais crianga, mas depois formaram uma escola aqui
(de jovens e adultos). Ai eu entrei uns dias, mas ndo gostei e entdo parei. Depois
acabou a escola. Era uma turma grande, era escola de adulto. O professor era o
professor Afranio, o padreco. Ele foi meu professor, muito bacana. Era um masico
também. Depois a prefeitura abriu uma classe para todos estudarem. As professoras
da diretoria da prefeitura até estiveram aqui hoje. Estavam pegando as pessoas para
a escola que vai comecar agora em julho. Escola de jovens e adultos. Vai ser numa
casinha amarela aqui, perto do Pavilhdo Araraquara, aqui perto da igrejinha (eu falo
igrejinha porque ela foi a primeira construida, nos anos 30, pelo Padre Miguel. Mas
como tinha 1900 pacientes ele fundou a outra igreja em 48 e inaugurou em 1951). O
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padre Miguel € que foi o historiador das duas igrejas. Ele tinha 80 anos em 1953,
quando foi para o Seminario de Campo Grande. Quando fundou a igreja, ele
arrumou uma caixa de ferro, colocou um jornal, uma carta escrita em latim, uma
moeda de ouro, umas medalhas e enterrou ali, em 51, 52. Recentemente estavam
batendo com as brocas no alicerce aqui, cavocaram um metro e meio e acharam
aquela caixa ali no pé da torre. Isso tem uns dois anos: depois de mais de meio
século, depois de 50 anos, o pessoal da firma que estava trabalhando no alicerce
encontrou a caixa, entregaram para mim, eu dei para o dr. Opromolla e ele levou na
biblioteca.

Na escola das criancas, quando ndo tinha o Padre Miguel, quem dava aula era a
mulher de um enfermeiro: Dona Ana. Dona Ana também era doente. Aqui ndo tinha
ninguém sdo, s6 doente. Era enfermeiro doente, encarregado de pedreiro doente,
vidraceiro doente. Os 1900 pacientes é que faziam todo o trabalho aqui, todos
doentes. Os medicos sdos nem entravam aqui. Quando tinha alguém passando mal
os enfermeiros davam um jeito de pegar ele e levar la no clinico, ali onde hoje é o
doutor Garbino, a Reabilitacdo, perto da Fisioterapia, da T.O. Ndo entrava ninguém
aqui. Tinha um portdo fechado. N&o entrava nem para visita. Nem se tivesse
passando mal podia entrar aqui. S6 ndés mesmo. A gente fazia todo o servico, a gente
era os profissionais. Se ndo, ndo me cabia trabalhar de protético (eu até fazia
extracdo de dente): eu ndo tinha estudo, fui aprendendo com os que ja tinham pratica
e tinham sido liberados.

Nem médico entrava na coldnia. Ndo tinha como, ndo podia entrar. O Getulio
Vargas, que era presidente, veio para inaugurar esse prédio aqui em 38, e também
nédo pode entrar. Inaugurou la de fora, da terceira portaria, a mais longe. O Elias (um
dia nés vamos conversar com ele... essa historia o Elias conta também). O Elias, a
Dona Italia, eles quase ndo sabiam da historia do Asilo Col6nia Aymorés (que hoje é
0 Instituto Lauro de Souza Lima), mas como nos fazemos tudo junto (a gente
discute, conversa... fizemos ja uma porcdo de filmes), o Elias acabou decorando
tudo o que eu falo e entdo ele também fala. Ele ja foi vereador em Bauru, foi
presidente do Centro Comunitario umas quatro vezes e, se eu ndo me engano, ja é a
segunda ou terceira vez que ele é presidente da Sociedade Dr. Enéas de Carvalho
Aguiar, da Caixa Beneficente. A turma toda vota nele.

Hoje eu sou 0 mais antigo daqui. Quando cheguei aqui havia 1900 pacientes. Hoje
somos 47 pessoas vivendo aqui, todos ex-hansenianos, todos com alta.

Eu também tive alta. Com o passar do tempo, com a sulfona, eu sai, negativeli, fui
embora. Era dificil para gente arrumar um emprego la fora, e se soubessem que a
gente era doente de lepra ndo aceitavam. Foi meu caso. Em 1949 arrumei um
emprego em Itapolis, passei trés meses |4 e acabei voltando, pois os empregados
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descobriram e disseram: — “Ele € doente, é la do leprosario de Bauru. Ou o senhor
manda ele embora ou nés vamos todos embora”.

Fiquei so trés meses e acabei voltando. Depois eu nunca mais sai. Ja vivo aqui ha
sessenta anos. Fiquei sO trés meses fora. Depois voltei e sempre trabalhei aqui.
Trabalhei ali na Comunicagdo, no correio, de 79 a 97. Entdo o Dr. Opromolla
precisava de uma pessoa para Vvir pra ca e eu fui escolhido. Eu até ndo queria porque
eu estava acostumado com o trabalho 14 na Comunicacgdo, no correio. Mas aqui €
muito bom, o Dr. Opromolla é muito bacana.

As outras pessoas que moram aqui tém historia diferente. Essas pessoas, essas 47
pessoas (como é que eu vou falar?) passavam necessidade la fora. Aqui tem todo o
conforto, desde roupa lavada, comida, luz, &gua, ndo paga aluguel nem nada. E essas
pessoas também tém filhos. Tem pessoas que tém trés, quatro filhos. Passavam
muita necessidade, tinham pai ou mae hanseniano, e por causa disso vieram para ca.
Dessas 47 pessoas, ex-hansenianos, acho que sdo quatro ou cinco que trabalham
aqui. L& fora ninguém trabalha. Quem trabalha, trabalha aqui. Aqui tem inclusive
todas essas criancas sadias e outras pessoas sadias. Ao todo sdo umas 80 pessoas
vivendo aqui, sO 47 sdo ex-hansenianos. Tem criangas ali, brincando (ndo vai
filmar), sdo todos irmdos e a mde é hanseniana. Moram aqui por causa da
necessidade, se recolheram e ficaram aqui. S&o todos bem tratados. A Sociedade
reformou casa para essas criangas que moram aqui. E ndo so para elas: tem mais
uma familia, tem outra familia, e uma outra familia e tem uma outra familia também
(eu ndo vou falar o nome) que vive aqui. SO que eles tratam bem a gente. A gente
tem que respeitar um ao outro.

Muitos ex-pacientes que j& ndo moram mais aqui, que estdo em outra cidade, vém
aqui ainda, para fazer cirurgia. Fazem cirurgia nos pés, na mao. Tem também quem
tem problema na mucosa (tem hanseniano com problema que faz desabar o nariz...).
Entdo eles vém. Muitas pessoas que estdo la fora, que ja sairam daqui ha 30, 40, 50
anos, vem passear, consultar. Agora mesmo veio um que faz 70 anos que saiu de alta
daqui (ele se chama Oscar). Voltou por causa de mal perfurante no pé. Ainda hoje
em dia tem hanseniano, mas ja tem tratamento. Desde o final dos anos 40 tem a
sulfa. Naguela época nem todos podiam comprar, mas hoje sim, tem cura e ela €
radical. Eu mesmo parei com a medicagdo ha 30 anos. Nem tomo mais o
medicamento. E muita gente ai, depois de cinco, seis anos, ja para a medicacao e s
tem o acompanhamento. Mas a cura é radical.

Quanto ao trabalho que faco aqui, ajudando na preservacgédo da Colonia, eu acho que
ele é importante porque as coisas mudaram e € interessante a gente saber como elas
eram. E importante preservar uma coisa historica, um patriménio. Aqui € um ntcleo,
quase que uma cidade no meio de outras. Estamos perto de Guaianas, do Vale do
Igapd, perto de Agudos... a coldnia é uma cidade pequena como essas. Aqui perto ja
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estdo construindo o hospital da UNIMED, um posto... tem uma companhia
formando um mundo de eucalipto (n&o sei é para fazer papel ou 0 qué). Muita coisa
ja foi demolida. Depois que acabou a internacdo compulséria, em 1968, ja ndo se
interna mais ninguem. Algumas pessoas vém morar aqui, mas mais ninguém quer...
A internacdo compulsoria acabou porque a cura da doenca foi descoberta. Ja tem a
sulfona, o tratamento, muitas drogas mais, entdo ndo se interna mais ninguém aqui.
Mas é bom preservar o que foi feito, o prédio bonito, a igreja. Nada disso pode ser
demolido.

NoOs ja fizemos um filme pela TV Centrinho, em 98. Eu fui convidado para fazer
esse filme por saber tudo o que se passava aqui no Asilo Colénia Aymorés (hoje é o
Instituto Lauro de Souza Lima, mas ja foi Asilo Coldnia Aymores, Sanatorio
Aymorés, Hospital Lauro de Souza Lima e, hoje, é Instituto Lauro de Souza Lima —
Hospital de Pesquisa). Em 98 eu fui convidado para fazer esse filme. Falei: — “Puxa
vida, eu ainda ndo estou muito bem com a voz...”. E eles: — “N&o, ndo... fala o0 que
vocé puder falar, ndo importa a voz, nos queremos que vocé participe do filme”. E
entdo nesse filme eu acho que estou uns quarenta minutos. Eu sozinho ali, falando,
falando, falando... Depois da filmagem vieram fazer entrevista comigo, e noutro dia
ainda veio o Luiz Vitorelli. Eu até queria que o Elias falasse com vocés também,
porque foi ele que deu continuacdo ao que eu fiz no filme. Tem também o Seu
Ernesto, a Dona Lourdes, a Dona Italia... Esse filme mostra o hospital todinho,
desde o comeco até agora. Desde quando aqui ndo tinha o forro, porque a erosao
demoliu tudo aqui, comeu esse assoalho, tudo. Agora esta muito bonito, mas nos
anos 70 estava tudo esburacado, caiu até o telhado. Esse filme tem uma hora e cinco
minutos. Quando foram apresentar esse filme da TV Centrinho, daqui do Estado de
Sdo Paulo, n6s ganhamos o prémio Oscar. Fizemos tambeém outro filme para a TV
Prevé e outras filmagens pequenas para passar nos jornais. Interessante € que
quando o Vitorelli levou para a casa dele aquela gravacao que tinha feito comigo, a
mée dele falou: — “Eu conheco ele (que era eu). Eu conheco ele e a mae dele que
estava internada aqui em Bauru, faleceu aqui...”. A familia da mée do Vitorelli
morava na mesma fazenda que eu e meu avd, 1a em Itdpolis. Ele ficou de me levar
I4, mas quando foi uns uns cinco seis dias depois a mae dele faleceu. Nao pude ir.

Esse interesse pela minha historia eu acho que se deve a curiosidade. Hoje, aqui, 0
tratamento é coisa de outro mundo. Antes, como eu ja disse, era muito diferente
devido a discriminacdo, o preconceito, a sociedade... a gente ndo podia nem votar...
entdo isso interessa muito. Saber como eram os hospitais da lepra na década de 30.
Em 1926, os leprosos ficavam vagando pela rua, pelo rio Batalha, na beirada do rio.
Foi quando o Jorge de Castro, o jornalista, teve d6 desse pessoal, todos eles
sofrendo, dormindo na rua, em rancho que eles mesmos faziam na rua... E entéo
comecou a construcdo dessa coldnia, em 1926. Em 33 ja estava inaugurado.
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Essa historia esta em outro filme, o “60 anos”. O filme tem uma parte em preto e
branco, muito trémula (restauraram). O doutor Salles Gomes era o diretor geral dos
cinco hospitais do Estado de Sdo Paulo. Foi quem comecou a construgdo aqui. O
doutor Enéas de Carvalho Aguiar foi quem deu continuagdo. Tinha tanta gente
doente que num instantinho se erguia um prédio, duas, trés casas, cinco casas. Aqui
havia todos os profissionais para fazer telhado, madeiramento... tudo. Eu sempre
vivi aqui e vi construir tudo isso. Nao se deve deixar acabar. Preservar € bom nao so
para 0s hansenianos mas para muitas pessoas que nao tém onde morar (como ja tem
aqui). Preservar € a melhor coisa. Ja se demoliu 60 casas, as trés igrejas evangélicas
(trés evangelicas e uma catdlica. Eu sou catélico mas vou em todas elas), os treze
pavilhdes de 44 leitos, o restaurante, a bomba... agora € que estd reconstruindo. O
Elias esta reconstruindo. E importante a gente conversar com o Elias, conhecer os
acudes... E muito importante...

Estou com 77 anos (completei agora, em 11 de junho) e prefiro ficar por aqui, mas
continuar sempre trabalhando, porque trabalhar € a melhor coisa para a satde. Entdo
vou continuar trabalhando aqui. Quero ficar por aqui sempre, e cada vez melhorar
mais e, sempre que eu puder, ajudar as pessoas (ndo em financa, por que eu tambem
nédo tenho) mas no que der, indicando, encaminhando as pessoas.

Agora eu prefiro ficar aqui do que ir embora.
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E tdo valido representar um modo de aprisionamento
por outro quanto representar qualquer coisa que de
fato existe por alguma coisa que nao existe.’

Para passar de uma palavra ao seu significado antes
destroi-se-4 em estilhacos assim como o fogo de
artificio € um objeto opaco até ser, no seu destino,
um fulgor no ar e a propria morte. Para passar de
simples corpo a sentido de amor, 0 zangéo tem o
mesmo atingimento supremo: ele morre.’

O Minotauro de Dante ndo é Astérion, o Minotauro de Borges. S&0 0 mesmo
Minotauro e sdo outro, pois tecidos de palavras com intencBes distintas. Vitimas,
porém, de monstruosidade idéntica: um o touro com cabega de homem, outro o
homem com cabeca de touro. Condenado Astérion em vida a vagar pelo labirinto —
monstruosidade de um outro — até que Ihe surja a redencdo de um Teseu nédo herdi, o
Minotauro de Dante é eterno confinado, bestia, infamia di Creti, vencido pelo Teseu
heroificado. Guardando o sétimo circulo do Inferno dantesco, certifica-se o
Minotauro de manter submersos no Flegetonte, o rio de 6leo fervente, os violentos
contra o préximo: tiranos, assassinos e salteadores. Monstro e pecador sequestrado
em vida; monstro e pecador vigilante (ainda que brutal, heroificado?) em morte.

/...] e a orla daguele abismo, sobreerguida,
eu vi de Creta a infamia inominada,

numa vaca postica concebida;

ao divisar-nos, em si mesma o dente
cravou, presa de faria desmedida.

O sabio meu gritou-lhe: “Certamente,
Supdes ser este 0 principe de Atenas,

Que a morte te levou acerbamente.

® Albert Camus traduziu para o francés este excerto de Daniel Defoe que serve de epigrafe a seu
livro A Peste, de 1947: “Il est aussi raisonnable de représenter une espéce d emprisonnement par
une autre que de représenter n'importe quelle chose qui existe réellement par quelque chose qui
n“existe pas™.

" Esse excerto de Clarice Lispector acompanha meus trabalhos desde sempre.
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Vai-te daqui por um momento apenas:
Por tua irmé ndo veio ele trazido,
Mas para contemplar do poco as penas”. ®

O monstro e o herdi ocorrem, ainda que com tratamentos diferenciados, nas duas
abordagens a mesma personagem: nada mais claro que essa constatacdo. Cada
abordagem, entretanto, faz vir a cena todo um conjunto de percepg¢des, comparagdes,
semelhancas, divergéncias; todo um entorno metaférico que escapa a mera
constatacdo da imagem do monstro e do herdi. O jogo entre os elementos que
surgem a partir dessas unidades semanticas permite que algo — por muitos chamado
realidade, contexto, situacéo, fato etc — seja abordado de modo cada vez mais pleno,
ainda que nunca definitivo. Nao sé a metafora ou a imagem — no caso 0 monstro e
seus entornos: o labirinto, o inferno, o heroi, o pecado... — mas também o tratamento
literario que enquadra todo esse universo e, com isso, reconfigura a realidade e nos
permite compreensdes sobre 0 mundo, sdo fios potenciais a partir do qual uma trama
hermenéutica pode constituir-se: é esta a expectativa deste ensaio.

Muitos autores teorizaram sobre as figuras de linguagem, as representacdes, as obras
literéarias, e essa — sublinhamos — ndo € nossa intencdo. Tentaremos tdo somente
exercitar as potencialidades de alguns textos literarios® — e portanto artisticos — para
a apreensdo do que ndo somos nos (uma apreensao que nos auxilia, ao fim e ao cabo,
a nos situarmos como sendo o que somos), num exercicio de analise de uma historia
de vida: um processo de mineracéo do outro™ a partir do relato de suas vivéncias.

8«/../ e nsul a punta de la rotta lacca / I'infamia di Creti era distesa / Che fu concetta n ela falsa
vacca; / e quando vide noi, sé stesso Morse, / si come quei cui I"ira dentro fiacca, / Lo savio mio
inver lui grid6: “Forse / tu credi che qui sai | duca d”Atene, / Che su nel mondo la morte ti porse? /
Partiti, bestia: che questi non véne / ammaestrato da la tua sorella, / ma vassi per veder le vostre
pene”.” (Dante, A Divina Comédia, Inferno, Canto XII, 11-21).

’ Ricoeur afirma que a Literatura é o quase-mundo dos textos. S&0 precisamente textos desse
conjunto — textos escritos, portanto — que selecionaremos, circunstancialmente e por conveniéncia,
para este nosso exercicio.

10 “Mineracdo do outro” é titulo de poema de Drummond, mineiro de ltabira do Mato Dentro,
préximo, portanto, as muitas jazidas de ouro das Geraes. O poema trata da decifracdo do que se
ama. Este, segundo o autor, um exercicio comparavel ao da morte, permeado de dificuldades e
mistérios. A frase/figura que encerra o poema (“arder a salamandra em chama fria”) é a derradeira
constatacdao do mistério de penetrar os sentimentos humanos.
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Aventar a possibilidade desse exercicio €, antes de mais nada, conceber as formas
artisticas (mais especificamente a literatura) como fontes legitimas de compreensées
quando da analise de depoimentos, uma tentativa de aproximar a arte da pretensa
cientificidade da Historia Oral — regifes cujo diadlogo nem sempre € visto como
possivel ou desejavel.

Recentemente, em seu livro Testemunha Ocular, de 2004, Peter Burke esforca-se
para defender o uso de imagens como evidéncias historicas. Esse seu exercicio nos é
bastante interessante posto que mesmo nds, dentre as inUmeras circunstancias que
motivaram esse ensaio, nos deparamos com imagens, ndo pretendendo estuda-las
como evidéncias historicas — ainda que avaliemos como potencialmente produtiva
essa possibilidade — mas como motivagdes que nos levaram a questionar sobre uma
necessaria ampliacdo de focos quando do tratamento de depoimentos em Historia
Oral. O estudo de Burke, como sera facil notar, aproxima histdria e hermenéutica,
uma aproximacdo que ha muito julgamos visceral, mais ainda quando passamos a
dialogar com o instigante texto de Bolivar que trata de analises narrativas num
contexto pos anos setenta, em que as ciéncias sociais tém sua “virada hermenéutica”.

Interessado, pois, em iconografias, Burke estabelece a importancia do Grupo de
Hamburgo como fundamento inicial para suas consideracbes. Composto por
estudiosos alemdes “com boa educacdo classica e grande interesse por literatura,
histdria e filosofia”, com atuacdo marcada no periodo que antecede a ascensdo de
Hitler ao poder, o Grupo de Hamburgo mostrava especial interesse pelas formas
simbolicas e suas relagbes com as manifestacdes imagéticas. Panofsky, um de seus
membros, estabelece, num ensaio de 1939, niveis de interpretacdo para imagens: o
nivel pré-iconogréafico — ou nivel do significado natural — seria o inaugurador da
interpretacdo, momento de identificacdo de objetos, eventos, expressbes etc
presentes na imagem; o momento da analise iconogréafica, propriamente dizendo, no
qual seriam enfocados os significados convencionais, de reconhecimento, dos
elementos apontados no nivel pré-iconogréafico (ndo uma figura, mas a representacéo
da Medusa, ndo um mero grito, mas o grito que acompanha a decepacdo; ndo uma
pintura, mas a Medusa de Caravaggio; ndo uma pessoa, mas Napoledo; ndo uma
batalha, mas Waterloo, ndo uma pintura: ou o Napoledo de Davi ou o de Ingres etc);
e a interpretacdo iconologica, momento em que os significados intrinsecos a obra,
provenientes, € claro, de um jogo entre as percepcdes possibilitadas pelos momentos
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anteriores, viriam a tona, permitindo discutir principios ou atitudes basicas presentes
na imagem como as atitudes bésicas relativas a nacdo, a um periodo, uma classe,
uma crenca, filosofia etc).

Ainda que nem todos os tedricos concordem com as definicGes e niveis de Panofsky
(alguns definem iconologia, por exemplo, como o esfor¢o de reconstrucdo de um
determinado panorama pictdrico, outros como a explicacdo da representacdo em
seus contextos historicos em relacdo a outros fenébmenos culturais, por exemplo), €
relativamente facil detectar nesses niveis a influéncia da tradicdo hermenéutica
alemd, particularmente a da hermenéutica de Ast com seus trés niveis de
interpretacdo literaria que sdo sincronicamente correspondentes aos niveis de
Panofsky: a interpretacdo literal; a gramatical ou histdrica; e, finalmente, a
interpretacdo cultural que visava a captar o espirito (Geist) de determinada obra,
periodo ou sociedade.

Ast'' e Wolf*? sdo, certamente, reconhecidos como precursores nos estudos da
Hermenéutica, a “arte da compreensdo” (segundo Schleiermacher), cuja importancia
para desenvolvermos nossas intengdes, nesse ensaio, justifica esse longo parénteses.
Tal importancia ja foi ressaltada por inumeros outros teoricos e embora néo
pretendamos nos alongar sobre cada uma dessas perspectivas, ressaltaremos algumas
caracteristicas da hermenéutica (talvez, mais especificamente, da historia da
hermenéutica) seguindo, muito de perto, o0 artigo de Verena Alberti A existéncia na
Historia: revelacdes e riscos da hermenéutica, de 1996, e nosso trabalho de
mestrado de 1992, A interpretacdo e o fazer do professor: possibilidades do exame
hermenéutico em Educacdo Matematica; ambos fortemente ancorados no livro de
Richard Palmer, Hermenéutica, com edicdo portuguesa de 1969.

O Peri Hermeneias aristotélico, obra na qual interpretacdo €é sindnimo de
enunciacdo, é exemplar precursor, mas foi certamente sob a égide da Igreja que a
hermenéutica comeca a ser sistematicamente pensada (e aplicada) para a
interpretacdo dos textos sagrados. Radicada, pois, na exegese biblica, a
hermenéutica adquire status filos6fico com os trabalhos de Schleiermacher nas
ultimas décadas do século XVIII. Talvez seja essa a primeira virada hermenéutica a
permitir, duzentos anos depois, aquela das Ciéncias Sociais. Concebida por
Schleiermacher como uma ampla teoria da interpretacdo de textos, a Hermenéutica
escapa do dominio teologico e lanca suas questdes no campo da Filosofia: “A
Hermenéutica como arte da compreensdo ndo existe como uma area geral, apenas

1 Joel Martins, em nossos encontros para estudar o texto de Palmer no inicio da década de 1990,
atribuia a Ast a abordagem de todas as questdes centrais a hermenéutica até Gadamer e afirmava
faltar a Wolf a metafisica do Geist, essencial na obra de Ast.

2 A Hermenéutica de Wolf servira de fundante, em Educagdo Matemética (mais especificamente:
em Historia da Educacdo Matematica) a Gert Schubring, como se pode perceber em seu livro
Analise Histdrica de Livros de Matematica, de 2003.
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existe uma pluralidade de hermenéuticas especializadas”, afirmava Scheleirmacher
na abertura de uma de suas famosas conferéncias. Seu objetivo fundamental, a
construcdo de uma hermenéutica geral como arte da compreensdo, como base
sistematica de uma teoria da compreensao.

Um século depois, Dilthey — autor que tem entre suas primeiras obras uma biografia
de Schleiermacher — volta-se a foca-la, agora com a intencdo explicita de estabelecer
a especificidade das Ciéncias Humanas (ou as Ciéncias do Espirito, as chamadas
Geisteswissenschaften). Em Dilthey trés elementos configuram — ou ajudam a
configurar — a postura hermenéutica que serd fundante das ciéncias humanas: a
vivéncia/experiéncia — o proprio ato ou coisa, unidade essencial que ndo comporta a
interferéncia do pensamento ou da reflexdo; a expressdo — modo de manifestacéo
das vivéncias, visceralmente atrelado a linguagem e suas potencialidades; e a
compreensdo — ainda em Dilthey tida como causal-analitica, vinculada, portanto, a
razdo. Compreender é voltar a vivenciar, tornar a experienciar colocando-se na
posicdo de desejar reviver vivéncias anteriores havendo, portanto, ainda em Dilthey,
algum reflexo daquela postura hermenéutica que exigia, de certo modo, uma
aproximacdo congenial a autoria, como em Schleiermacher. Mas ja em Dilthey a
hermenéutica ndo se aplica somente ao restrito dos textos escritos. J& em Dilthey ha
0 germe da concepc¢do de que as interpretacdes sao processos de compreensdao do
mundo, pelas obras manifestadas na mundaneidade. J& em Dilthey ha, portanto, a
imposicdo da necessidade de ampliar aquele campo hermenéutico inicialmente
estabelecido pelos antecessores; uma ampliacdo de horizontes que Heidegger, no
século XX, tratara de efetivar, estendendo a Hermenéutica a possibilidade de abarcar
inclusive a regido das ciéncias naturais, a hermenéutica como uma postura filoséfica
plena ou a propria filosofia como hermenéutica; e a compreensdo, por sua vez, CoOmo
modo préprio da existéncia, abertura a0 mundo que, junto & afetividade™ e &
comunicacdo forma as “existencialias” do Ser. Compreensdo €, para Heidegger,
compreensdo-interpretacdo, movimento que se da no circulo hermenéutico no qual
somos jogados a0 mesmo tempo em que nos percebemos como seres jogados no
mundo, afetados pela mundaneidade, comunicando as compreensdes. N&do ha, pois, a
dicotomia compreensdo e interpretacdo, mas um movimento continuo, existencial,
permanente.

Na esteira da filosofia heideggeriana seguem, dentre outros, Gadamer, Habermas,
Ricoeur. A postura de Ricoeur em relacdo a Heidegger é claramente exposta ja no
inicio d"O Conflito das Interpretacdes, reunido de textos produzidos na década de
1960 e publicada em 1969:. pretende promover um enxerto do problema
hermenéutico no método fenomenoldgico. “O problema hermenéutico constituiu-se
muito antes da fenomenologia de Husserl”, afirma Ricoeur, “é por isso que falo de

3 Importante ressaltar que, em Heidegger, “afetividade” é entendida a partir do “ser ou estar afetado
por”; alterando, portanto, a acepcao usual — senso comum — do termo em lingua portuguesa.
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enxerto; dever-se-ia mesmo dizer um enxerto tardio”. “H& duas maneiras de
fundamentar a hermenéutica na fenomenologia”, continua, “a via curta /.../ e a via
longa. A via curta € a de uma ontologia da compreensao, a maneira de Heidegger.
Chamo ‘via curta’ a uma tal ontologia da compreensdo porgue, rompendo com 0s
debates de meétodo, se aplica imediatamente no plano de uma ontologia do ser finito,
para ai encontrar o compreender ja ndo como um modo de conhecimento, mas como
um modo de ser. /.../ A questdo: em que condicdo um sujeito que conhece pode
compreender um texto, ou a histéria? é substituida pela questdo: o que é um ser cujo
ser consiste em compreender? /.../ Se comego por esse ato de equidade em relacdo a
filosofia de Heidegger é porgque ndo a considero como uma solucdo adversa. /.../ a
via longa que proponho tem também como ambicéo levar a reflex@o ao nivel de uma
ontologia; mas fa-lo-4& gradualmente, seguindo 0s requisitos sucessivos da
semantica, depois da reflexao”.

E também de Ricoeur o tracado histdrico sobre a hermenéutica do qual citamos,
abaixo, boa parte, com a intencdo de tratar aquelas lacunas que nossa inabilidade
ndo permitiu, até agora, preencher:

“N&o é inutil lembrar que o problema hermenéutico se colocou
primeiro que tudo nos limites da exegese, isto €, no quadro de uma
disciplina que se prop6e compreender um texto, de o compreender a
partir de sua inten¢do, sobre o fundamento daquilo que ele quer
dizer. /.../ Em que é que estes debates exegéticos dizem respeito a
filosofia? No fato de que a exegese implica uma teoria do signo e da
significacdo como se V€, por exemplo, em De Doutrina Christiana
de Santo Agostinho. /.../ Enfim, o préoprio trabalho da interpretacéo
revela um designio profundo, o de vencer uma distancia, um
afastamento cultural, de tornar o leitor igual a um texto tornado
estranho e, assim, de incorporar o seu sentido a compreensdo
presente que um homem pode ter de si mesmo. Por consequiéncia, a
hermenéutica ndo poderia permanecer uma técnica de especialistas
— a tgyvn gpunvtikn dos intérpretes de oraculos, de prodigios —;
ela pde em jogo o problema geral da compreensdo. /../ E com
Schleiermacher e Dilthey que o problema hermenéutico se torna
problema filosofico. /../ o problema de Dilthey era dar as
Geisteswissenschaften uma validade comparavel a das ciéncias da
natureza, na época da filosofia positivista. Colocado nesses termos,
0 problema era epistemoldgico: tratava-se de elaborar uma critica
do conhecimento histérico tdo forte como a critica kantiana do
conhecimento da natureza, e de subordinar a essa critica 0s
procedimentos dispersos da hermenéutica classica: lei do
encadeamento interno do texto, lei do contexto, lei do meio
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geografico, étnico, social, etc. Mas a solugdo do problema excedia
0s recursos de uma simples epistemologia: a interpretacdo que,
para Dilthey, se liga aos documentos fixados pela escrita, € apenas
uma provincia do dominio muito mais vasto da compreensédo, a qual
vai de uma vida psiquica a uma vida psiquica estranha; o problema
hermenéutico encontra-se assim puxado para o lado da psicologia:
compreender &, para um ser finito, transportar-se para uma outra
vida. /.../

Chamo simbolo a toda estrutura de significacdo em que um sentido
direto, primério, literal, designa por acréscimo um outro sentido
indireto, secundario, figurado, que apenas pode ser apreendido
através do primeiro. Essa circunscri¢do das expressées com sentido
duplo constitui precisamente o campo hermenéutico. Em
compensacdo, 0 conceito de interpretacdo recebe ele também uma
acepcao determinada; proponho dar-lhe a mesma extenséo que ao
simbolo; a interpretacéo, diremos, é o trabalho de pensamento que
consiste em decifrar o sentido escondido no sentido aparente, em
desdobrar os niveis de significagcdo implicados na significacéo
literal; mantenho assim a referéncia inicial a exegese, isto €, a
interpretacdo dos sentidos escondidos. Simbolo e interpretacao
tornam-se, assim, conceitos correlativos; ha interpretacdo onde
existe sentido maltiplo, e € na interpretacdo que a pluralidade dos
sentidos é tornada manifesta™.

E, pois, fundamentar uma hermenéutica da existéncia a proposta de Paul Ricoeur,
uma proposta que sera efetivada pela interpretacdo dos simbolos dessa existéncia
dentre os quais, obviamente, estdo os textos, tomados, agora, como discursos
fixados pela escrita.

Ainda que breve e lacunar, essa nossa abordagem ao tema nos parece suficiente para
estabelecer qudo equivocadas sdo as afirmacgdes que atribuem a pds-modernidade
uma descoberta da hermenéutica como possibilidade para as ciéncias sociais. Falar
de uma virada das ciéncias sociais, consolidada claramente a década de 1970, é falar
da viabilidade e potencialidade de tratar a vida como texto, ampliando a concepgéo
de registro das experiéncias humanas e tomando-as como o solo do qual partira uma
analise hermenéutica, visando a intervencdo, em alguns casos, ou como fermento
para o didlogo inter-areas, em muitos outros.

A investigacdo biografica e narrativa, particularmente aquela em Educacdo — que
aqui € a que mais de perto nos interessa — esta assentada nessa “virada
hermenéutica” das Ciéncias Sociais. Os fenbmenos sociais passam a ser vistos como
textos, cujos valor e significado, primordialmente, séo dados pela auto-interpretacao
que 0s sujeitos relatam em primeira pessoa, no que fatores como temporalidade e
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biografia ocupam posicdes centrais. Bolivar afirma que na Sociologia — a exce¢édo da
Escola de Chicago (tdo bem configurada, por exemplo, no trabalho de Paul
Thompson sobre Historia Oral) cujos exercicios com biografia datam dos anos vinte
— adota-se uma orientagdo reflexiva, com especial incidéncia na orientacéo
biografica; na antropologia-etnografia, mais decididamente que nas outras ciéncias
sociais, adota-se o enfoque narrativo (a cultura como texto) do mesmo modo que na
Psicologia surge a metafora da “vida como narrativa”. A propria Historia exercita,
com mais fluéncia e maior reconhecimento, posturas e técnicas que ressaltam a
importancia das narrativas, inscrevendo-se, nessa trajetOria, as importantes
contribuicdes da Historia Oral.

No que diz respeito a Historia, € importante ressaltar alguns viéses de sua
aproximacdo com a hermenéutica, captados por Verena Alberti quando discute essa
aproximacdo a partir de uma conferéncia de Reinhart Koselleck em homenagem a
Hans-GeorgGadamer. Essa discussdo exige, em principio, o reconhecimento de
diferenciacbes entre as trés palavras alemds que na lingua portuguesa teriam
“histdria” como traducao.

Geschichte faz referéncias aos acontecimentos do passado, seus cenarios, suas
motivacOes, suas personagens: sdo 0s momentos historicos propriamente dizendo;
Historie é a ciéncia da Geschichte, a apreensdo empirica tornada sistematica
daquelas ocorréncias passadas; Historik € a abordagem tedrica sobre as condicGes
que tornam a Historie possivel. Historik sendo, pois, o estudo das condi¢des para as
Geschichten, pergunta-se sobre os processos tedricos que permitem compreender
por que e como as histdrias (Geschichten) acontecem, como podem se desenvolver e
por que e como podem ser investigadas, apresentadas, narradas (tornadas, portanto,
Historie).

Segundo Koselleck — ou segundo a interpretacdo que Verena da de Koselleck — o
que torna possiveis as Geschichten sdo algumas “constatacfes”, sistematizadas em
cinco categorias: a inevitabilidade da morte e a possibilidade de matar ou ser morto
(matriz da existéncia das historias, como as conhecemos); a oposi¢do entre amigo e
inimigo (uma forma de sistematizacdo em que radicam todas as estruturas
comunitarias); a oposicdo entre dentro e fora (que permitira uma expressao do que é
publico e do que é privado e constituird a espacialidade das historias, por exemplo);
a sucessdo de geracdes; e, finalmente, as relagdes entre “sobre” e “sob” (em cima e
em baixo, senhor e servo, dominados e dominadores etc). S&o todas essas
categorias, pois, passiveis de serem enunciadas como pares cujas coordenadas estao
em permanente conflito, uma delas se estendendo a outra a0 mesmo tempo em que,
sob certos olhares, se opfem: “morte/vida”, “amigo/inimigo”, “dentro e fora”,
“pai/filho”, “em cima/embaixo”. “Os pares de oposicdo por ele [Koselleck]
propostos”, afirma Alberti, “sdo todos estruturas pré- ou extra-linguisticas, isto &,
categorias que apontam para modos de ser que, ainda que necessitem ser mediados
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pela linguagem, séo em alguma medida independentes e ndo se abrem em mediac6es
linguisticas. Isso significa dizer que os pares de oposicdo sdo pré- ou extra-
hermenéuticos, /.../ eles apontam para modos de ser de possiveis histérias /.../”. A
Historik, portanto, como estudo das condi¢fes dessas historias possiveis, remete a
processos que ndo sdo textuais, mas “provocam textos” que, analisados pelo
historiador, questionados, transformam-se em fontes.

“Podemos dizer que “provocar textos” € o mesmo que fazer surgir e
desenvolver historias (Geschichten) — isto €, fazer emergir sentido.
/..l Fazer histéria no sentido de procurar as condi¢bes do
surgimento de possiveis historias € descobrir o espaco extra-textual
— 0 contexto certamente — que permite a constituicdo de textos.
Podemos dizer que é apenas nesse momento, em que toma o texto
como documento de algo, que o historiador se afasta da insercéo
lingliistica, porque o algo de que o texto € documento ndo é
primordialmente linguistico.”

Por um lado, a considerar as posi¢Ges segundo as quais so existe aquilo do que eu
posso falar, essa afirmacdo de Alberti/Koselleck é questiondvel e, com ela, a
afirmacdo resultante de que o espaco da Historik € ndo-hermenéutico. Por outro
lado, ndo é possivel avaliarmos a extensdo dessa afirmacédo de Koselleck dado que o
texto de Alberti ndo esclarece o que ambos os autores entendem por linguagem.
Concebendo-a como manifestacdo (tudo o que se manifesta manifesta-se na e pela
linguagem), sob um prisma heideggeriano (a linguagem como a morada do Ser), por
exemplo, dificilmente esse pré- ou extra-linguistico dos pares de oposicdo poderia
ser defendido (alias, algo como uma “estrutura pré- ou extra-linguistica” que
necessita da mediacdo da linguagem mereceria consideracdo mais demorada, o que
ndo ocorre no ensaio de Verena Alberti). De todo modo, ndo esta nisso o interesse
central deste nosso ensaio.

Ndo pretendemos — e a isso ja pensamos ter deixado claro — estabelecer a
possibilidade da Historia ou de historias, mas defender a legitimidade da
interpretacdo a uma Geschichte em particular (a de um possivel Astérion em relacéo
a outro Astérion e outros Astérions possiveis), que trafega pelo terreno da literatura,
da ficcéo, e de outras motivagOes e inspiracdes que vém da Arte. Analisar textos —
em sentido amplo —, num processo que é todo ele de destruicdo e construgédo
continuas, de busca a atribuir significados de que estdo gravidas as narrativas.

A referéncia de Verena Alberti a Koselleck ja nos permitiria analisar a narrativa de
seu Nivaldo como uma narrativa historica, estivessemos interessados em estabelecer
categorias a priori ou sustentar a Historia Oral como naturalmente pertencente ao
campo da Histdria. Essa ndo é, decididamente, nossa posicdo. Ainda assim, a mesma
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Verena Alberti, em outro trabalho, publicado em 2004, investe mais pesadamente na
aproximacéo entre Historia Oral e Teoria da Literatura:

“Aprendemos com a narrativa dos nossos entrevistados? Em que
momentos, ou em que entrevistas, nosso ganho € maior do que o de
simplesmente conhecer mais uma “versdo” do passado? Este texto
sugere que uma das possiveis respostas é: quando a narrativa vai
aléem do caso particular e nos oferece uma chave para a
compreensdo da realidade. E talvez 1isso aconteca mais
incisivamente quando percebemos o trabalho da linguagem em
constituir racionalidades”.

Contextualizar a ultima frase dessa citacdo, entender o sentido que a autora pretende
dar a afirmacdo de que é importante “percebermos o trabalho da linguagem em
constituir racionalidades” para explicitar, talvez com mais clareza, no que nosso
exercicio se diferencia do que por ela é proposto, exige uma visada, ainda que
panoramica, as Formas Simples, elementos de linguagem apresentados e discutidos
por Jolles — autor que Alberti usa como um dos suportes fundamentais para sua
argumentacdo — tendo como pressuposto que a linguagem, como acdo, tem um
“estatuto de produtora da realidade”.

Em Teoria da Literatura a obra Formas Simples, de Andre Jolles, cuja primeira
edicdo alemd é de 1930, é referéncia obrigatdria. Sua intencdo, nas palavras do
préprio autor, € “determinar e interpretar as Formas (em que medida a soma das
formas reconhecidas e distinguidas possui um principio de ordem, de vinculos de
conjuncao e de articulacdes internas — isto é, um Sistema) [dedicando-se] as Formas
que se produzem na linguagem e que promanam um labor da proépria lingua, sem
intervencdo de um poeta”. A Forma Simples é definida pelo autor a partir do que
entende por “disposicdo mental”, isto €, um modo de enfrentamento, uma intencéo
humana compartilhada por um certo grupo:

“Sempre que uma disposicdo mental leva a multiplicidade e a
diversidade do ser e dos acontecimentos a cristalizarem para
assumir uma certa configuracdo; sempre que tal diversidade,
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apreendida pela linguagem em seus elementos primordiais e
indivisiveis e convertida em producéo lingulistica possa, a0 mesmo
tempo, querer dizer e significar o ser e o acontecimento, diremos
que se deu o nascimento de uma Forma Simples.”

Formas Simples sdo, portanto, elementos que ocorrem e podem ser percebidos na
linguagem, mas que ndo sdo apreendidos “nem pela estilistica, nem pela retorica,
nem pela poética, nem mesmo pela “escrita’, talvez”. Formas Simples, segundo
Jolles, séo apreendidas a partir de suas “atualizacdes”: Formas Atualizadas sao,
portanto, uma espécie de “particularizagdo” (que opera, usualmente, como
“exemplo”) de uma Forma Simples: a Forma Simples “Legenda”*, por exemplo,
tem sua atualizacdo numa legenda particular — digamos, a vida de S&o Jorge -,
enquanto que uma Forma Simples Atualizada da Forma Simples “Mito” seria 0 Mito
de Sisifo.

As Formas Simples, entdo, ndo estdo condicionadas ao labor do poeta, ndo séo
formas tratadas literria ou artisticamente: ao contrario, sdo elas, precisamente, que
permitem investigar o itinerario que vai da linguagem para a literatura. Formas
simples sdo captadas em estado nascente, no frescor da acdo comunicativa, na
linguagem como acdo prévia a arte. Analisar as narrativas — um dos principais
alicerces da Histéria Oral, como afirma Alberti — implica, em algum momento,
observéa-las como fatos da lingua, dai o motivo de, a partir dessas Formas Simples,
procurar por sua racionalidade, pelo modo como as narrativas produzem “realidade”.

4 Etimologicamente, “legenda” e “lenda” tém a mesma raiz (“ler”), sendo “legenda”, no latim,
forma primitiva de ambas (“o que deve ser lido”). Diz originariamente da vida dos santos, como na
Legenda Aurea, obra escrita pelo mendicante Jacopo de Varezze no século XI11. A época em que
surgia a Inquisicdo, percebeu-se que o trabalho contra a heresia demandava uma comunicacdo
acessivel a populacdo e ndo somente aos doutos. “Para essa pregacdo”, relata Hilario Franco Junior
na apresentacdo da edigdo brasileira da Legenda Aurea, “passou-se a recorrer ao exemplum, “relato
breve dado como veridico e destinado a ser inserido em um discurso (em geral um sermdo) para
convencer o auditdrio através de uma licdo salutar’”. E nesse contexto que Jolles situa as origens da
Legenda ja como Forma Artistica (cf. nota seguinte), mantendo, porém, a mesma disposi¢do mental
da Forma Simples: a imitagcdo, o modelo a ser seguido. Embora “lenda” tenha a mesma raiz, o
tempo cuidou de agregar a esse termo o significado de fantasioso, ficticio, imaginario, folcloristico.
Talvez por esse motivo Jolles e seus tradutores prefiram a palavra Legenda, que mantém menos
contaminada a acep¢ao originaria que caracteriza a Forma Simples.

> A estas Jolles chama “Formas Atrtisticas” entendendo-as como “as formas literarias que sejam
precisamente condicionadas pelas opg¢des e intervengbes de um individuo, formas que pressupéem
uma fixacdo definitiva na linguagem, que j& ndo sdo o lugar onde algo se cristaliza e se cria na
linguagem mas o lugar onde a coesdo interna se realiza no maximo numa atividade artistica nao
repetivel”.
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As Formas Simples tratadas por Jolles sdo a Legenda, A Saga, o Mito, o Conto — e
ndo o Conto de Fadas (que é uma atualizacdo do Conto), como afirma Alberti — a
Adivinha, o Ditado (ou Provérbio), o Caso, o Chiste e 0 Memoravel.

H&a um trabalho minucioso de Jolles para situar e discutir cada uma dessas Formas
até porque o uso, muitas vezes, ndo impde diferenciacdes entre elas. E assim que,
por exemplo, 0 uso ndo reconhece distingdo entre Saga, Mito e Conto ou, como
outro exemplo, entre a Saga (Forma Simples) e a Epopéia (Forma Erudita da Saga).
Essas nomeacOes sdo, portanto, trabalho de um historiador da arte e estudioso da
literatura que decide teorizar sobre as manifestacdes da linguagem para tentar, com
elas, enfrentar a possibilidade de uma analise de narrativas ndo do ponto de vista
cientifico, filoséfico ou historico; mas uma analise das narrativas tomadas como
fato, acdo, manifestacdo linglistica.

Interessante ressaltar, porém, que a propria Historia é reconhecida pelo autor como
uma Forma (uma elaboracéo erudita que se cristaliza na linguagem) e, como Forma,
inimiga de vérias das Formas Simples:

“A Forma por no6s provisoriamente denominada “Histéria’
comporta-se como inimiga [por exemplo] da Saga'®, ameaca-a,
persegue-a, calunia-a e falseia-lhe antecipadamente os conceitos. Se
partirmos de uma determinada disposicdo mental tudo o que era
positivo numa na outra torna-se negativo: toda verdade se converte
em mentira. A tirania da Historia chega ao ponto de afirmar que a
Saga ndo possui existéncia real e constitui apenas uma espécie de
timido interlddio a propria Historia. Assim, vemos o sentido da
palavra Sage enfraquecer pouco a pouco, até que seu UusO Se
confunde com o de Mithus e Marchen (Mito e Conto), aos quais 0
ponto de vista “histérico’ também atribui o sentido de ndo-Histdria.”

O memoréavel — narrativa registrada sobre um fato — € a forma simples que mais se
aproxima da Historia, e é exatamente por isso que Alberti dedicara ao Memoravel
espaco privilegiado em suas argumentacdes. Recorramos, aqui, ao proprio Jolles.

'° para interpretar a disposicdo mental da Saga sdo importantes as seguintes palavras: “Familia’,
"CI&", "Vinculos de Sangue” (a estes Jolles incorporard outros, como "Herdeiro” e "Heranca’). A
nocdo de “Estado” e um certo “Sentimento Nacional” repeliram o universo construido sobre a
disposicao mental familiar. Nao é por acaso que a Islendinga Saga (elemento a partir do qual Jolles
inicia suas consideragOes sobre essa Forma Simples) desaparece quando surge o Cristianismo ou,
melhor dizendo, a Igreja Cristd, que vincula seus fiéis a comunidade e a paroquia, instaurando um
novo parentesco, distinto daquele privilegiado pela Saga.
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“A  forma ‘Memoravel’ resulta espontaneamente de um
acontecimento, numa seqiiéncia verbal. O Memoravel é a forma
mais familiar na época moderna: desde que 0 universo seja
apreendido como uma colecdo ou um sistema de realidades efetivas,
0 Memoravel € o meio que permite fragmentar esse universo
indiferenciado, estabelecer diferencas, torna-lo concreto. /.../ Tal
forma, entretanto, € tdo familiar e tdo comum em nossa época que,
justamente por isso, talvez sejamos menos propensos a reconhecé-la
como forma. Assim é que se supds — e por vezes, ainda se supde —
ser impossivel apreender o acontecimento de qualquer outro modo
que ndo seja no Memoravel ou nos Memoraveis. Uma filosofia da
Historia ndo hesita em declarar: ‘SO existe Historia na medida em
que exista uma sequéncia temporal ordenada segundo critérios de
valor e onde o acontecimento histérico assume o carater de fato’,
semelhante filosofia transporta diretamente o conceito de Histéria
para a Forma Simples do Memoravel. Uma filosofia da Historia que
nos conceitos gerais sO quer ver processos intelectuais, instrumentos
e artefatos do espirito, ficcbes comodas, uma filosofia [assim]
atravessou, por seu lado, a fronteira do Memoravel.”

O Memoravel, em sua trajetoria de constituicdo como Forma Simples, coloca-nos
diante do universo da Historia.

“Quanto a disposicdo mental /.../ o importante é a credibilidade,
mas tal disposicéo so encontra credibilidade em sua forma propria e
sO é atestada pelo acontecimento que assume a forma de
Memoréavel. Demos a isso 0 nome de ‘tirania da Historia’. /.../
quando essa disposicdo mental se torna preponderante, da-se, nas
suas relacdes com as outras formas, um fendmeno comparavel ao
que ocorre nos proprios Memoraveis, uma espécie de escalonamento
em que a Saga, a Legenda ou o Mito s se apresentam como formas
relativas ao contetdo que essa disposicdo mental tem por costume
chamar Historia, concretizada, conhecida e reconhecida como
fidedigna e atestada. Na disposi¢cdo mental e no uso do Memoravel,
a forma relativa, ou Gesta, torna-se, pois, uma ‘fase preliminar’, e a
palavra ‘Gesta’ perde sua forca original, servindo agora para
designar o que ndo é digno de crédito, o que ndo é atestado.”

Essas consideracfes parecem escapar a Alberti. Sem duvida ha no Memoravel uma
aproximacdo com a histéria como a querem conceber os historiadores, mas a
aceitacdo do memoravel como forma propriamente histérica pressupde um descarte
de concepcdes alternativas a essa filosofia reducionista e pressupde, a0 mesmo
tempo, a conivéncia com a tirania da historia.
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“Morto Socrates, Platdo e Antistenes travam um debate sobre a
personalidade socrética; Xenofonte, que reside em Corinto, escreve
entdo os seus Apomnemoneumata, termo que ele talvez tenha sido o
primeiro a usar como titulo de uma obra. Seu intuito foi descrever a
personalidade de Sécrates ndo de acordo com suas concepcoes
pessoais, como procuravam fazer os dois adversarios, mas deixando
que ela se desprendesse e se destacasse do acontecimento, tal como
0 conservara na memoria. O mesmo aconteceu com 0s apologetas
cristdos do século Il, que chamaram Apomnemoneumata aos
apontamentos tomados pelos Evangelistas, em contraste com o0s
relatos mentirosos dos pagdos. Também para eles a maneira de
descrever uma personalidade consistia, ao que parece, em leva-la a
fixar-se, a desprender-se do acontecimento real e, progressivamente,
conduzi-la a uma ordem superior.”

Aproximar a Historia do Memoravel, nesse nosso exercicio, equivaleria a despregar
Seu Nivaldo das condi¢Oes reais de sua existéncia, do seu modo de perceber essa
existéncia em suas limitacOes e possibilidades, enfrentando suas fantasias, tentando
comunicar os significados que atribui a si proprio, ao seu mundo; seus jogos de
aceitacdo e negacdo de seu aprisionamento, de convivéncia com seus iguais-iguais e
aqueles iguais-diferenciados, 0 modo de producéo de suas condicdes de existéncia, a
dominacdo imposta pelo trabalho, os residuos de suas proprias memorias e daquelas
memorias que ele sistematiza, repete, recria, compartilha como cantilena que se
torna verdade. Nada mais distante de nossas intencdes. Alias, tdo distante quanto
fixar nossa intencdo, nesse ensaio, num dominio “propriamente historico” (ainda que
julgassemos isso possivel).

Valer-se das Formas Simples, como sugere Alberti, para analisar as narrativas
visando a compreender mais profundamente os espacos por onde gravita a Histdria
Oral que, como temos defendido, assume explicitamente a constituicdo de fontes
histéricas como uma de suas atribuicdes, € colocar-se face a um exercicio, no
minimo incémodo, de enfrentar resisténcias das mais diversas. Tal exercicio, como
efetivado por Alberti, nos parece, em principio, uma ousadia num dominio — aquele
dos estudos tedricos sobre Historia Oral — no qual poucos se aventuram.

Embora acreditemos que também nossa proposta, neste ensaio, abra indmeros
flancos para a criacdo de resisténcias e tensdes, nossa intencdo ndo é exercitar 0 uso
das Formas Simples como propulsor na analise das narrativas orais tornadas texto
escrito. Essa intengdo — transformada texto por Verena Alberti — embora criativa e
bem fundamentada, é, ainda assim, uma proposta de re-teorizacdo, uma descricdo de
fundantes prévios ja bem configurados. Propomos algo distinto, ainda néo
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configurado no universo das tramas tedricas sobre Histdria Oral mas que, de certa
forma, guarda semelhancas quanto a natureza do exercicio de Alberti: (retomando e
re-dizendo) focar as potencialidades que as Formas Artisticas carregam para nortear
— e deixar-se nortear — pelas narrativas geradas em projetos de Histéria Oral.

Talvez seja interessante reiterar a proposta deste nosso ensaio com o intuito de
limpar nosso campo de acdo: ndo tentaremos teorizar sobre literatura ou sobre seus
conceitos, muito menos tentaremos estabelecer procedimentos para analisar
depoimentos a partir de metéaforas ou criacbes literarias especificas. A intencao
desse ensaio é tdo somente exercitar uma possibilidade, a saber, aquela de, a partir
de algumas criacdes literarias (que uma série de circunstancias tratou de colocar em
nosso caminho), conduzir a analise de narrativas orais (no caso, de uma Unica
narrativa oral que nos foi possivel e interessante coletar por outra serie de
circunstancias). E, em sua esséncia, um ensaio. Um ensaio de possibilidades que ndo
pretende ser exaustivo, replicavel, generalizante, definitivo e que, embora possa
parecer em determinados momentos — até por conta de seu tema —, ndo tem intencao
alguma de transpirar erudicdo: qualquer tentativa nesse sentido poderd, a qualquer
tempo, ser rebatida trazendo a cena alguns de seus fatos essenciais: muito aqui €
obra do acaso, das circunstancias e de ordinérias necessidades humanas. Por fim, é
um ensaio que solicita que dele se afastem aqueles que tém uma concepg¢do mais
focada de ciéncia.

E possivel, com certa ousadia, parafrasear Borges: sei que podem me acusar de
soberba e talvez de loucura. Tais acusacdes (que ndo tentarei castigar por inabilidade
e, talvez, desinteresse) séo irrisorias. Este € um ensaio com mil portas de entrada.
Que entre quem quiser: serdo bem recebidos os que se dispuserem a comigo
procurar as saidas (que nunca assumi existirem). Ndo encontrardo, porém, caminhos
fina, tedrica e definitivamente calcados. N&o encontrardo — a menos que o habito
tornado quase vicio insista em insinuar-se — 0 bizarro aparato que 0 academicismo
insiste em reproduzir para que seus seguidores sO encontrem o caminho seguro, a
fortaleza inabalavel e a candura da aceitacdo que vem, benevolente, da identificacao.
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A analise — qualquer que seja — € um processo cadtico. Nossos esforcos académicos,
sempre, sdo feitos para configurar e fundamentar perspectivas dentro de um limitado
campo de acdo, um campo teorico seguro (ainda que na maioria das vezes — sendo
em todas — tal seguranca seja advinda tdo somente de um reconhecimento académico
nem sempre inquestionavel). A proposta, entdo, fundamenta-se na certeza de que o
mundo esta, sempre esteve e sempre estard, motivando perplexidades (alguém
discordaria dessa constatacao?).

O transito por entre as gentes, 0s espagos, 0s registros, as memarias dos tempos, as
diferentes perspectivas com as quais cotidianamente nos deparamos, as tradicoes,
vao criando certas zonas de estabilidade — que poderiamos chamar “um arsenal de
referéncias” — que sempre estardo presentes quando, experienciando o mundo,
atribuo significados, crio habitos de acdo — essa manifestacdo clara das crencas e
concepcdes —, interfiro no mundo ou aparto-me de algumas de suas manifestacoes.
Configurada de modo tanto mais pleno quanto forem as suas chances de resistir a
alteracdes, choques e inevitabilidades, essas zonas de estabilidade — meu referencial
para com-viver no mundo — sdo transformadas em pressupostos vivenciais que,
convenhamos, nem sempre sao fundados em terreno solido.

Estando no mundo e nele, inevitavelmente, vivendo com outros, sendo afetados pelo
entorno do espaco e do tempo em que existimos, em atitude de abertura —
manifestada na disposi¢cdo em ouvir o que esse mundo estd a todo momento nos
comunicando —, mesmo 0S pressupostos vivenciais podem alterar-se, num processo
dindmico, ainda que visando a fixar — ampliando ou reduzindo — aquele arsenal de
certezas, para criar uma zona de estabilidade na qual estdo enraizadas minhas
opcdes, os habitos de acdo de que me sinto munido para o enfrentamento com o
mundo e com as perplexidades que surgem desse enfrentamento.

Pressupostos teodricos sdo, por sua vez, informac6es sistematizadas e reconhecidas
por uma certa comunidade. Com eles também nos deparamos em nosso contato com
0 mundo e sdo eles integrantes potenciais desse nosso arsenal de referéncias
vivenciais: também nesse caso, tanto o contato com 0 mundo quanto o espectro de
acao que tais teorizacdes nos permitem serdo 0s responsaveis por incorpora-los ou
descarta-los. Ouvir o mundo e ndo questionar os limites da zona de estabilidade
criada a nossa volta é negligenciar as possibilidades criativas da suspei¢cdo; negar-se
a ouvir o mundo, tentando fixar definitivamente pressupostos que nos sd@o mais
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comodos (ainda que sejamos alertados sobre possiveis perturbacdes na superficie
aparentemente calma de nossa zona de estabilidade) € preconceito.

Assim, num processo fluido e dindmico as regides de estabilidade véo se tornando
pressupostos vivenciais para atribuirmos significado as coisas da existéncia, uma
atribuicdo de significado que exerco sobre o mundo estando no mundo. Toda e
qualquer andlise, portanto, € um processo de atribuicdo de significado que ndo se
desvencilha desses pressupostos vivenciais. Em ultima insténcia, toda analise € um
exercicio de contraponto entre os “fatos”, percepcOes, sistematizacdes prévias etc
que coabitam o0 espago desses pressupostos que tenho como certos — ou operacionais
— € a partir dos quais sinto-me seguro e sou impelido a agir. Analisar € exercitar
contrapontos, e o limite desse exercicio é o indizivel, incorporado como pressuposto
existencial por percepg¢des que, embora ndo comunicaveis, participam desse projeto
fugidio, amorfo, incontrolavel da atribuicdo de significados. “Estou ficando
convencido de que o mundo quer dizer-me alguma coisa, mandar-me mensagens,
avisos, sinais” — diz o protagonista de um dos dez livros do Se um viajante numa
noite de inverno de italo Calvino, numa frase que bem poderia servir de epigrafe a
este nosso ensaio:

“/../ Ha dias em que tudo que vejo me parece carregado de
significados — mensagens que me seria dificil comunicar a outros ou
traduzir em palavras, mas que justamente por isso me parecem
decisivas. Sao anuncios ou pressagios que dizem respeito a mim e
ao mundo simultaneamente: no que concerne a mim, ndo se trata de
acontecimentos exteriores da existéncia, e sim daquilo que ocorre
por dentro, no intimo; no que concerne ao mundo, ndo se trata de
nenhum fato particular, e sim do modo de ser de tudo. /.../ Toda
noite, passo as primeiras horas da escuriddo escrevendo essas
paginas, que nem ao menos sei se alguém lera um dia. /.../ Quem ler
esse diario tera uma vantagem segura sobre mim: com base numa
lingua escrita, & sempre possivel deduzir um vocabulario e uma
gramatica, isolar frases, transcrevé-las ou parafrasea-las em outro
idioma, ao passo que eu tento ler na sucessdo das coisas que
diariamente se apresentam a mim os propdsitos do mundo para com
minha pessoa, e sigo tateando, pois sei que ndo pode existir nenhum
vocabulario que transmita em palavras o peso das obscuras alusfes
que pairam sobre as coisas™.

Mantenhamo-nos, tanto quanto possivel, nos limites do dizivel, deixando a
decifracdo dos subtextos e entrelinhas, em suas potenciais tramas de interpretacéo,
aos leitores que seguiram até aqui. Uma andlise, retomamos, € um exercicio
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cadtico'” em sua esséncia. Cadtico e infinito, pois o contato com o mundo estard
sempre, e sempre e cada vez mais e sempre, nos dando a conhecer possibilidades,
referéncias, vinculagdes, estruturas e estruturac@es, percepcdes diziveis e indiziveis;
um manancial inesgotavel de motivacdes que brota de todos e de toda parte.
Propomos, entdo, um exercicio como Heidegger caracterizou o humano: mais do
que é — pois é possibilidade de ser — e menos do que poderia ser — pois 0 mesmo
mundo que nos permite nos impde opcdes. Vamos, pois, a um exercicio de
contraponto entre as tramas narrativas de um depoimento coletado para um estudo
em Historia Oral e algumas tramas narrativas das Formas Avrtisticas e Eruditas.

Da mesma forma que esse ndo € — por nao poder ser — um exercicio em todas as suas
possibilidades, também ndo ha um texto literario, ou uma metafora ou mesmo um
conjunto fixo de metaforas que, biunivocamente, em suas manifestacdes narrativas,
possa dar conta da experiéncia humana e da tentativa de atribuir significado aquilo
que ouvimos do outro: € preciso tentar cercar essa existéncia-narrada a partir de
multiplas perspectivas. Focamos — como ja foi possivel ao leitor perceber — algumas
obras literarias, mas ndo s elas, também seus entornos, as similaridades que tém
entre si, 0s estranhamentos que causam, suas contradicdes, imprecisoes,
peculiaridades, as lacunas de sentido em suas manifestacfes; toda uma cercania
devera ser trazida a tona para montar esse cenario.

Seu Nivaldo — que tanto quanto Astérion ja foi apresentado ao leitor em
textualizacdo “co-elaborada” — é um ex-hanseniano que até hoje vive num dos
asilos-col6nia, 0 Aymorés, remanescente das politicas profilaticas implementadas na
década de 1930.

O Brasil ¢, ainda hoje, um dos paises em que a Hanseniase é um problema de saude
publica. Em S&o Paulo — cuja campanha contra a hanseniase tornou-se prioridade a
partir da Revolucgédo de 30 — criou-se 0 Departamento de Profilaxia da Lepra como

17 Cadtico, retomando as consideracdes ja apresentadas na Introducéo a este trabalho, ndo tem aqui
a acepcdo de “meramente desorganizado”. Talvez seja, inclusive, o contrario disso: o cadtico
configura-se na aceitacdo de interferéncias varias (inclusive aquelas aprioristicamente julgadas
ilegitimas), como vitais para a compreensdo. O caético, portanto, aqui, atende a uma
intencionalidade: em sintese, aquela de mostrar a potencialidade de modos de compreender
alternativos a um determinado canone académico.
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parte de uma politica de recrutamento e treinamento de equipes medicas e
construcdo de asilos-colénia, contando com aparato policial cujo objetivo era retirar
de circulacdo, sem excecdo, todos os portadores da doenca. Coube ao cirurgido e
higienista Francisco de Salles Gomes Junior — talvez mais conhecido como pai de
Paulo Emilio Salles Gomes - essa “colossal cruzada sanitaria”, por ele
desempenhada valendo-se de métodos radicalmente coercitivos. Segundo Carlos
Maranh&o em seu livro sobre a vida do escritor Marcos Rey — cuja condicédo de ex-
hanseniano foi divulgada sé apds sua morte em 1999 — no periodo em que Salles
Gomes dirigiu 0 DPL, “foram fichados no estado 22 248 doentes. Com lagos, armas
e ambuléncias negras, sua Guarda Sanitaria internou cerca da metade deles nos
asilos-colonia nos quais /.../ mandou erguer muros e cercas de arame farpado. Dotou
também os sanatorios de todos os recursos clinicos disponiveis a época, que nédo
eram muitos e tampouco levavam a cura, e de bons equipamentos de lazer, mas ndo
esqueceu de construir cadeias para prender os que infringiam o regulamento ou
ousavam fugir”.

As informacdes de Maranhdo sobre a situacdo dos leprosos e o aparato politico-
profilatico do inicio dos anos 30, tanto quanto a descri¢do da vida de Marcos Rey —
internacdo, tratamento, fuga, medo, preconceito etc — guardam uma sincronia
impressionante com a narrativa de Seu Nivaldo. Maranhdo utiliza varias fontes para
sua pesquisa, mas apenas de modo tangencial trata da situacdo do Asilo Colbnia
Aymorés, de Bauru, esse labirinto contempordneo que Seu Nivaldo téo
detalhadamente conhece e descreve. De todo modo, o trabalho sobre Marcos Rey
retraca de modo muito claro as condi¢des vigentes a época:

“Ficava no municipio de Mogi das Cruzes o asilo-colénia Santo
Angelo, um dos cinco sanatérios construidos ou reformados pelo DPL
para abrigar, em regime de confinamento, os hansenianos identificados
no estado de S&o Paulo. Os outro quatro eram o de Aimorés, em Bauru;
o de Cocais, em Casa Branca; o Pirapitingui, em Itu; e o Padre Bento
em Guarulhos. /.../ Os asilos-colonia eram pequenas cidades. Tinham
prefeitura, delegacia, cadeia, hospital, igreja, campos de esporte e
areas de lazer — além de oficinas, olarias, minifabricas, hortas e areas
para criacdo de animais, que serviam tanto para ocupar os doentes c60
para garantir parte de sua manutencdo. Eles reproduziam, em menor
escala, as diferencas da sociedade da qual os internos haviam sido
retirados. A imensa maioria morava em pavilhdes coletivos, com 24
camas. Os internos em condicdes de pagar viviam nos “carvilles” /.../
com quartos individuais. Comiam em refeitorios separados, que
ofereciam alimentacdo de melhor qualidade que a destinada aos
doentes sem recursos. /../ Dos cinco asilos, o de Cocais era
considerado o pior. Com muitos internos (1888 no ano de 1942),
quadro clinico insuficiente e acesso dificil, ganhou entre os médicos o
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apelido de “Sibéria”. Alguns deles foram removidos para Cocais como
punicdo funcional. O Padre Bento, ao contrario, era apontado como
sanatorio-modelo. /.../ Quando um de seus internos tentava fugir, em
geral ia para a cadeia de Pirapitingli. Esse sanatorio foi um dos
primeiros a ser erguidos na entdo provincia de Sdo Paulo, no século
XIX. /.../ Em todos os sanatorios, funcionavam as Caixas Beneficentes.
Criadas pelo médico Lauro de Souza Lima, eram uma espécie de
cooperativa. Os préprios doentes encarregavam-se da administracgao,
mas a direcdo ficava a cargo dos sanatorios. /.../ Aquela altura, no
inicio dos anos 40, o modelo isolacionista encontrava-se solidamente
implantado em S&o Paulo. Assim, quando um doente chegava a um dos
asilos sabia que estava sendo arrancado de tudo: familia, amigos, casa,
escola, trabalho, passado e projetos para o futuro. Na pratica virava
um banido. /.../ A primeira coisa que ele [Marcos Rey] deve ter visto ao
entrar no asilo-colénia [Santo Angelo] foi o distico colocado em seu
portico ‘AQUI RENASCE A ESPERANCA’.”

Carlos Maranhdo afirma que talvez fosse mais adequada a frase de Dante como
aviso da morte em vida que vigorava nos territérios proscritos dos sanatorios. Ndo
ha disticos nos portais de entrada do Asilo Aymorés, a excecdo do portico do
cemitério: “AQUI TERMINAM AS DORES DO MUNDO”, cuja crueza e
desesperanca, aos olhos do vulgo, poderiam ser lidas como realidade e febril
esperanca para os hansenianos.

O isolamento dos velhos e doentes — com énfase no processo que culmina num
isolamento cada vez mais precoce — ocorre com maior freqiiéncia nas sociedades
mais avancadas, um sinal apontado por Norbert Elias'® como uma fraqueza dessas
sociedades. “é um testemunho das dificuldades que muitas pessoas tém em
identificar-se com os velhos e os moribundos. /.../ [Hoje] a vida € mais longa, a
morte € adiada. O espetdculo da morte ndo é mais corriqueiro. Ficou mais facil
esquecer a morte no curso normal da vida. /.../ A visdo de uma pessoa moribunda
abala as fantasias defensivas que as pessoas constroem como uma muralha contra a
idéia de sua prépria morte. /.../ Como outros aspectos animais, a morte, tanto como
processo quanto como imagem mnemonica, € empurrada mais e mais para 0S
bastidores da vida social durante o processo civilizador. Para 0s proprios
moribundos, isso significa que eles também sdo empurrados para os bastidores, sao
isolados.”

8 A referéncia direta é & obra A Soliddo dos Moribundos, publicada recentemente no Brasil no
mesmo volume gue o ensaio Envelhecer e Morrer.
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E trata Elias, mais propriamente, da morte-morte, a morte certa e definitiva
concebida como fim da vida. Aries™, em sua Histéria da Morte no Ocidente, nos
mostra como nossas perspectivas e comportamentos frente & morte foram se
alterando. Elias mostra e analisa como, no correr dos tempos, fomos alterando
nossas concepgdes sobre a velhice e também sobre a morte. Mas o que dizer
daqueles cujo isolamento, morte em vida, foi sempre uma constante durante todo o
processo civilizador?

Para os leprosos, se houve o tempo do isolamento compulsorio nos asilos, houve
antes o tempo da excluséo nos arrebaldes e florestas, justificado pela necessidade de
purgacdo de maldades que bacilo algum reconhece como quesito para o ataque. Nao
houve um antes ou depois em relacdo as privaces por que passam 0S hansenianos.
Ainda hoje, nas campanhas de alerta e prevencdo (cada vez mais freqlientes e
insistentes no Brasil), h& a mensagem contra o estigma do monstruoso, do
condenado, do infame, pecador, proscrito. Ndo houvesse o estigma, ndo haveria
porque ser combatido. Uma condicdo de monstro a ser afastado pois temido e mais
temido porque afastado.

A “figura” do monstro é, portanto, uma das possibilidades de aproximagdo com a
histéria de vida de Seu Nivaldo como, alids, sempre foi para tecer aproximacoes
com a propria lepra: a visibilidade do sinal transformado em simbolo, a mancha
vermelho-branca, a familiaridade com a insensibilidade que leva a deformacéo, a
aparéncia do que ndo sou, do que ndo quero ser e exige seqlestro, afastamento,
soliddo. O monstro e o selvagem, confinados as cercanias da cidade — onde ficavam,
de fato, também os asilos-col6nia. A mesma floresta que, como representacao
alegorica dos pecados, dos vicios e dos erros humanos € uma constante na literatura.

O Dante cujo Minotauro guarda os portdes do Inferno errou por uma selva escura ao
meio caminho de sua vida®®. As categorias “monstro”, “selvagem”, “floresta” e
“pecado” dialogam em nefasta sincronia. A figura do selvagem ndo foi criada pelo
pensamento ocidental com o descobrimento do Novo Mundo: sempre existiu.
Woortmann, em livro recente, fala das racas plinianas, advindas da teratologia de
Plinio, o0 Velho. “A literatura medieval relativa tanto a certos povos europeus quanto
a outros lugares que ndo a Europa tendia a girar em torno de monstros — as
chamadas ‘racas plinianas” /.../ e maravilhas herdadas da Antiglidade. Se os
selvagens teratoldgicos possuiam caracteristicas fisicas “abominaveis”, 0s povos
selvagens possuiam costumes reprovaveis, como o nomadismo, que se opunha a
polis grega, ou o viver em florestas ou desertos, isto €, no agrios, area nao cultivada.

9 A referéncia a Ariés a0 mesmo tempo em que citamos Elias pode ser vista como uma
impropriedade: ndo sdo poucas nem leves as criticas que Elias tece a esse trabalho de Aries. De todo
modo, para nossas intencdes, aqui, essas criticas ndo sdo impeditivas.

20 “Nel mezzo del cammin di nostra vita / mi ritrovai per uma selva oscura, / ché la diritta via era
smarrita.” (Dante, A Divina Comédia, Inferno, Canto I, 1-3)
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Tais povos seriam habitantes da eschatia, o limite do mundo. O pensamento grego,
com poucas excec¢des /.../ ndo revelou sensibilidade para a compreensdo do Outro.
No periodo medieval, que tampouco favorecia o estudo da alteridade, fundiram-se as
tradicOes grega e judaica, e surge um selvagem que poderia ser associado a idéia de
maldicédo, do satanico, a Queda”.

Seu Nivaldo é aos olhos do outro digno representante do que deve ser afastado,
temido, escondido, controlado. Revive, proximo a nds, a odisséia daquele Minotauro
considerado espurio, cujos camburdes do DPL, teseus do inicio do século XX,
tratardo de violenta e incansavelmente combater.

Ha também, talvez, um Seu Nivaldo Astérion, aquele que no labirinto, opta por
inventar e viver seus jogos, fundindo-se aos outros que sua fantasia cria. Em
comunidade, a memdria de nosso Astérion (re)vive e (re)cria baile de carnaval,
teatro, cinema, festa e rodeio. Ainda na infancia a consciéncia da propria doenca
transformada em jogo: “deixa eu morder seu braco, depois vocé morde o0 meu...”.
Refaz-se uma 6érbita em que a felicidade, essa clandestina, toma espaco, ainda que
breve, no discurso pontuado por “era muito dificil ... ficava asilado... era triste...”.

Teseus desse Minotauro ndo foram banhos de rio, chalmougra, puncao: foi a sulfa, e
0s atenienses que a possibilitaram alguns politicos interessados em eleicdo. No
trabalho outra forma de redencéo ao prover certa aura de normalidade quais os Uteis
do mundo fora dos portdes, além do parlatorio:

“/.../ Aqui ndo tinha ninguem séo, so doente. Era enfermeiro doente,
encarregado de pedreiro doente, vidraceiro doente. Tudo doente.
/...l enfermagem, encanador, pintura, construcdo, até de poste de
concreto tinha fabrica aqui. Esses bancos de granito? Tudo feito
aqui. Fabrica de colchéo, fabrica de guarana, fabrica de torrefacéo
de café, padaria, fabrica de doce. Tinha tudo. Tinha um restaurante
muito bonito /.../. Era uma cidade. Tinha loja de tecido, alfaiates,
laboratdrio de fotografia, barbearia... Campo de futebol, campo de
bola ao cesto, rodeio, campo de bocha (quatro campos de bocha).
Era muito divertido. E isso que fazia a gente esquecer um pouco a
tristeza.”

N&o a redencdo na Morte, como em Astérion, mas no esquecimento de uma
condicdo de morte em vida permitida pelo trabalho, pelas tentativas de fuga, dangas
e jogos. Aparentemente afastam-se Seu Nivaldo e Astérion também pelo desejo de
inscrever-se: “no me enteresa lo que um hombre pueda transmitir a otros hombres”,
amarga o Astérion de nobre linhagem. “O Elias, a Dona ltalia, eles quase ndo
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sabiam da histdria do Asilo Colénia Aymorés, mas como nés fazemos tudo junto (a
gente discute, conversa... fizemos ja uma porcdo de filmes), o Elias acabou
decorando tudo o que eu falo e entdo ele também fala”, conta envaidecido Seu
Nivaldo. Conta e reconta sua historia que € a historia de muitos, faz filmes, ganha
Oscar.

Mas esse afastamento entre nossos atores € de uma aparéncia enganosa: tanto quanto
Seu Nivaldo, Astérion quer revelar-se, registrar-se. Por qual outro motivo permitiria
que seu depoimento fosse capturado pela escrita que ele préprio ndo controla? Negar
a escrita querendo registrar-se por ela é o paradoxo de Astérion que Borges deixa
aparente na nota de rodapé imposta ao conto, uma contradi¢cdo que Seu Nivaldo nédo
exercita. Também ele ndo domina a escrita, mas conhece suas possibilidades,
assume querer registrar-se ndo s6 pelas historias que relata pois percebe a
evanescéncia da fala em contraposicdo a duracdo da escrita em sua prisao estatica.
Gosta dos livros, das fotografias, das imagens antigas que recolhe para o museu que
ajuda a construir.

Levanta museus. Exercita-se Seu Nivaldo num oficio que lhe é familiar, o de
historiador, que ele mesmo define como aquele que funda, preserva, registra:

“O padre Miguel é que foi o historiador das duas igrejas. /.../
Quando fundou a igreja, ele arrumou uma caixa de ferro, colocou
um jornal, uma carta escrita em latim, uma moeda de ouro, umas
medalhas e enterrou ali, em 51, 52. Recentemente estavam batendo
com as brocas no alicerce, cavocaram um metro e meio e acharam
aguela caixa ali no pé da torre. Isso tem uns dois anos: depois de
mais de meio século, depois de 50 anos, o pessoal da firma que
estava trabalhando no alicerce encontrou a caixa, entregaram para
mim, eu dei para o dr. Opromolla e ele levou na biblioteca”.

Seu Nivaldo ndo parece ver a morte como redentora, como a via Astérion. Sua
redencdo-purgacao teria ocorrido em vida? Diferentemente daquele de Astérion, o
labirinto de Seu Nivaldo ndo tinha as portas dia e noite abertas a quem quisesse
entrar (mas as teria Astérion?). Ndo se pode acusar Seu Nivaldo de soberba nem
misantropia, mas tal como Astérion, ele saiu de sua casa para enfrentar os rostos
descoloridos e iguais daqueles do outro lado do parlatério. Retornam ambos, por
motivos nada distintos.

No jogo de contra-pontos, algo os diferencia nessa dindmica que alterna priséo e
liberdade? SO os detalhes de que cuida a narrativa. Em esséncia, ambos prisioneiros:
um reconhecendo-se confinado; a origem nobre a alimentar a soberba do outro
impedindo-lhe a explicitagdo ou aceitacdo desse reconhecimento. Ambos
prisioneiros com seu Minos personificado: para um, o rei traido e envergonhado;
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para outro, as politicas sanitarias tdo bem controladas por Francisco de Salles
Gomes Jr. e toda a trama que seus procedimentos disparava. Antes, 0 Minos comum,
aquele criado pelo reconhecimento do que ndo sou eu e que exige o seqlestro do
diferente, a criacdo da margem. Na casa de ambos, o conflito entre liberdade e
visitacdo: na de um, a liberdade de si e do outro pela morte julgada redentora; na de
outro, a morte em vida que protege a liberdade dos que se afastam. Jogos de
linguagem, como os que Astérion inventava para si. Jogos da linguagem como
aqueles que permanecem na memoria de Seu Nivaldo e servem para justificar uma
alegria em meio a impossibilidade, ténues e clandestinas felicidades.

Seu Nivaldo s6 da pistas sobre seu desamparo, seu afastamento, seus sentimentos,
mas descreve com precisdo cirargica tanto as formas de tratamento possiveis quanto
seu historico de hanseniano. Curiosamente, das doencas contagiosas, “ela”, a lepra, €
a menos contagiosa e dentre 0s que a contraem, grande parte contrai uma forma em
que a cura se d4 espontaneamente?’. Nada mais nitido que isso, portanto, como
exemplo as compreensdes de italo Tronca quando, a partir da histdria cultural,
apresenta algumas narrativas sobre a lepra e a aids tomando-as como paradigmas de
uma ‘historia delirante’:

“/.../ a doenca, sobretudo as grandes doencas, e sua memoria
revestem-se de um carater ‘delirante’ no sentido de que as
linguagens que as instituem e representam descolam-se do seu
referente material e criam uma outra doenca, uma especie de ser
simbidtico que relne os tragos do fenébmeno bioldgico juntamente
com os da cultura”.

Transmitida tanto pelo bacilo Mycobacterium leprae (em menor escala) quanto
pelos humanos infectados, a hanseniase ataca principalmente as partes frias do
corpo, motivo pelo qual o tatu? tem sido o animal mais adequado para os testes

21 As demais formas do Mal de Hansen — a tuberculéide, a dimorfa e a virchowiana —, exigem
cuidados.

22 Tatus sdo mamiferos encontrados somente nas Américas. Das vinte espécies de tatus ja descritas,
dezessete podem ser encontradas no Brasil. O interesse no tatu (especificamente no tatu conhecido
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laboratoriais que antecedem a aplicacdo das drogas aos enfermos. Os sinais da
hanseniase — ainda que nem sempre ostensivamente aparentes — sdo placas
avermelhadas e intumescidas no corpo — sinal do combate ao bacilo pelo sistema
imunoldgico — que aos poucos desaparecem. Ha por vezes deformacdes leves na
face — os pacientes podem perder sobrancelhas e cilios e, permanecendo muito
tempo sem tratamento, o germe ataca a cartilagem do nariz, deformando-o. Nao ha —
como aponta a crenga popular — queda de partes do corpo, mas um ataque aos nervos
— quando o bacilo sobrepuja o sistema imunolégico — fazendo com que certas
regides fiquem insensiveis a dor. Com isso, pedras podem machucar o pé causando
feridas cuja infeccdo pode expor o 0sso (exemplo comum da situacdo conhecida
como “mal perfurante”); os pacientes queimam-se sem perceber ou, COmo ocorreu a
Seu Nivaldo, tém fraturas graves que sequer sdo notadas; afetando o nervo que
permite 0 movimento da palpebra o bacilo pode cegar o olho desprotegido.

Talvez numa traducdo incorreta do hebreu para o grego radique a associacdo da
lepra a uma condicgéo religiosa, propria ao impio, ao profano. Ndo s6 doenca: é
maldicdo, vergonha, pecado, estigma. Implica proscricdo, demanda purificacédo
religiosa. Ainda que essa explicacdo proceda até certo ponto, ela ndo esclarece a
matriz comum da traducdo de “lepra” por “pecado” no xintoismo ou na india. De
certo, porém, é que se agregou aos leprosos a caracteristica da maldade. Pecaminoso
e mau, € também representado no folclore nacional como “um dos poucos monstros
urbanos que nossos avos nos legaram”, segundo Mario Corso em seu Monstruario:
inventario de entidades imaginarias e de mitos brasileiros: o “papa-figo”,
corruptela de “papa-figado”:

“Trata-se de uma pessoa que mata criancas para comer seu figado,
ou um intermediario que as rapta para que outro lhes coma o
figado. Ganhou esse nome por uma supersticdo antiga, quando se
dizia que o figado tinha propriedades curativas para a lepra. Na
verdade, mais do que uma supersticdo, eram ecos de uma medicina
muito antiga /.../. Nessa medicina, a lepra era concebida ndo como
uma doenca da pele, como 0 senso comum nos levaria a pensar, mas
como uma fraqueza do sangue por deficiéncias no funcionamento do
figado. Ora, nesse raciocinio, para curar um figado ruim,
necessitava-se de um figado novo e bom. E uma medicina que
recorre a formas magicas de pensamento, em que O objeto

como “tatu nove bandas” ou “tatu galinha”) para as pesquisas biomédicas intensificou-se quando foi
observado que esse mamifero desenvolvia a hanseniase apds a inoculacdo com bacilos derivados de
lesdes de pacientes com hanseniase virchowiana. A baixa temperatura corporal (30-35 C), uma
exigéncia para a multiplicagcdo do bacilo da lepra, fez com que o tatu se tornasse um importante
modelo experimental para estudo de diversos aspectos da hanseniase, além de ser utilizado para
obtencdo de bacilos em grandes quantidades
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incorporado pela ingestdo substituiria o 6rgdo avariado. /.../ o
Papa-figo era quem seqiestrava criancas para comer seus figados
ou vendé-los aos leprosos. Na verdade, trata-se de um monstro bem
perto do humano, sua monstruosidade vem de trazer a tona um
recalque caro a nossa cultura: a antropofagia para fins rituais. Era
imaginado com aparéncia similar & do Velho-do-saco®, pois
carrega um saco para colocar as criangas capturadas.”

Num interessante estudo sobre criminalistica (“que terminou como um livro sobre
estudos culturais e filosofia politica”) Jock Young discute o processo de
demonizacéo, as estratégias para a criacdo de demonios sociais, uma caracteristica
da modernidade recente que nos permite colocar os problemas da sociedade nos
ombros de outros, em geral daqueles que o proprio meio social afasta e coloca a
margem. Em nome dessa demonizacdo sdo adotados comportamentos contra 0S
“outros”, aqueles julgados como estando completamente fora do que é considerado
“0” comportamento civilizado “normal”. Embora Young pretenda uma discussao —
fundamentada filosoficamente — no dominio da Criminalistica, é interessante como
sua argumentacdo nos permite compreender o processo de expurgo aplicado contra
0s hansenianos (processo que Seu Nivaldo tido claramente expde em seu
depoimento) tanto quanto a ja& aludida aproximacdo da lepra aos desvios,
avizinhando os leprosos dos bandidos, dos drogados, das prostitutas e de toda sorte
de criminosos e “excecdes”.

A demonizacdo como tatica para a atribuicdo de culpa ao “outro” pelas mazelas
sociais vincula-se a necessidade de neutralizacdo daquela responsabilidade que
tenho em relacdo ao que ndo sou eu, a negacao da alteridade. Jock Young discute
uma série dessas técnicas de neutralizacdo da responsabilidade em relacdo aos
estranhos que entraram em nosso meio, a comecar pela inversdo classica de
responsabilizacdo da vitima. “As formas mais comuns de inculpacdo da vitima sdo
variacOes do tema ‘foram eles que comecaram’, ‘eles mereceram’ e ‘receberam o
que procuraram’. /.../ outras formas de ‘negacdo da vitima’ /.../ incluem, em
primeiro lugar, desumanizacdo: degradacdo dos grupos de vitimas através do
repudio da sua humanidade. /.../ Em segundo, condescendéncia: o outro € visto nao
tanto como um mal ou subumano, mas alguém a ser tratado paternalisticamente
como inferior, primitivo, infantil, incivilizado, irracional e simplério. Em terceiro,
distanciamento: o grupo dominante para de sentir a presenca de outros; eles
virtualmente ndo existem”. Mas ndo sé os estranhos ao nosso meio sdo demonizados
na aplicacdo dessas técnicas de neutralizacdo: também os que se tornaram

2 Ainda segundo Mario Corso, “O nome Velho-do-saco ja diz quase tudo sobre esse ser imaginario.
Trata-se de um velho, maltrapilho, feio e sujo que traz nas costas um saco em que mete as criancas
que pega. Personagem urbano, pode estar em qualquer lugar e atacar a qualquer momento. E
conhecido em todo o Brasil, embora as ultimas gera¢es o venham esquecendo.”
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estrangeiros ao meio. Esses “desviantes”, segundo a doutrina que prevé a
demonizacdo acompanhada de uma purgacdo das culpas do demonizador, sdo
tentados, “escolhem voluntariamente seus desvios, /.../ s&o vistos como a causa do
problema, /../ causam repetidamente uma proporcdo notavelmente grande dos
problemas da sociedade e, finalmente, efetivamente prejudicam a si mesmos. Quem
poderia discutir sua demonizacdo?”. Também individuos, e ndo apenas grupos, sao
demonizados pela sociedade. A demonizacdo do individuo cria o monstro®*. A
caracterizacdo do monstro — a partir desse estudo de Young — pode ser feita de modo
relativamente estavel: as depravacbes do monstro sdo claramente definidas e
explicitadas; vistos como monstros, sdo criaturas essencialmente diferentes de nds;
estdo alem da redencdo, nada nem ninguém podera salva-los; os perigos aos quais
eles nos submetem s@o extraordinariamente exagerados; 0s meios de comunicagéo
perseguem os desviantes antes mesmo da policia (a midia, em geral pode produzir
tanto monstros quanto santos).

Seu Nivaldo, Papa-figo e Astérion sdo desviantes, representam o desvio, insistem
em nos deixar face-a-face com 0 que 0 centro exige que creiamos periferia. Mas
uma cultura pode ser compreendida a partir de suas margens, e essa talvez seja essa
a afirmacdo mais definitiva permitida pelo confronto que esse ensaio pretende
promover.

Jeffrey Jerome Cohen esboga em algumas teses uma tentativa de perscrutar as
culturas a partir dos monstros que ela cria. Segundo seu ensaio, 0 monstro nasce em
“encruzilhadas metaforicas, € engendrado culturalmente”, “o corpo do monstro é
cultural”. “O monstro sempre escapa” sendo necessario que estejamos sempre
alertas para estabelecer os limites entre 0 que sou e 0 que Nao SOU OU NA0 quero ser.
Num mundo que sempre ameaca mudar, em seus valores, sua légica, a postura de
alerta constante é uma necessidade; os monstros, sempre livres, sdo 0 que criam, em
mim, o escoteiro. O que a figura do monstro exibe é exatamente essa possibilidade
sempre renovada de transmutar-se, fugir das amarras, ndo se prestar a categorizacédo
facil. Nao gratuitamente Lakatos — para ficarmos num exemplo familiar a Educacgéo
Matematica — chama seus contra-exemplos de monstruosos: escapam a definicao,
exigem transformagdes que criam outros monstros, numa série de fantasticas

2 Muito freqilentemente os monstros sio criados no processo de demonizacao de um grupo, alerta
Young.
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monstruosidades que preciso evitar e em relacdo as quais devo estar alerta. O
monstro, a margem, define até onde posso ir, “o0 monstro policia as fronteiras do
possivel” como o Minotauro de Dante policia o circulo do inferno. A existéncia do
monstro limita meu trénsito, justifica essa limitacéo, priva meu corpo de movimento
social, controla minha curiosidade, estabelece fronteiras. Controlo meu corpo pois
controlo o corpo do outro que também controla a si préprio e a mim: para isso serve
0 monstro. O monstro é o interdito — ou o dito a sombra — que controla, normatiza,
exibe a existéncia de praticas que me sdo proibidas e que eu mesmo me imponho
como tal.

Na narrativa de Seu Nivaldo ha, explicitamente, registros desse controle imposto
pela condicdo de monstro: alternando-se entre 0 reconhecimento e o0
desconhecimento do controle exercido sobre si pelos mecanismos sociais, controla a
si proprio tanto como forma de aceitacdo do controle que pesa sobre ele quanto
como forma de protecéo de si e do outro, ambos vitimas potenciais do preconceito:

“Ao todo, [hoje], sdo umas 80 pessoas vivendo aqui, s6 47 sdo ex-
hansenianos. Tem criancas ali, brincando (n&o vai filmar), séo todos
irmdos e a mae € hanseniana. Moram aqui por causa da
necessidade, se recolheram e ficaram aqui. S&o todos bem tratados.
A Sociedade reformou casa para essas criangas que moram aqui. E
ndo sé para elas: tem mais uma familia, tem outra familia, e uma
outra familia e tem uma outra familia também (eu ndo vou falar o
nome) que vive aqui. S6 que eles tratam bem a gente. A gente tem
que respeitar um ao outro”.

O controle plenamente exercitado: controle (imposto pelo outro) que se torna
controle de si e daqueles com quem se vive. Controle transformado em auto-controle
e julgado protecdo.

O trabalho tem funcdo similar: promove a disciplina que facilita o controle.
Disciplina e trabalho tomados, ao fim e ao cabo, como possibilidade de acesso aos
bens de producdo, e registrados com o orgulho de quem, Gtil, com as proprias maos,
garante as condicdes para sua existéncia. A histdéria de um sujeito incorporando a
histdria de toda sua civilizacdo: domina-se o eu, a prépria natureza (como, segundo
a leitura de Horkheimer e Adorno®, Ulisses — o protétipo do homem moderno

2 A referéncia a Horkheimer e Adorno nos ocorreu a partir do texto de Marcelo Carbone Carneiro,
no qual o autor discute o Dialética do Esclarecimento. Outras fontes reforcam a potencialidade da
figura de Odisseus (Ulisses) como protdtipo do homem moderno. E o caso da introducio de Victor
Brombert em seu Em louvor de anti-herdis: “Odisseu, conhecido como polymétis (um homem de
muitos estratagemas), pode mostrar-se especialmente sedutor aos leitores modernos porque parece
ser a encarnacdo de métis — uma combinacdo de destreza, astlcia, adaptabilidade, flexibilidade de
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esclarecido —, domina seus medos, controla seus instintos e desejos); domina-se o
trabalho de individuos disciplinados e controlados (assim como Ulisses faz com seus
timoneiros); domina-se a natureza exterior, as ciéncias e a tecnologia (que tornam
possiveis a Ulisses as artimanhas com as quais ultrapassa suas provacoes).

“/...I a gente chegava aqui, o diretor, 0 médico, falavam: - Vocé
esta no Asilo Colbnia Aymorés, ndo pode sair daqui, precisa viver
aqui, fazer seu tratamento, ser exemplar, bom paciente, arrumar um
servico para trabalhar. /.../

Quando eu cheguei aqui fui trabalhar na oficina da carpintaria, na
marcenaria. Depois, como eram 0s proprios doentes 0s
profissionais, foram me buscar para trabalhar de protético. Quando
cheguei, vi todos aqueles 1900 pacientes (quem n&o tinha condicdes
de trabalhar ndo trabalhava, mas o0s que tinham condicdes
trabalhavam. Dos 1900 acho que tinha uns 1300 que trabalhavam,
umas 1300 pessoas que trabalhavam). /.../ Eu vi aquelas pessoas
que ndo tinham condicGes de pegar os paralelepipedos com as maos,
gente com problema nos pes (mal perfurante). Eu fiquei olhando e
falei: — Ah, eu vou trabalhar é aqui mesmo, quero nem saber... vou
fazer calgamento. E ali eu comecei. Minha méo era sadia, boa
mesmo. Eu pegava dois paralelepipedos de uma vez sé, levava e
voltava... 0s pés bons (17 anos...). Ai chega o encarregado: — Ug, 0
que ele td fazendo aqui? Ele ficou olhando, a gente estava
conversando, e entdo ele me incluiu na folha da Laboterapia. Fiquei
ganhando nédo lembro se foram 40 ou 50 cruzeiros por més (porque
naquela época era o cruzeiro). Encarregado ganhava 80, 90. /.../ A
gente mesmo fazia toda a funcdo aqui. Nao se tinha diploma, néo
tinha nada, mas fazia as extracdes de dente, obturacéo, coroa... /.../
Os pacientes daqui eram profissionais, faziam um servico tdo de
acordo que resolveram inventar algo para esquentar a agua quando
chegava o tempo do frio e a agua ficava um gelo. Era tudo cano de
ferro e, entdo, passavam os canos de ferro por dentro do fogédo a
lenha e tinha agua quente na casa inteira. Muito interessante aquele
trabalho.”

Dominado, controlado, afastado. O monstro — continuando com Cohen — é o pecado,
e meu afastamento em relacéo a ele subverte-se em atracdo: “o medo do monstro €
uma espécie de desejo”. Suspeitamos dele e 0 odiamos “ao0 mesmo tempo em que

espirito, habilidade em todos os tipos de dissimulacéo, ilustrando em quase todos os pontos o
primado da inteligéncia sobre a pura forca muscular e a impulsividade”.
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invejamos sua liberdade e, talvez, seu sublime desespero”. Exercito a fantasia de
conhecer as florestas e as regides escuras e periféricas nas quais 0 monstro vive,
esses “horizontes de libertacdo”. Quero — mas ndo posso e ndo devo — ultrapassar 0s
portbes da diferenca para estar onde 0 monstro mora. Se 0s ultrapassasse, criaria
outros monstros, outras margens, outros desejos, outras necessidades de alerta,
outras limitacBGes, outras cercanias, outras negacdes e afirmacdes, outros herdis.
Criar o monstro cria a necessidade dos mecanismos de exterminio que o heroi tdo
perfeitamente executa.

O heroi é o avesso do monstro? O herdi personifica aquilo que me redime, que abre
portas, cria passagens, alarga caminhos, controla o monstro, conhece os portais da
diferenca. O herdi é uma potencializacdo de mim, cria zonas de reconhecimento,
mantém afastados — ainda que possa reconfigura-los — centro e periferia. Monstro
cria heroi, hero6i cria monstro: essa sempre dinamica configuracdo de existéncias
entrelacadas. Monstrum € o que revela, que adverte. O heroi, destruindo o monstro,
pretende a monstruosidade da continuidade do velado. O herdi do monstro é, antes,
um herdi-monstro do mesmo modo como h& o monstro-herai.

Também na literatura had dificuldades para a demarcacdo das fronteiras entre o
herdico e 0 ndo heroico. “A literatura dos séculos XIX e XX”, afirma Brombert,
“estd abarrotada de personagens fracos, incompetentes, desonrados, humilhados,
inseguros, ineptos, as vezes abjetos — quase sempre atacados de envergonhada e
paralisante ironia, mas as vezes capazes de inesperada resisténcia e firmeza. Esses
personagens ndo se ajustam aos modelos tradicionais de figuras heroicas; até se
contrapem a eles. Mas pode haver grande vigor nessa oposicdo. Implicita ou
explicitamente lancam ddvidas sobre valores que vém sendo aceitos ou que foram
julgados inabaldveis. Pode ser esta realmente a principal significacdo de tais
antimodelos, de suas forcas secretas e vitorias ocultas. O her6i negativo, mais
vividamente talvez que o herdi tradicional, contesta nossas pressuposigdes,
suscitando mais uma vez a questdo de como nds nos vemos ou queremos ver. O anti-
her6i é amitde um agitador e um perturbador”.

O jogo entre heroismo e monstruosidade, portanto, estd constantemente em cena
quando se trata de analisar o herodico e o anti-herdico. Via-de-regra, desde Homero
“herdi” vincula-se diretamente a palavra “nobre”. Ao longo dos séculos, continua
Brombert, herois parametrizaram concepcdes éticas e estéticas e visdes morais em
resposta a pergunta sobre o sentido da vida, na intencdo de conferir dignidade ao
sofrimento humano. E quais caracteristicas a literatura impde a condicdo do herdi
classico?

“Os herdis vivem segundo um codigo pessoal feroz, sdo obstinados
diante da adversidade; seu forte ndo é a moderacdo, mas sim a
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ousadia e mesmo a temeridade. Herdis sdo desafiadoramente
comprometidos com honra e orgulho, embora capazes de matar o
monstro, eles mesmos sdo freqlentemente medonhos e até
monstruosos /.../ o0 her6i ou heroina é uma figura Unica, exemplar,
cujo fado vai situa-lo ou situa-la no posto avancado da experiéncia
humana, e praticamente fora do tempo. Poder-se-ia falar de uma
moral da vontade de da acdo. Quer combata e mate o monstro, quer
se precipite na direcéo de sua prépria ruina, ou assuma orgulhoso
seu papel de rebelde contra forgas superiores, € mediante a escolha
e 0 exercicio do livre arbitrio que o her6i afirma sua indole
herdica™.

Glorificamos no her6i a epifania da acdo, embora o cddigo herdico seja
freqlientemente associado a guerra e a violéncia, situaces as quais, via-de-regra,
desprezamos. E & subversdo desse modelo herdico — na verdade a subversdo a
prépria nogdo de modelo, enfatiza Brombert — que se dedica uma tendéncia da
literatura contemporanea.

Talvez 0 jogo entre heroificacdo e monstruosidade seja 0 aspecto mais direta e
surpreendentemente percebido no conto de Borges como o é, também, num dos
trabalhos de Cortazar (disparado pelo peronismo, talvez): irmanam-se pela
surpreendente criagdo de um mesmo recurso, huma mesma época, dois escritores
cujas expectativas politicas ndo poderiam ser mais radicalmente distintas. Subvertem
0 modelo do heroico e aproximam-se, nessa perspectiva, dos oralistas que — longe de
serem minoria mas também distantes de serem portadores de um ponto de vista
hegemdnico —, fincam a importéncia da histéria oral no terreno da reabilitacdo de
misérias, de periferias, de vencidos. N&o € essa, certamente, a perspectiva dos que,
como nos, véem vencidos e vencedores como faces de uma mesma moeda (talvez a
moeda ja gasta da qual nos falava Nietzsche); periferias e centros em constante
mutacdo e dialogo; misérias e riquezas em nefasta simbiose; e as identidades, todas,
em permanente configuracéo e reconfiguracéo a depender dos olhos que as olham.

H& que se ressaltar, porém, essa possibilidade da Historia Oral — esse, ao fim e ao
cabo, tema que nutre nosso ensaio: Seu Nivaldo excluido transmuta-se em Seu
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Nivaldo incluido. Ressaltamos sua monstruosidade como estratégia de heroificacao,
para desvelar aprisionamentos e circunscrever uma historia do que por muito tempo
foi interdito, vergonha, medo. Um monstro que questiona o herdi que pretendemos
ser, 0 modelo que desejamos copiar e assim, pretendendo e desejando, monstro que
heroificado nos torna monstruosos; herdi desconstruido que permite a heroificacéo-
salvacdo que muitos buscam (ndo serviria a ciéncia para minimizar a miséria das
almas?).

O jogo entre o igual e o diferente, 0 que eu sou e quem € 0 outro, é continuamente
exercitado e as fronteiras que estabelecem a vida em seguranca sdo bem delineadas,
ainda que mdveis, pois estabelecidas segundo certos olhares, contextos e situagdes.
As zonas fronteiricas sdo ténues, nelas had sempre a névoa que obriga brotar a
cautela, 0 nevoeiro que pressupde a beira do abismo; mas a fronteira a partir da qual
estabeleco quem € o marginal, quem ndo sou eu, é incrivel e profundamente bem
demarcada, o abismo é tenebrosamente profundo. Assim é a vida de Seu Nivaldo.

Apartado da vida “normal” por conta de uma internagdo compulsoria incisivamente
aplicada por forca de lei, é posto a margem, onde estdo o0s outros que ndo sou eu,
para onde afasto o que ndo quero ser e 0 motivo pelo qual crio meus monstros e toda
minha cultura cria seus monstros. Negam a Seu Nivaldo os direitos civis usuais da
sociedade dita normal e o forcam a viver numa copia-marginal daguela mesma
sociedade, para onde os valores de um tipo de vida séo transferidos, agora entre 0s
que sofrem a mesma excluséo.

Reproduzidos os cenarios sociais (que em tudo sdo similares aos da vida fora do
sanatério) sdo também reproduzidas as condi¢cdes de existéncia em todos o0s seus
detalhes. Aqueles excluidos porque diferentes, quando incluidos entre iguais por
padecerem da mesma exclusdo, ndo mais sdo iguais: reproduzem a mesma
coreografia das diferenciacbes sociais a que estavam sujeitos no além-muro: a
heranca que os de fora ddo aos que vivem no labirinto (para os de fora, os labirintos
sdo outros). Nem a soliddo de Astérion permite a ele ultrapassar esse ciclo de
imposicdes e cerceamentos: ele proprio promove a diferenciacdo em relacdo aos
outros, aos vulgos, aos que nao sdo ele e vivem fora de sua casa, afirma poder
incluir-se segundo seu desejo, pensa estar livre e ter opcoes. Ele, o equivocado filho
da rainha.
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“Aqui a gente era muito unido, mas sempre tem as diferencas. Tem
gente que se acha superior ao outro... tinha essa diferenca, sim. SO
que quando a gente ia procurar essas pessoas porque estava
precisando de alguma coisa, eles atendiam a gente. Mas para a
diversdo, aqui era tudo separado. Gente que tinha mais dinheiro,
mais conforto... Eu chegava com aquela camisa xadrez, camisa
ruim, rasgada, sem botdo... Entdo, as vezes, eles ndo aceitavam a
gente ali, na festinha. As vezes ndo aceitavam porque ndo sabia
conversar. Delegado, prefeito, advogado (tudo doente), e porque
tinham esse poder, tinham também um clube de carteado separado.
A gente tinha carteado também, mas a gente ndo podia apostar
porque ndo tinha dinheiro. Era tudo separado. A comida deles
tambeém. Era tudo feito em casa.

As comunidades que forcosamente os leprosarios constituiam tém elementos que
demandam um estudo de natureza sociologica. Norbert Elias pode nos auxiliar a
entender essas relacdes de interdependéncia entre os membros de uma comunidade
(ao que chama, grosso modo, de abordagem figuracional) e os diferenciais de poder
que sdo estabelecidos na vida comunitaria cotidiana. Em relacdo a esse tema, Os
estabelecidos e os outsiders € uma obra de referéncia. Ao mesmo tempo em que ela
nos da elementos de aproximacdo com as comunidades dos sanatorios, ela nos
indica claramente que o estudo dessas comunidades especificas (as quais Elias
chama de “comunidades substitutas” em relacdo as “comunidades”) ndo podem ser
compreendidas a partir do mesmo sistema que permite compreender as comunidades
mais usuais, aquelas “organizacdes de criadores de lares, unidades residenciais como
0s bairros urbanos, os vilarejos, as aldeias, 0s conjuntos habitacionais ou 0s grupos
de barracas de acampamento”.

Ainda que o Sanatério Aymorés reproduza as condicGes de vida “normais” da
comunidade a sua volta (no caso a da cidade de Bauru, municipio de pequeno porte
nas décadas mais remotas que Seu Nivaldo descreve em seu depoimento), com seu
clube, casario, restaurantes, espacos de lazer, lojas e fabricas, ha elementos
singulares nessa configuracdo: a comunidade do sanatdrio € constituida pela
interdependéncia entre individuos, todos eles outsiders, alheios — pelo estigma da
lepra — dos demais cidadaos estabelecidos no além-parlatorio.

Winston Parva é uma pequena comunidade constituida por trés nucleos no suburbio
de uma cidade industrial na regido central da Inglaterra. Os estudos de Elias e
Scotson sobre essa comunidade foram realizados ao final dos anos 50 e o povoado —
com um “bairro” antigo e dois “bairros” mais recentes — foi fascinando cada vez
mais 0s autores sobretudo a medida que perceberam, “pouco a pouco, que [alguns
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dos problemas de Winston Parva] tinham um carater paradigmatico: lancavam luz
sobre problemas comumente encontrados, em escala muito maior, na sociedade
como um todo”. Detectaram-se dois grupos bastante bem caracterizados no
povoado: os estabelecidos no nucleo mais antigo e aquele dos outsiders, residentes
nos bairros “novos”.

“O” establishment designa — segundo a interessante apresentacdo de Federico
Neiburg ao livro — grupos e individuos que ocupam posi¢cOes de prestigio e poder.
“Um establishment € um grupo que se autopercebe e que € reconhecido como uma
‘boa sociedade”, mais poderosa e melhor, uma identidade social construida a partir
de uma combinacdo singular de tradicdo, autoridade e influéncia: os established
fundam seu poder no fato de serem um modelo moral para os outros. Na lingua
inglesa, o termo que completa a relagdo € outsiders, os ndo membros da ‘boa
sociedade’, os que estdo fora dela. Trata-se de um conjunto heterogéneo e difuso de
pessoas unidas por lagcos sociais menos intensos do que aqueles que unem 0s
established. A identidade social destes ultimos € a de um grupo. Eles possuem um
substantivo abstrato que os define como um coletivo: sdo o establishment. Os
outsiders, ao contrario, existem sempre no plural, ndo constituindo propriamente um
grupo social.”

Como, em Winston Parva, essa caracterizacdo tdo bem estabelecida surge e é
reproduzida? Que estratégias o grupo dominante coloca em pratica para ser,
efetivamente, o grupo dos estabelecidos? Notemos como elemento singular que em
varios aspectos os individuos que compdem o povoado é homogénea: “os dois
grupos”, afirma Elias, “ndo diferiam quanto a classe social, nacionalidade,
ascendéncia etnica ou racial, credo religioso ou nivel de instru¢do. A principal
diferenca entre os dois grupos era exatamente esta: um deles era o grupo dos antigos
residentes, estabelecido naquela area havia duas ou trés geracdes, e 0 outro era
composto de recem chegados. A expressdo sociologica desse fato era uma diferenca
acentuada na coesdo dos dois grupos. Um era estreitamente integrado, o outro ndo.”

Os outsiders, sejam de Wisnton Parva, sejam de qualquer outro local, sdo vistos
como anémicos, e o contato com eles €, de forma geral, visto como desagradavel,
sdo vetores potenciais de uma “infeccdo andmica” que o grupo dos estabelecidos
pretende e julga dever a todo custo evitar. Os estigmas de inferioridade com os quais
0s estabelecidos caracterizam o0s outsiders e sdo manifestados na forma de
humilhacdo servem para a manutencdo dessa relacdo entre 0s de um grupo e os de
outro, servem como diferencial de poder que manterd, por fim, os diferenciais de
coesdo entre ambos 0s grupos®.

26 «/ | os sintomas de inferioridade humana que os grupos estabelecidos muito poderosos mais

tendem a identificar nos grupos outsiders de baixo poder e que servem para seus membros como
justificacdo de seu status elevado e prova de seu valor superior costumam ser gerados nos
membros do grupo inferior — inferior em termos de sua relacdo de forgas — pelas proprias
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Ainda que essa caracterizacdo entre estabelecidos e outsiders possa ser aplicada para
entender o esforco de afastamento dos excluidos e o poder que mantém coesos 0s
incluidos numa comunidade mais “usual™®’, e ainda que possamos fazer uso dela
para compreender a relagdo entre a comunidade do sanatério (entendido como um
bairro) e os demais nucleos urbanos (em que pesem a diferenciacdo de uma
estigmatizacdo e infec¢do “reais”, o que acrescentaria muito em termos analiticos)
ela precisa ser revista se desejamos analisar “figuracionalmente” a comunidade do
sanatorio. Talvez cotejar as situacdes em termos de convergéncias e divergéncias
possa ser um primeiro modelo de método.

Ainda que haja diferenciagdes usuais entre os individuos daquela comunidade (Seu
Nivaldo fala de advogados, médicos, delegados, professores, dos que moram em — e
até adquirem — casas ao mesmo tempo em que fala de uma massa amorfa de
trabalhadores e residentes em pavilhdes, vivenciando condi¢Bes precarias de
higiene; fala de mesas de carteado a dinheiro ao mesmo tempo em que fala de
restaurantes para 0sS mais e menos necessitados, por exemplo) as condi¢des do
sanatorio parecem reproduzir o sistema de valor disparado pelo poder econémico,
mesmo que todos os membros dagquela comunidade sejam outsiders se comparados
com o0s estabelecidos sdos. A igualdade de condicdo que a lepra (e,
conseqientemente, as politicas do Departamento de Profilaxia da Lepra) imp&e € um
parametro desprezado na comunidade que compartilha, nesse sentido, as mesmas
mazelas.

Iguais em desgraca, a diferenciacdo entre esses iguais impde-se, dentro dessa
comunidade, pelos valores que vigoram fora dela e pelos quais um grupo de
estabelecidos pode configurar-se (a riqueza, o “poderio militar”, o maior
conhecimento sdo diferenciagbes usuais em comunidades “homogéneas”). Nesse
sentido, ha uma estreita sincronia entre o Sanatério Aymorés e Winston Parva: por
mais que haja condi¢fes que possam promover uma homogeneiza¢do em termos de
diferenciais de poder, ha uma busca de referenciais para que essa homogeneizacao
ndo ocorra. Em Winston Parva recorre-se ao critério da antiglidade, no Sanatorio,
ao status que provém do poder econémico e o que ele traz como consequéncia.

E interessante notar que ndo ha possibilidade alguma de mobilidade social no
Sanatorio. A situacdo de estabelecido impde-se fatalmente, logo de inicio, e ndo ha

condicOes de sua posicéao de outsiders e pela humilhagéo e opresséo que lhe sdo concomitantes. /.../
O sentimento difundido de que o contato com os membros dos grupos outsiders contamina,
observado nos grupos estabelecidos, refere-se a contaminacdo pela anomia e pela sujeira,
misturadas numa coisa so”.

27O proprio Elias tece comentérios acerca da necessidade de estabelecer outros pardmetros para
estudar, por exemplo, as cidades-dormitério que se diferenciam das comunidades usuais das
residéncias familiares.
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porque tentar manté-la ferozmente. Em ordens sociais de extrema mobilidade —
afirma Elias — “é comum que as pessoas sejam extremamente sensiveis em relacéo a
tudo 0 que possa ameacar sua posicdo. E comum que elas desenvolvam angustias
ligadas ao status”.

A cristalizacdo a priori das diferenciagfes entre estabelecidos e outsiders, no
sanatério, pode explicar (tanto quanto o filtro seletivo da memdria poderia), por
exemplo, a narrativa livre de angustias e ressentimentos de Seu Nivaldo, embora seu
relato aponte com muita clareza a “hierarquia classificatéria” ou a “ordem de status”
da comunidade a qual pertencia. Os personagens amorfos, os vulgos do sanatdrio,
sdo retratados como transitando de modo néo sacralizado pelos tabus compartilhados
e entre os comedimentos caracteristicos da vida dos estabelecidos (os apelos de uma
certa “unido de sensibilidades” que subjaz a todas as suas diferencas). Registram-se
esses “inferiores”, no depoimento de Seu Nivaldo, como subversores da ordem
imposta por Salles Gomes: tentam a fuga como Seu Nivaldo tentou (mas face a sua
dupla condicdo de outsider — dentro e fora do Sanatério — retornam candidos para o
tratamento ou retornam forgosamente, capturados por camburdes negros) e sao
presos uma, duas, trés vezes.

A tentacdo de compreender um pouco melhor a comunidade do sanatorio que, in
extremis, delimita geograficamente a vida de Seu Nivaldo, nos levou a Sociologia e
nos distanciou um pouco do itinerdrio que pretendiamos seguir. Talvez isso nao
indigue uma limitacdo, mas uma potencialidade da forma de analise que nos
propusemos como exercicio. Uma analise que seja, em esséncia, rizomatica, cada fio
do rizoma permitindo compreensdes, cada trama permitindo novas justaposicdes que
ndo necessariamente impliguem algum florescimento definitivo.

Tanto quanto a imagem do rizoma ja em principio declara, defendemos a esséncia
caltica de toda e qualquer analise, seja em suas motivaches, seja em seu
desenvolvimento, seja em suas conclusdes. Ha, por certo, principios. E principios
sdo termos inegociaveis: ha que se tentar um registro comunicavel tanto do
analisado quanto da andlise; ha que se compartilhar — tornando publicas — as
estratégias e taticas que nos levaram a construcdo das compreensdes que foram
possiveis naquele tempo e lugar, a luz dos instrumentais que — circunstancialmente
ou ndo — foram surgindo no correr do processo; ha que se ressaltar a potencialidade
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infinita de qualquer forma de apreensdo do “objeto” estudado e, portanto, defender
um processo que é essencialmente inacabado; ha que se negar de forma veemente a
existéncia de uma configuracdo linear prévia para o que se chama analise ainda que
seu registro (limitado freqlientemente pelas imposi¢des da escrita e visando aquela
comunicabilidade — mesmo que sempre relativa — inteligivel da experiéncia que
provera de certa organizacdo o caotico do vivido) nos leve a fazer concessoes; ha
que se dessacralizar as motivacGes para as andlises (que nunca surgem
particularizada e organizadamente) e subverter as formas extremamente
academicistas e positivistas que relegam a um limbo de ilegitimidade todas as
intencdes que escapam de seu dominio de prescri¢cdes; ha que se permitir a ebuli¢do
de varias referéncias sem categoriza-las a priori como nobres ou expurias: ha que se
defender o principio rizomatico (e portanto, “cadtico”) de qualquer analise ainda que
as circunstancias e as exigéncias de exposicdo tentem nos impor formas canénicas
de acéo.

Conceber a andlise como rizomatica é aceitar a possibilidade de seguir todas as
possibilidades de interpretacdo que cada um dos fios do rizoma permite entrever. E
assim que num mesmo cenario surgem as aspectos sociologicos, antropologicos,
culturais, literarios, pictéricos; surgem monstros, mitos, doencas, autores
consagrados e desconhecidos, crimes e castigos, metaforas, ansiedades, angustias,
referéncias sagradas e profanas... e € exatamente por considerar a analise revestida
por esse carater rizomatico que toda essa pluralidade de aspectos — essa diversidade
quase carnavalesca, para adiantarmo-nos as criticas — deve ser respeitada. Em Gltima
instancia, defendemos, € nesse caotico de referéncias e percepcbes que as
compreensdes vao se constituindo, nutridas inicialmente — no caso das investigacoes
em Histdria Oral — pelos depoimentos que disparam todo esse processo cujo registro
e comunicacdo espelhardo esse cadtico tdo mais plenamente quanto for potente o
estilo daquele que pesquisa. Talvez seja a isso que Bolivar faca referéncia quando
aponta a possibilidade de uma andlise narrativa de uma investigacdo biografico-
narrativa em Educacéo.
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Com a virada hermenéutica nas ciéncias sociais, quando as experiéncias humanas e
0 préprio mundo em seus diversos aspectos passam a ser Vvistos como textos” e,
portanto, passiveis de interpretacdo; percebe-se a necessidade de diferentes
instrumentos e estratégias metodologicas para dar conta dessas leituras do mundo.

Naturalmente essas estratégias e instrumentos encontram referéncia em parametros
anteriormente fundados (e talvez aqui encontremos uma justificativa mais assentada
para aquela investida na Hermenéutica do inicio deste nosso ensaio). Compreender o
mundo, interpretando-o como a um texto, implica reconhecer como forma legitima
de intervencdo a coleta e analise de dados biograficos e narrativos — textos
particulares, enunciados por individuos particulares — a partir dos quais todo um
exame se inicia. Implica considerarmos as narrativas como portas de entrada no
circulo hermenéutico e implica, por fim, reconhecermos a narrativa do outro como
forma de constituicdo desse outro e como possibilidade de compreensdo e de
constituicdo de nos proprios a partir das experiéncias que nem sempre se constituem
racionalmente (tal é a importancia de aceitar, nesse processo de exame
hermenéutico, as mais diversas e diferenciadas referéncias).

Por “narrativa” Bolivar entende a experiéncia estruturada como relato, como um
“contar”. Como enfoque para pesquisa, as narrativas sao vistas como forma de
construir sentidos (um sentido para o si-proprio — aquele que narra, narra-se ao
mesmo tempo em que narra algo —; um sentido para o que é narrado — visto que a
comunicacédo da experiéncia é um esforgco humano, embora sempre frustrado em seu
objetivo de comunicar plenamente — etc) a partir de acdes cravadas no tempo,
usando a descrigédo sobre algo, alguém ou sobre si préprio (biografia)

“Trama argumentativa, sequéncia temporal, personagens, situacdo, sao constitutivos
da narrativa”, afirma Bolivar. Narrar a vida em um auto-relato é um meio de
inventar o proprio eu, de dar-lhe identidade (uma identidade narrativa). “O objeto da
narrativa — dizia Bruner — sdo as vicissitudes das intengées humanas. Como modo de
conhecimento, o relato capta a riqueza de detalhes e dos significados nos assuntos
humanos (motivacbes, desejos, sentimentos ou propdsitos) que ndo podem ser
expressos em enunciados factuais ou proposi¢fes abstratas como faz o raciocinio
I6gico-formal. /.../ A investigacdo biogréfica (a life-history) e especialmente a
investigacdo narrativa (narrative inquiry) comportam um enfoque especifico de
investigacdo com credibilidade e legitimidade proprias para construir conhecimento
em Educacdo. Exigem, porém, um modo distinto do paradigma qualitativo
convencional, sem limitar-se a uma metodologia de coleta e analise de dados”. Mas
a narrativa ndo € mero aspecto de um metodo possivel: ¢ uma forma de construir

28 Ou melhor dizendo: quando essas formas de ver o mundo comecam a espraiar-se pelo campo
investigativo “cientifico” e a conquistarem maior legitimidade e mais adeptos.
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realidade, e por esse motivo a metodologia assenta-se, diria Bolivar, em uma
ontologia.

A narrativa é essencial para as praticas de pesquisa pois a individualidade ndo pode
ser explicada unicamente por referenciais externos. A subjetividade € uma condicéo
necessaria do conhecimento social. E a narrativa ndo sO expressa importantes
dimensdes acerca da experiéncia vivida como, mais radicalmente, € mediadora da
propria experiéncia e configura a construcdo social da realidade. Paul Ricoeur é
chamado a cena para reforcar essa idéia: para ele, a acdo significativa € um texto a
interpretar, e todo o tempo humano articula-se de um modo narrativo: narrativas de
depoentes e narrativas de investigadores fundem-se de modo produtivo para
compreender a realidade social.

Se o positivismo implantou a correlacdo entre despersonalizacdo e objetividade, a
investigacdo narrativa vem justamente negar esse pressuposto: os colaboradores
depoentes falam de si mesmos, negando o silenciar da subjetividade. Bolivar
reconhece dois modos de conhecer “cientificamente”: o modo paradigmatico de
conhecer e pensar, de acordo com a tradi¢do logico-cientifica herdada, se expressa
em um conjunto proposicional, usualmente normado por regras, maximas e
principios descritivos; e o modo narrativo, caracteriza-se por apresentar a
experiéncia concreta humana como uma descricdo das intencdes, mediante uma
sequéncia de eventos em tempos e lugares, na qual os relatos biografico-narrativos
sdo os meios privilegiados de conhecimento e investigacéo.

O método narrativo de conhecimento parte do principio de que as
acdes humanas séo Unicas e irrepetiveis. Sua riqueza de matizes néo
pode, entdo, ser exibida em direcOes, categorias ou proposicoes
abstratas. Se 0 pensamento paradigmatico se expressa em conceitos,
0 narrativo o faz por descricbes anedodticas de incidentes
particulares, na forma de relatos que permitem compreender como
0s humanos déo sentido ao que fazem. A oposicao estabelecida entre
0 modo paradigmatico e 0 narrativo ndo implica que advoguemos
por uma dicotomia que ressuscita o velho dualismo entre as
Naturwissenschaften e as Geisteswissenchaften. Tais modos s&o,
segundo Bruner, complementares.

Essa diferenciacdo ndo € de todo desconhecida daqueles que se ocupam de discutir
“metodologia” e ja hd um significativo contingente de pesquisas em Educacao
Matematica que discute essa diferenciacdo, optando por afastar-se do modelo que
Bolivar chama paradigmaético. Tais pesquisas hegam, em termos gerais, a existéncia
de categorias prévias, aristotélicas, a partir das quais todas as informaces coletadas
sdo classificadas. Esse modo paradigmatico estreito — o0 que procede pela
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identificacdo de recortes dos depoimentos que se inscreveriam numa ou noutra
categoria aprioristicamente defendida por uma ou outra instancia teorica
rigidamente fixada — tem sido atribuido as posturas ndo-qualitativas, via-de-regra. O
texto de Bolivar, nesse ponto, insiste num aspecto que julgamos interessante:
também em alguns modos qualitativos de conduzir pesquisa ha certa tendéncia em
detectar categorias, embora de modo distinto desse paradigmatico estrito.

Lembremos, por exemplo, das investigacdes conduzidas qualitativamente sob
parametros fenomenologicos. Ha, nesse modelo, a intencéo de estabelecer categorias
chamadas abertas — pois permitidas pelos depoimentos e, portanto, determinadas em
processo, ao contrario daquelas quase que arbitrariamente fixadas no principio da
trama de analise. Tambeém fugindo dos parametros positivistas, a fenomenologia
indica a necessidade de momentos de andlise de individuais e de gerais (chamados
ideografico e nomoteético, respectivamente). Bolivar resume essas diferentes
apropriacOes paradigmaticas:

E importante notar que o raciocinio paradigmatico é comum nos
desenhos quantitativos e qualitativos de pesquisa. Nos desenhos
guantitativos, as categorias sdo selecionadas previamente de tal
forma que, de antem&o, determina-se quais dimensdes ou sucessos
sdo instancias de uma determinada categoria de interesse, além de
determinar de antemdo a quantidade e o grau de satisfacéo. Por
contraste, nos desenhos qualitativos coloca-se énfase na construcao
ou geracgdo indutiva de categorias que permitam configurar uma
identidade categorial e uma classificagdo dos dados recolhidos. A
maioria das analises qualitativas consiste em um processo recursivo
entre os dados e a emergéncia de defini¢cbes categoriais, mediante
um processo que produz classificaces, organizando os dados de
acordo com um conjunto especificado e seletivo de dimensdes
comuns. Desse modo, ndo diferem, nesse aspecto, das chamadas
analises quantitativas, sO6 que agora as categorias ndo estdo
predeterminadas, sdo induzidas ou emergem dos dados.

O que é proprio do modo paradigmatico, entdo, é a ordenacdo das experiéncias de
um modo tal que produza uma rede de conceitos que agrupem elementos comuns,
mediante categorias com algum grau de abstracdo. O que caracteriza uma analise
como qualitativa ndo € o modo de coleta de dados, mas sim, ao fim e ao cabo, o
modo como a analise ¢ implementada ou como sdo utilizados ou concebidos 0s
modos com que “representam” as compreensdes e a forma distinta com que fazem
uma determinada teoria surgir.
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Consequentemente, fincando 0 método biografico-narrativo no solo das pesquisas de
natureza qualitativa, pode-se — ainda segundo Bolivar — determinar dois tipos de
investigacdes “narrativas”: um tipo paradigmatico e um tipo propriamente narrativo.

A analise paradigmética de dados narrativos consiste de estudos
baseados em narrativas, histéria oral ou de vida, mas cuja analise
(normalmente chamada de qualitativa) procede por tipologias
paradigmaticas, taxonomias ou categorias, para chegar a
determinadas generalizagcbes do grupo estudado. Esse modo
paradigmatico consiste, em suma, em buscar temas comuns ou
agrupamentos conceituais em um conjunto de narracdes recolhidas
como dados de base ou de campo.

Analise Narrativa, propriamente dita, sdo estudos baseados em
casos particulares, mas cuja analise (narrativa, em sentido estrito)
produz a narra¢do de uma trama ou argumento mediante um relato
narrativo que torne os dados significativos. Aqui ndo se buscam
elementos comuns, mas elementos singulares que configuram a
histéria. O resultado de uma analise de narrativas €, por sua vez,
uma narracdo particular que nédo aspira a generalizacdes. A tarefa
do pesquisador, nesse tipo de analise, € configurar os elementos dos
dados em uma histdria que unifique e dé significado aos dados, com
a finalidade de expressar, de modo auténtico, a vida individual, sem
manipular a voz dos participantes. A analise exige que o0
pesquisador desenvolva uma trama ou argumento que permita a
unido temporal ou tematica dos elementos recolhidos, dando uma
resposta compreensiva do “porqué” algo aconteceu. Os dados podem
proceder de fontes muito diversas, mas 0 que se espera é que esses
dados sejam integrados e interpretados numa intriga narrativa. O
objetivo dltimo é, nesse caso, diferentemente do modo
paradigmatico, revelar o carater unico de um caso individual e
proporcionar uma compreensao de sua complexidade particular ou
sua idiossincrasia.

Partindo do pressuposto de que os depoimentos coletados nas pesquisas conduzidas
sob os parametros da Histéria Oral (que se incluem, obviamente, no que Bolivar
chama de investigacdo biografico-narrativa) devem ser analisados (entendendo
analise aqui ndo como julgamento, mas como um esquadrinhar de perspectivas para
compreensdes), visando & ultrapassagem do discurso émico® dos depoentes para um

% Emic (no portugués poderia ser EMICO - um sufixo como em "endEMICO") é relativo aos
sujeitos da pesquisa (por exemplo, o que os sujeitos falam, como falam, € uma enunciagdo ou
discurso émico). Etic (também um sufixo como em fonETICA, mas que ndo esta, em principio,
vinculado & Etica como disciplina filosofica) trata do discurso dos pesquisadores, das analises ou
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discurso ético do pesquisador (o que, no mais, é a perspectiva assumida nas varias
abordagens qualitativas de investigacdo) é importante ressaltar algumas dimensdes
desse modo narrativo de apresentar as pesquisas desenvolvidas a partir de narrativas,
pois “a maior parte dos escritos académicos”, nos lembra Bolivar citando McEwan,
“pode ser considerada como um esfor¢co de sufocar o impulso de relatar uma
narrativa e, por sua vez, as pautas da composi¢cdo académica tendem a favorecer os
escritos ndo narrativos sobre os relatos diretos, agindo segundo o ideal cientifico que
identifica a objetividade a distancia entre o cientifico e seu objeto de estudo”.

O modo narrativo de apresentar uma investigacdo biografico-narrativa €, segundo
pensamos, O que tornaria ainda mais clara a natureza da investigacdo e as
concepgdes do investigador. Trata-se, porém, de um critério excessivamente pesado
se imposto como norma, pois dependera, substancialmente, do estilo de composicédo
do que se poderia chamar de “relatorio final”, texto — via-de-regra escrito — cuja
intencdo é comunicar os “achados” (para evitarmos o termo “conclusdes”) da
pesquisa.

Nossa formacdo excessivamente positivista, nossa pobre formacdo “humanista”, a
ingenuidade e precariedade de nossa formacgdo cultural tendem a ser um grave
limitador — um impedimento — nessas tentativas de criacdo quase literaria, ficcional,
do “relatorio final” da pesquisa. Talvez por isso, parte significativa dos trabalhos em
Histdria Oral recorra a modelos mais qualitativo-paradigmaticos (segundo Bolivar).
Na Sociologia hd o “fichamento tematico”, forma recorrente pela qual o0s
depoimentos coletados sdo organizados, uma forma de explicitacdo de “tendéncias”
(essas as “categorias abertas” resultantes do trabalho com os depoimentos). Nos
trabalhos realizados na interface Historia Oral e Educacdo Matematica a maioria dos
trabalhos recorrem a essas tendéncias, conjunto de percepcGes que organizam 0s
depoimentos e explicitam o sentido dado a eles pelo pesquisador. Muitas vezes tais
tendéncias seguem exemplificadas com frases extraidas dos préprios depoimentos
(&s vezes como forma de evidéncia, prova; as vezes como recurso que ajuda a tornar
publicas as estratégias e perspectivas que tornaram possivel, ao pesquisador, 0
surgimento de tais tendéncias) mas, de qualquer modo, os trabalhos valem-se do

up

construcdes textuais feitas a partir dos discursos "émicos”. FOnETICA, por exemplo, é um discurso
dos linguistas sobre 0 modo de falar ("fono™) das pessoas (que poderiamos chamar “fonémico”).
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recurso da deteccdo de “tendéncias” até mesmo quando negando a viabilidade ou
necessidade de uma analise. Uma excecdo nesse panorama € a tese de doutoramento
de Carlos Roberto Vianna, um exemplo exemplar de como a forma de composic¢éo
do relatdrio traz, em si, todas as perspectivas e concepg¢des do pesquisador quanto a
Histdria Oral, quanto a analise e, ao mesmo tempo, permite ao leitor embrenhar-se,
por si proprio, no tema da pesquisa.

O trabalho de Vianna, apresentado a Faculdade de Educacéo da Universidade de Sao
Paulo, tem aspectos extremamente inovadores, quer seja se comparado ao estilo das
teses “classicas” de doutorado, quer seja quanto, no ambito da Educacdo
Matematica, ao método utilizado. J& na introducdo manifesta-se a opcao do autor por
um estilo, no minimo, “alternativo”. Inspirado no Cidades Invisiveis, de Italo
Calvino, é Marco Polo quem introduz o trabalho em cuja trama esse dado serd
apenas o primeiro dentre 0os muitos estranhamentos sugeridos ao leitor. E é Marco
Polo quem faz a afirmacéo que, de certo modo, regera as iniciativas do autor:

“Acredito que as vidas dessas pessoas sdo mais importantes do que
as matematicas de que elas falam, mas vida é exatamente 0 que eu
ndo tenho, e podem acusar no meu julgamento apenas um reflexo do
desejo. Ainda assim, eis minha mensagem: as vidas é que importam”

Concordando com o veneziano (“tenho que concordar com o Marco Polo: nesse
trabalho o mais importante sdo as vidas, e todo o resto sdo apenas circunstancias”)
Vianna segue seu estilo peculiar mesclando depoimentos, pequenos textos e o que
poderiamos chamar de ‘registros de leituras conjuntas’. Esse recurso de registrar as
sessOes em que o trabalho foi lido e discutido por convidados causa um outro
estranhamento ao leitor. Dentre os varios convidados para essas sessdes, quatro sao
professores universitarios que realizaram uma leitura preliminar da tese, tendo se
reunido sem a presenca do autor e do orientador, sendo que as discussdes desses
quatro professores alinhavam, até onde se pode perceber, uma critica as intenc6es de
Vianna e certos pressupostos que — créem esses leitores “experimentais” — foram
por ele negligenciados, precisando ser mais elaborados e explicitos: os leitores do
experimento, portanto, dialogam com o texto, em idas e vindas, concordancias e
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discordancias, sugerindo continuidades, complementacdes, apontando falhas e
revendo-as continuamente. Funcionam, propriamente, como medium de um dialogo
entre autor e leitor ou, como se podera perceber depois de boa parte da leitura ter
sido realizada, muitas vezes, como a explicitacdo do dialogo interno do autor
consigo mesmo. S0 nesses jogos entre leitores e autores — e nos textos que desses
jogos resultam — que os fundantes da metodologia sdo apresentados.

Ha nisso um continuo jogo entre realidade e ficcdo que, se aqui desvendado, pode
inibir a participacdo de outros leitores — secundarios ou outsiders, ndo os aqui
chamados “experimentais” — na trama da composicdo®. Esse jogo da composicdo e
suas regras — que constituem o estilo inusitado do autor e, até diriamos, sua intencéo
de tese — remete-se, como poderemos ver na sessdo de “notas” ao trabalho, ao Se
um viajante numa noite de inverno, de ftalo Calvino e “[3] idéia de Baktin de que,
na construcdo de um texto, e na de um texto cientifico em particular, atuam muitas
vozes”. Pode-se afirmar que, tematizando utopias e preconceitos, o estilo com que o
trabalho € apresentado, distanciando-se das normas académicas em vigor, tem como
funcéo possibilitar a manifestacdo de preconceitos que, por sua vez, dariam ao autor
a possibilidade de exemplificar e/ou reforcar e/ou defender algumas de suas utopias.

As opcbes metodologicas, embora visiveis a cada momento da leitura (mais ainda
quando uma boa parte dessa leitura ja foi realizada), ndo estdo sistematizadas ou
fundamentadas de modo explicito, seguindo os parametros ditos “académicos” tidos
como padrdo, mas espalhadas pelo corpus do texto. N&o se trata, porém, de uma
negligéncia do autor, mas de uma opc¢ao (o que chamariamos “estilo”).

E necessario, também aqui, um recorte, se pretendemos compreender a metodologia
utilizada: aos leitores experimentais, além do material das entrevistas, surgiam
leituras adicionais. Tratando o trabalho de relatar o mais minuciosamente possivel
essa assembléia de leitores experimentais, além das entrevistas, todos 0s textos
complementares estdo disponiveis ao leitor outsider, na mesma seqiéncia em que
foram disponibilizados aos experimentais. Assim, ao seu modo, o autor (ou 0 que,
até certo ponto pensamos ser a assembléia de leitores experimentais) apresenta as
entrevistas e o0s textos adicionais mesclados a diadlogos entre esses leitores
experimentais. Curtissimos trechos — que servem para elucidar detalhes das
entrevistas —, de autoria explicita do autor, pontuam um momento ou outro. Em
sequéncia sdo apresentados 0s recortes relativos as utopias, a concepcdo de

% Nesse ponto manifesta-se um conflito: como podera um leitor “outsider” — aquele que I& o
trabalho, em sua versao escrita, ja terminado —, como nds, que pretendemos resenha-lo, desenvolver
a critica ainda que compactuando com sua forma? A mera explicitacdo seria definitiva para truncar
intencdo e realizagcdo. Negligenciar aspectos dessa realizacdo, por outro lado, impede a clareza da
critica. Vamos, entdo, no compasso sugerido por Derrida: um texto s6 é um texto se oculta, ao
primeiro olhar, a lei de sua composicdo e a regra de seu jogo. Optamos aqui por um mostrar que
retenha mistérios.
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Educacdo Matematica e as resisténcias (temas centrais da pesquisa). Dos dois
primeiros temas somente 0s excertos sdo enunciados. Ao terceiro, porém, um
tratamento diferenciado é dado: apresentados os recortes nos quais 0s entrevistados
referem-se as resisténcias enfrentadas, segue uma sessdo de discussdo na qual o
autor, dialogicamente, interage com os leitores experimentais. Nessa discussdo o
tema “resisténcias” € enfocado — ainda que brevemente —, levantando concepc¢oes
relativas a preconceitos e ac¢Oes discriminatdrias. A auséncia de uma instancia de
exposicao tedrica, pelo menos explicita e sistematica, é defendida: “O meu grande
problema”, diz o autor, “é ndo ter encontrado uma posicdo teorica que fosse
aceitavel sob o ponto de vista do que eu penso que seria academicamente aceitavel.
Vou buscar minha referéncia em Castoriadis quando ele faz reflexbes sobre o
racismo /.../ [n]a afirmacéo de que a resisténcia que [eu] procurava estudar fazia
parte da ‘natureza humana’ [embora ndo haja nenhuma °‘natureza humana’
envolvida na afirmacgéo que ele faz] e, sendo assim, ndo haveria como lutar contra
ela. /.../ [e assim] a procura por um outro autor criaria um problema adicional.”

Na maior parte do corpus desse trabalho de doutorado, porém, o0s pontos de vista
que poderiam ser tomados como instancias tedricas estdo diluidos nos textos
complementares e nas discussdes entre os leitores experimentais. E, ressalte-se, uma
trama fluida, cifrada, de argumentacdo que bem serve aos propositos do autor de
questionar a objetividade académica e a unicidade dos significados e advogar pela
participacdo dos mecanismos de fic¢do nas pesquisas histéricas.

As “Notas”, incorporadas ao final do trabalho, trazem referéncias mais precisas,
citando autores e obras com as quais o0 estilo do autor formou-se. Algumas
observacdes (metodoldgicas ou de natureza teorica) sdo também esbocgadas nessas
“Notas”. A elas seguem alguns roteiros de leitura (na verdade uma forma de
exposicdo da bibliografia) apresentados por Marco Polo, que concluem o trabalho
escrito, embora a proposta de “constituir-se sem excluir o outro” esteja, nele,
somente iniciada. Ha uma variedade enorme de pontos de vista que se espraiam
pelas historias de vida, além de inimeras possibilidades de andlises (ou leituras,
como parece preferir o autor) a partir do material disponivel. Vianna faz a opcéo por
privilegiar as vidas e as circunstancias, ndo analises e interpretacdes (ainda que
parciais, subjetivas, incompletas, em-construcdo) mas, ainda assim, com seu estilo
cifrado e fluido, lanca luzes potentes a historia da Educacdo Matematica no Brasil,
ainda que o rompimento com o0s padrdes academicamente estabelecidos cause
perplexidade. Mais do que a sistematizacdo da metodologia ou da exposicao teorica,
permanece, do trabalho, a ousadia do estilo, a criatividade da proposta, 0s insights
das vérias epigrafes e dos roteiros (literario, cinematogréafico e pictérico) e todo o
material coletado. Cabera ao leitor aceitar ou ndo o desafio das possiveis — mas
nunca univocas — interpretacoes.
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Um “relatério final” de uma analise narrativa (seja numa abordagem narrativo-
paradigmatica ou “narrativo-narrativa”) deve sintetizar um agregado de dados e
apresenta-los como conjunto coerente, uno, ndo separadamente, em categorias. O
resultado dessa integracdo narrativa € uma compreensao em retrospectiva, permitido
por (e permitindo) um processo recursivo cujo movimento se da a partir dos dados e
rumo a emergéncia de uma trama argumentativa. O “relatorio” é uma historia que o
pesquisador-escritor conta a si proprio, em primeiro lugar, depois a outras pessoas
significativas até alcangar todo o publico leitor. A investigacdo narrativa, segundo
Bolivar

“é um processo complexo e reflexivo, de mutacdo dos textos do
campo aos textos para o leitor. O investigador recria os textos de
modo que o leitor possa experimentar as vidas ou acontecimentos
narrados. Os discursos recolhidos no campo sdo, entdo,
transformados em documentos publicos, de acordo com as pautas
cambiantes que regem a comunidade cientifica em questdo. O
resultado ndo é, entdo, um relatério objetivo e neutro no qual as
vozes aparecem silenciadas, tampouco uma mera transcricdo de
dados. Consiste em dar sentido aos dados e em haver representado o
significado no contexto em que ocorreu: uma tarefa bem mais
proxima a uma boa reportagem jornalista ou a um romance
histérico. Esta forma de analise ndo significa nem arbitrariedade
nem mera literatura. Nas proprias andlises literarias podem ser
distinguidas boas e nem téo boas analises.”

O pesquisador converte-se naquele que constroi e conta a histdria (researcher-
storyteller) por meio de um relato, no qual, de quando em vez, permite que sua
prépria voz seja ouvida. “Mas”, continua Bolivar, “a medida que a narracdo quer ser
realista, o pesquisador deve incluir evidéncias e argumentos que apdiem a
plausibilidade da narragéo feita. Discordamos de Bolivar em relacdo a esse “mas”.
N&o se trata, cremos, de usar 0S recortes apenas para apoiar e legitimar
plausibilidades e evidéncias. O recorte, por vezes, facilita o trajeto entre depoimento
e andlise; possibilita que o pesquisador compartilne com o leitor as tramas que
guiaram sua interpretacdo. Assim, ndo € porque o pesquisador pretende que sua
narragdo seja “realista” que os recortes “devem” ser usados. Pensamos que 0S
recortes “podem” ser usados como forma de compartilhar compreensdes e modos de
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producdo, como um esforco de atribuir significado e permitir ao leitor que, tanto
guanto possivel, acompanhe os motivos, as taticas, a organizagdo proposta pelo

pesquisador-autor.

O sol da tarde bateu com forca. Talvez esperassem um alinhavo, uma concluséo, um
aviso de que o final se avizinhava.

— Acreditaras? — dirdo com a face incendiada. — Depois de tantos monstros, autores,
analises e historias; tanta pretensa erudigéo, tanto caos... acabou assim?
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Circunstancias, Contingéncias, Complementacg6es, Conveniéncias
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Origens, Acasos, Encontros

“"Tell it like it was”, runs a common American phrase. But
this is neither so simple nor as easy as it sounds. What
happened, what we recall, what we recover, what we relate,
are often sadly different, and the answers to our questions

may be both difficult to seek and painful to find”.*

Num texto recente, Antonio Carlos Carrera de Souza tece uma critica a sociedade
que “inventou “origens” para tudo, obrigando a histéria dos homens a um longo
exercicio metafisico de negar sempre as evidéncias humanas, emotivas e sensuais
das narrativas historicas”. Definitivamente, ndo é buscar “origens” nossa intencéo,
posto que esse seria um exercicio tdo inviavel (exigiria retroceder sempre, e cada
vez mais, alcangando — talvez para os mais crédulos — o momento em que se fez a
Luz) quanto indtil. Relatar como tudo comecou, entdo, suporia sempre um antes,
com um antes e outro antes. Para que se tenha uma idéia de algumas das
circunstancias que fizeram esse trabalho nascer e de como, em seus “inicios”, foi
sendo desenvolvido, fixemos um ponto de ponto de partida. Um ponto de partida
arbitrario e uma ciranda de diferentes tempos.

Vicente conheceu lvete que conheceu Ronaldo que conheceu Vicente que orientou
Ivete. Ronaldo foi atropelado, amputou parte da perna e precisou de protese. O
Instituto Lauro de Souza Lima, em Bauru, faz proteses e € um centro de pesquisa
muito conhecido. Ronaldo vai freqlientemente ao Instituto e, curioso, conhece a
vizinhanga. V& igreja antiga, vé& casa antiga, vé prédio em restauragdo e comenta
com lvete que comenta com Vicente. Ivete, curiosa, vai visitar a colénia antiga que
fica proxima ao Instituto. Fica sabendo que foi um leprosario e que la ainda vivem
alguns hansenianos. Vicente, curioso, vai visitar a colénia mas é barrado na portaria
(é preciso autorizacdo para entrar, € preciso autorizacdo para pesquisar). “Quando

3! Bernard Lewis em History: remembered, recovered, invented.
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voltar com a autorizagédo”, diz o porteiro, “peca para conversar com Seu Nivaldo, o
historiador da colonia. Nivaldo Mercurio”. Havia, portanto, um historiador
interessado em conhecer e estudar a coldnia, que ¢ um nicleo antigo proximo de
onde hoje estdo as instalacbes do Instituto de Pesquisa onde trabalha o conhecido
Dr. Opromolla, pai de Paula, aluna de lvete, que agenda uma visita e nos apresenta
Seu Nivaldo.

Paula e Seu Nivaldo nos levam a um passeio pela parte “urbana” da coldnia cujo
patrimdnio Seu Nivaldo ajuda a recuperar, sob a coordenacdo do Dr. Opromolla.
Com alguma verba restauram aos poucos o0 antigo clube, seu saldo de bailes, seu
projetor de cinema, as salas que Seu Nivaldo vai abarrotando com o0s objetos
dispersos, perdidos, enterrados, que ele resgata. S&o discos antigos, como sao
antigos os mobiliarios, os documentos, os santos de barro, quadros e prontuarios.
Seu Nivaldo — eles nos contam — é um remanescente do tempo de internacdo
compulsoria que ainda vive no Instituto Lauro de Souza Lima, numa das casinhas da
area proxima a igreja. Aceita dar depoimento sobre sua vida, mas antes nos leva a
biblioteca do Instituto para assistirmos “os filmes” (em um dos filmes ele aparece,
em outro, aparecem seus pes para exibir sapatos especiais para pes deformados em
conseqiiéncia da doenca).

Mas h& um trdmite demorado para podermos iniciar as entrevistas com Seu Nivaldo.
E necessario um projeto especifico e o preenchimento de formularios especificos
que tramitardo desde o comité de ética interno ao Instituto até, se necessario, a esfera
federal, o Ministério da Saude. Desde a primeira visita a Seu Nivaldo até 0 momento
do primeiro depoimento gravado foram mais de cinco meses. A aprovacao
finalmente chegou e Ivete e Vicente, tendo Paula como intermediaria, marcaram a
entrevista.

O encontro ocorreu numa das salas (a maior) do clube do antigo Asilo Coldnia
Aymorés, exatamente a sala onde estavam, numa imponente estante em madeira
escura (com um nitido “DPL” em entalhe), os discos e papéis que Seu Nivaldo
coletava para 0 museu. Era 21 de Junho de 2004. Conversamos com Seu Nivaldo
das 13h30 as 15 horas, sentados a grande mesa (também de madeira escura, como a
estante) e as enormes cadeiras. A entrevista foi registrada em fita k-7 e em mini-
disc. Tinhamos um roteiro inicial ao qual Seu Nivaldo — que ndo passou pela escola
e nos conta que “tem dificuldade de leitura” — ndo solicitou acesso prévio. Seu
Nivaldo gosta muito de falar de sua historia que se confunde com a historia do
Instituto que ja foi Asilo Coldnia, Sanatorio e hoje é “Instituto de Pesquisa”.

Agendamos uma segunda entrevista para o dia 23 do mesmo més de Junho. O
encontro durou 45 minutos, das 13h35 as 14h40, e ocupamos a mesma sala do
antigo clube, agora com bolo, po de queijo e cha que levamos. Eramos quatro: Seu
Nivaldo, Vicente, Ivete e Ronaldo (um outro Ronaldo, que até agora ndo havia
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entrado na historia). Seu Nivaldo tomou ché, mas disse que s6 fazia aquilo por ja
nos ter como amigos (os copos de plastico eram frageis demais para méos que ja
perderam a sensibilidade. Com o rosto ele verifica a umidade de uma parede, como
alguns fazem as criancas com febre). Insistiu para conhecermos Seu Elias que nos
levaria a um passeio mais completo pelos dominios da ex-colonia. O passeio foi
agendado e no dia combinado fomos ao Instituto em trés carros (um Ronaldo levou
Seu Elias, Vicente levou Seu Nivaldo, Ivete levou o outro Ronaldo). Escapamos da
area “urbana”: passeamos pelas represas, conhecemos as casas que Seu Elias
administra, reforma e aluga para arrecadar fundos para a Caixa do Instituto;
ganhamos alguns ladrilhos hidraulicos antigos que foram dispensados na troca dos
pisos nas casas (e que servem, aqui, para separar os itens do ensaio), conhecemos as
arvores de chalmougra, visitamos o cemitério e, novamente, a igreja, 0s antigos
pavilhBes, o campo de futebol e as pracas (h& duas pragas, com &rvores grandes,
antigas: uma delas — a do coreto — defronte a igreja; a outra préxima ao campo de
futebol onde os funcionarios do atual Instituto organizam algumas festas).

Terminadas as transcrigOes e a textualizagcdo dos depoimentos, voltamos ao Instituto
para ler o texto final para Seu Nivaldo (familiarizados com o ambiente, j& iamos e
vinhamos com alguma liberdade, sem precisar dos agendamentos previos). Ao final
da leitura fizemos mais perguntas a Seu Nivaldo (no periodo entre a segunda
entrevista e esse encontro Ivete havia descoberto o livro de Carlos Maranhéo sobre a
vida do escritor Marcos Rey. No livro o autor relata as condigdes de higiene dos
sanatorios, um aspecto que ndo haviamos abordado nas entrevistas com Seu
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Nivaldo). Comemos pastéis de Belém e voltamos para Bauru pela alameda de
eucaliptos que separa o Instituto e a area da colonia do pequeno distrito de Aymores,
por onde chegamos a estrada. Alguns dias depois Vicente retorna ao Instituto mas
ndo encontra Seu Nivaldo. Deixa com a secretaria do Dr. Opromolla duas camisetas
polo em tom pastel (aparentemente as preferidas de Seu Nivaldo). Terminadas as
corregOes lvete organiza um pequeno volume com a textualizagéo e algumas das
varias fotos digitais feitas durante os nossos encontros (Seu Nivaldo ja havia varias
vezes enfatizado que aquele material “daria um livro”. Ja havia nos dado uma cépia
xerox de artigo que foi publicado a partir de uma sua entrevista, com uma narrativa
muito préxima — embora bastante editada — daquela que ele nos fez. Em todas as
vezes que 0 encontravamos insistia para que levassemos fotos dele para copiar —
sempre havia uma foto nova Numa das visitas nos emprestou um romance espirita —
A extraordinaria vida de Jésus Gongalves, sobre a vida de um hanseniano que
passou pelo Asilo Col6nia Aymorés na década de 1930. O livro estava em sua casa
cuidadosamente embalado. Tudo o que faziamos la “bem que daria um livro”).

Quando lvete vai ao Instituto levar o material que elaborou com as fotografias e o
texto das entrevistas ja é janeiro de 2005. Encontra Seu Nivaldo aborrecido. Dois
meses antes havia falecido o Dr. Opromolla.

N&o encontramos Seu Nivaldo desde entdo. E preciso visita-lo. E preciso levar a
biblioteca do Instituto uma copia desse ensaio. E preciso rever Seu Nivaldo. E julho
é tempo de morangos.
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Historias

Eu tenho a medida que designo — e este é o esplendor de se ter
uma linguagem. Mas eu tenho muito mais a medida que nédo
posso designar. A realidade é a matéria prima, a linguagem é o
modo como vou buscé-la — e como n&o acho. Mas € do buscar e
ndo achar que nasce 0 que eu ndo conhecia, e que
instantaneamente reconheco. A linguagem é meu esforco
humano. Por destino tenho que ir buscar e por destino volto com
as maos vazias. Mas volto com o indizivel. O indizivel s6 me
podera ser dado com o fracasso da minha linguagem. S6 quando
falha a construgdo é que obtenho o que ela no conseguiu.*

Esse ensaio foi pensado para ser um ensaio em Historia Oral sobre Historia Oral. E
julgamos adequado justificar isso (depois, & preciso justificar também por que
pensamos ser um ensaio em Historia Oral e sobre Histéria Oral e Educacao
Matematica). Alias, € preciso que defendamos o que pensamos ser Histdria Oral na
eventualidade disso ndo ter ainda ficado claro.

Em termos diretos, concebemos a Histéria Oral como um método de pesquisa
qualitativa que ndo difere, em geral, dos demais métodos qualitativos: compartilha
com eles alguns dos principios mais essenciais e elementares, mas deles difere por
ter, dentre suas expectativas iniciais, ndo somente amarrar compreensdes a partir de
descri¢cbes, mas constituir documentos “historicos”, registros do outro, “textos
provocados”. Pode-se argumentar que essa prerrogativa é propria e natural as
pesquisas que se valem de depoimentos: as narrativas dos depoentes — e isso é algo
que julgo um principio em qualquer investigacdo — devem estar integralmente
disponiveis ao leitor que pode, se desejar, respeitados os termos impostos pelos
depoentes, elaborar suas proprias analises. Séo, portanto, sempre, potenciais fontes
historicas, cabendo a alguém aproveita-las assim ou ndo. A diferenciacdo entre a

%2 Clarice Lispector
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Histdria Oral e as demais abordagens qualitativas de investigacdo, segundo cremos,
estd precisamente no fato de que a constituicdo de fontes € intencional — néo
incidental — e isso obriga os que se valem de tal método a defenderem uma
concepcao de historia (e, conseqlientemente, de historiografia) que parametrize tanto
0s procedimentos para a constituicdo das fontes quanto os motivos e objetivos para
constitui-la.

Uma primeira abordagem ao tema pode bem ser aquela dada por Daniel Quinn em
seu livro I1smael®®. Se a citamos aqui é para que ela sirva de indicio de que uma
nocdo mais adequada de historia do que a do “estudo do passado” é possivel e pode
ser honestamente defendida junto a um publico bastante diversificado. “Primeira
definicdo: histéria. Uma histdria € um roteiro que inter-relaciona 0 homem, o mundo
e 0s deuses”, ensina o gorila Ismael. “Segunda definicdo: encenar. Encenar uma
histéria é viver de modo a torna-la realidade. Em outras palavras, encenar uma
historia é esforcar-se para torna-la verdade”, continua. “Terceira defini¢do: cultura.
A cultura de um povo € sua encenacdo de uma histéria”. Essa abordagem inicial, por
exemplo, posta em termos simples mas que — talvez exatamente por isso — ndo deve
ser negligenciada, ja nos mostra uma vinculagéo visceral entre historia e cultura, que
sera cada vez mais intensificada e defendida pelos teoricos atuais.

Para discutir a trajetéria de significacBes atribuidas ao termo “Historia” (e,
conseqiientemente, “Historiografia”), partiremos de um ponto arbitrario numa longa
cadeia de contribui¢cdes: Marc Bloch.

Histdria, segundo Bloch — autor que ndo sO para historiadores é uma referéncia
obrigatoria —, € o estudo dos homens, vivendo em comunidade, no tempo. N&o acha
possivel defender a idéia de que a historia € o estudo do passado pois 0 passado, em
si, ndo tem consisténcia ontologica de modo a ser estudado “como” passado. E
preciso a substancia humana para que o passado venha a ser, de algum modo,
ontologizado, com o que um discurso sobre ele seria possivel. As concepcdes de
Bloch — que junto a outros estudiosos cria, no inicio do seculo XX, a Escola dos
Annales na entdo jovem Universidade de Estrasburgo — chocam-se contra uma
concepcdo de historia — aquela atribuida a Leopold von Ranke. A concepcao
rankeana de histéria pretendia inscrever a historiografia no cenéario das disciplinas
cientificas que se implantavam desde o surgimento do positivismo, no século XIX.

N&o ¢é de se estranhar, portanto, que uma tal concepcdo ainda hoje seja fortemente
presente, ndés que ainda vivemos sob um modelo positivista nas academias,
malgrado todos os esforcos para ultrapassa-lo.

% Ismael é um livro para jovens, mas pode (talvez deva) ser lido por todos. Conta a histéria de um
gorila cujos ensinamentos a um humano, seu discipulo, inicia-se com o tema “cativeiro”.
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A historiografia de Ranke concentra-se nos acontecimentos politicos e nas questdes
de Estado e os destinos da humanidade que, conseqiientemente, sdo tramados pelos
grandes homens do passado. A histdria reduz-se a um procedimento narrativo de
acontecimentos cujas evidéncias podem e devem ser comprovadas por fontes
primarias, reduzidas e nem sempre de facil acesso. Uma énfase, segundo Burke, “na
necessidade de basear a historia escrita em registros oficiais, emanados do governo e
preservados em arquivos” que constituisse uma trajetéria de negacdo as cronicas,
narrativas ndo raras vezes ficcionais que dominavam a historia até entdo (a
instituicdo, portanto, da “tirania da histdria” segundo a perspectiva de Jolles, em seu
Formas Simples). Trata-se do que se tem chamado de “uma historia vista de cima”,
dado que a luz resplandece sobre os grandes feitos, e tanto as minorias quanto o
homem comum sdo coadjuvantes cuja orienta¢do provem dos grandes homens.

Mas ha que se ressaltar um fator aventado por Thompson. E necessario irmos além
da atribuicdo da paternidade dessa abordagem rankeana para conhecer 0s entornos
objetivos e ideoldgicos que favoreceram o surgimento e a proliferacdo de tal
concepcao, além de investigar quais estratégias permitem que ela se sustente até
hoje. Deve-se compreender um contexto e uma época em que a figura do historiador
profissional comecava a ser constituida e, com isso, a necessidade de manter um
status académico que primava por uma individualizacdo crescente e prezava a
radical dissociacdo entre 0 mundo cientifico e a vida comum. Mas tal como ocorre
em outras instancias da experiéncia humana, ha que se ressaltar a mescla de posic¢oes
que comumente convivem num mesmo espaco. Embora algumas idéias sejam
projetadas ideologicamente de modo mais radical e, por isso, permanegcam vigindo
por mais tempo e com mais for¢a, a manutencdo convive com a ruptura: Dewey
conviveu com Torndike assim como von Ranke foi contemporaneo de Michelet**.

E contra a posicdo rankeana que se aglutinam alguns estudiosos, muitos deles
reunidos em Estrasburgo, numa universidade criada com o interesse precipuo de
degermanizar a regido da Alsécia-Lorena, reconquistada pelos franceses no inicio do
século XX. Concentram-se, agora, na analise das estruturas que julgam essenciais
para entender a dindmica dos acontecimentos observados sob um campo de visdo
amplo, da longa duracdo. O tempo é desacelerado, aos poucos as “idéias” véo
aliando-se as relacdes sociais, disparando os acontecimentos que o historiador tera
em mé&os e com 0s quais elaborara uma “nova historiografia”. Num ensaio sobre a
historia das mentalidades, Phillipe Ariés, um dos atuais representantes dessa Historia

% Ellen Langemann em seu An Elusive Science mostra como as concepcdes antagénicas de
Educacédo — e consequentemente, de pesquisa em Educacdo — de Dewey e Thorndike conviveram e
como as teorias e praticas do segundo se impuseram as do primeiro, configurando o panorama
educacional americano. Michelet, por sua vez, é historiador emblematico quanto a utilizacdo de
fontes alternativas na historiografia. Textos seus como O povo, por exemplo, valem-se fartamente
dessas fontes para um registro historico que é, em sintese, um modelo alternativo para a
compreensdo do mundo social.
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Nova, aponta como componentes-fundadores do movimento os franceses Lucien
Febvre e Marc Bloch, o belga Henri Pirenne, gedgrafos como A. Demangeon e
sociélogos como Lévy-Bruhl e Halbwachs. E acrescenta:

“Todavia, embora fosse o mais bem organizado, o0 mais
combativo, o grupo dos Annales ndo era o unico. Cumpre
acrescentar a ele personalidades independentes e solitarias que
tiveram o mesmo papel pioneiro: o célebre historiador holandés
Huizinga, autores que permaneceram obscuros durante muito
tempo, como o alem&@o Norbert Elias /.../ ou ainda autores um
pouco marginais, quero dizer, cuja relagdo com a historia das
mentalidades ndo apareceu e nado foi logo reconhecida, como
Mario Praz”

A caracterizacdo de uma nova concepg¢do do tempo histérico e de sua representacédo
pode ser tecida a partir de elementos significativos, segundo aponta Reis. A
interdisciplinaridade (os historiadores, particularmente aqueles de Estrasburgo,
vivendo em ambiente extremamente fecundo, constatam a impossibilidade de
cooperacdo interdisciplinar caso mantivessem a representacdo tradicional — linear,
teleoldgica, sucessdo pautada no evento, na assimetria passado/futuro — do tempo
historico); a longa-duracéo (conceito bastante préximo ao de estrutura social: ““as
mudancas humanas, embora ocorrendo e sendo percebidas, endurecem-se,
desaceleram-se, estruturam-se. /.../ a mudanca ocorre, ndo segundo Herodoto e a
histdria tradicional, mas por uma “dialética da duracdo’: a mudanca é limitada e
ndo tende a ruptura descontrolada. /.../ O tempo dos Annales é uma desaceleracao
cautelosa”); a ampliacdo do conceito de fonte histérica (a documentacdo passa a
ser considerada como registro da passagem do homem pelo mundo); motivada por
problemas, a histéria como construcdo (“na historia tradicional, sem documentos
ndo ha histéria. Para os Annales, sem problema ndo ha histéria. /.../ a histéria
tradicional considerava os fatos como ja presentes nos documentos”, para 0S
Annales, mesmo que resistindo a andlise e a acdo, os fatos precisam ser construidos
a partir das fontes); o método retrospectivo (o “idolo das origens” — que Bloch
pretendeu destronar —, consiste na idéia de que o mais proximo pode ser sempre
explicado pelo mais distante. Para Bloch, ao contrério, ““ndo basta conhecer o
comeco ou o0 passado de um processo para explica-lo. Explicar ndo é estabelecer
uma filiacdo. O presente guarda uma certa autonomia e ndo se deixa explicar
inteiramente pela sua origem. O presente esta enraizado no passado, mas conhecer
essa raiz ndo esgota seu conhecimento. Ele exige um estudo em si, pois € um
monumento original, que combina origens passadas, tendéncias futuras e acéo
atual”. Trata-se de trafegar — e essa € a esséncia do chamado “método regressivo” —
do mais conhecido — o préximo, o presente — ao menos conhecido — o distante, o
passado. “Esse método é o sustentaculo da histéria-problema: tematica, essa
historia elege, a partir da analise do presente, 0s temas que interessam a esse
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presente, problematiza-os e trata-os no passado, trazendo informacgdes para o
presente, que o esclarecem sobre sua propria experiéncia vivida”)

Parametrizada por esses principios inovadores, a elaboragcdo dos Annales segue uma
trajetoria de alteracOes e adaptacdes, chegando a historia socioeconémica de
Braudel, implantada e impulsionada nas duas décadas ap6s a Segunda Grande
Guerra. Ganha nitida distincdo nesse cenario aquela idéia das relaces sociais como
a forca viva que move o0s acontecimentos. Ainda que tenha havido uma alteracdo de
foco — as “idéias” cedem lugar paulatinamente as “relagdes sociais” — a
historiografia até o final da década de 1960 esta visivelmente envolvida com uma
analise socioecondmica julgada determinista, sem que nenhuma alteracdo nas idéias
fundamentais dos Annales tenha ocorrido. Para alguns autores — dentre eles
Hobsbawn — mantém-se o paradigma que sustenta uma histéria ainda “vista de
cima”, na qual as circunstancias superestruturais ocupam, isoladas, a atencdo dos
historiadores. Herdeiros desse paradigma que combate a abordagem rankeana
instituem uma nova (conhecida por “terceira”®®) fase nos Annales: a Nova Nova
Historia (Nouvelle Nouvelle Histoire), quando a importancia da economia, ressaltada
por Braudel, € reduzida, segundo os historiadores, pelas exigéncias impostas pelo
mundo contemporaneo. A Histdria associa-se a novas disciplinas (psicanalise,
antropologia, linguistica, literatura, semidtica, mitologia comparada, climatologia,
paleoboténica) e novas técnicas sdo utilizadas (carbono 14, andlise matematica,
modelos, dendrocronologia, computadores). A histéria passa a ser escrita no plural:
sdo ‘historias de ...” e pode ser feita a partir de multiplas perspectivas. O interesse
“central” é plural, multiplo, heterogéneo, disperso. O todo &, agora, inacessivel e s
se pode abordar a realidade social por partes. A histdria esta em migalhas. Retorna o
interesse pela biografia e pelo evento, até entdo desprezados mas ndo ao todo
desconsiderados. A narrativa intervém com espirito novo. Agora, ocupa-se da vida,
dos sentimentos, do cotidiano ndo sé de grandes e poderosos. Foucault e Ricoeur,
por exemplo, sdo chamados a cena para a consolidacéo desse projeto.

Podemos pensar ndo mais NA histdria, mas NAS histdrias possiveis, nas versoes
historicas, e legitima-las como verdades dos sujeitos que as vivenciaram e as
relatam. Tanto quanto o é a descri¢do para a pesquisa qualitativa, as narrativas orais
fixadas pela escrita sdo tomadas como documentos historicos, intencionalmente
constituidos, que ndo estdo subjugadas a um critério de valor definido a partir da
“realidade” do mundo. As descri¢bes constituem o solo no qual estdo fincados os
conceitos das Humanidades. Segundo Joel Martins

“/.../ s6 havera Ciéncia Humana se nos dirigirmos a maneira
como os individuos ou grupos representam palavras para si

% A primeira fase inicia-se com a criagdo do grupo; a segunda fase é tida como aquela em que a
revista mantém-se sob a direcdo de Braudel.
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mesmos utilizando suas formas de significados, compdem
discursos reais, revelam ou ocultam neles os que estdo pensando
ou dizendo - talvez desconhecido para eles mesmos, mais ou
menos 0 que desejam — mas, de qualquer forma, deixam um
conjunto de tracos verbais daqueles pensamentos que devem ser
decifrados e restituidos, tanto quanto possivel, na sua vivacidade
representativa. Os conceitos, portanto, sobre os quais as
Ciéncias Humanas se fundamentam, num plano de pesquisa
qualitativa, sdo produzidos pelas descri¢bes”.

Descricdes nédo sdo certas ou erradas, verdadeiras ou falsas. Descri¢des implicam, ao
menos, um falante e um ouvinte: mondlogos que o sujeito faz consigo mesmo, no
“forum interno da consciéncia”, mesmo que trazidos a publico, fixados pelo
exercicio da escrita, ndo se enquadram como descricdes. A descricdo s6 tem sentido
— enquanto descricdo — se provém de alguém que fala sobre algo que é desconhecido
do ouvinte. A posicdo de quem descreve €, sob esse aspecto, “melhor” do que a de
quem a ouve. Tracos caracteristicos, apenas, ndo sdo suficientes para caracterizar
uma descricdo, a menos que 0 objeto descrito ja tenha sido indicado. As
caracteristicas terdo a funcdo de complemento, de preenchimento de detalhes na
sempre insegura atribuicio de significado. E ainda Joel Martins quem complementa:

“/...I 0 propdsito de uma descricdo /.../ €, em muitos casos, o de
agir como um auxiliar para o reconhecimento. /.../ 0 mérito
principal de uma descrigdo ndo é sempre a sua exatiddo ou seus
pormenores, mas a capacidade que ela possa ter de criar uma
reproducdo tdo clara quanto possivel para o leitor da descricéo.
/... Descrever algo é poder dizer como uma certa coisa pode ser
diferenciada de outra, ou ser reconhecida entre outras coisas.
/.../ Quando X descreve algo para Y isto implica dizer-se que sua
emissao satisfaz as condi¢bes para uma descricao, isto é, que ela
é suficientemente ampla, justa, precisa e equilibrada™.

Amplitude, justica, precisdo e equilibrio de uma descricdo, porém, sé podem ser
avaliadas pelo pesquisador e seu grupo, no contexto socio-cultural-politico e tedrico
dentro do qual a pesquisa esta sendo realizada.

Assumir, nesses termos, as descrigcdes como fundamentais para conhecer algo, como
vetores iniciais e fundamentais nas pesquisas realizadas segundo os parametros da
Histéria Oral, residuos de enunciacdo a partir dos quais o pesquisador
intencionalmente cria de fontes histdricas, implica aceitar uma concepc¢do de
Historia e de Historiografia condizentes com as vertentes mais atuais, adeptas da
Histéria como versdo, negando a verdade histérica (a ela preferindo a historia das
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verdades). Trata-se, portanto, de alterar os enfoques e as questfes suscitadas pelos
depoimentos recolhidos: trata-se de alterar o registro, a interpretacdo, a configuracao
— nunca plena e definitiva, sempre fragmentaria e temporaria — da verdade do sujeito
que fala sobre aquilo que se pretende conhecer.

Certificar-se de que ha evidéncias seguras que corroboram (ou negam) a informacao
de um depoimento é uma questdo que ndo se coloca (ou ndo deve colocar-se) nos
dominios daqueles que trabalham com Historia Oral, segundo cremos. Do que
adiantaria checar se Seu Nivaldo ganhou ou ndo um Oscar por um filme que fez?
Importa, sim, perceber que essa informacao permite compreender que (e por que) a
Seu Nivaldo agrada registrar-se (em escritos, em filmes, em fotografias) e sente-se
valorizado valorizando esses registros. Por que seria tdo visceral a checagem de
datas, de situacOes, lembrancas? A checagem, em si, ndo pressupde uma verdade
que estaria mais ou menos adequada ao narrado? Negar essa verdade definitiva,
panoramica, global, absoluta.

Todas essas checagens ndo nos desviariam do foco principal, a saber, aquele que
coloca a narrativa do sujeito como o proprio sujeito constituindo-se, do modo como
ele pretende constituir-se? Por que essas verdades fabricadas pelos sujeitos devem
ser rechagadas, postas & margem do historico? Ndo somos também as verdades que
nos impomos e segundo as quais pretendemos ou quereriamos viver? Qual o
problema em aceitar o relato de uma vida que se faz relato exatamente para que o
passado seja purgado, para que o0 presente seja mais aceitavel? Tal relato ndo nos diz
tanto quanto o relato que o nega? E ainda que alguma checagem fosse feita, ainda
que alguma divergéncia nos surgisse no processo mesmo sem checagem alguma,
nédo seria mais produtivo indagar-se por que essa divergéncia? O que ela nos ensina
sobre o sujeito, sobre suas verdades, sobre seu tempo e seu modo de constituicdo do
mundo?

E interessante que essas questdes estejam sendo por nds registradas ao mesmo
tempo em que uma revista nacional de grande circulagdo debate-se, nas cartas dos
leitores, sobre a autoria da conhecida frase “O Brasil ndo ¢ um pais sério”. Foi
Charles De Gaule, afirmam alguns. Foi Celso Vieira, embaixador brasileiro na
Franca, rebatem outros. Foi um assessor de De Gaule? Foi Carlos Alves de Souza,
embaixador em Paris? Perguntariamos: o que faz com que o eco dessa frase ressoe
tdo significativamente até hoje? Por que esse fascinio com uma autoria? O que esse
fascinio nos revelaria? Que percepcdo de pais a frase nos permite vislumbrar? Na
Histdria da Matematica, Gauss realmente determinou com presteza, quando ainda
crianga, a soma dos cem primeiros naturais? Como saber? Com garantir que a
garantia do biografo de Gauss é isenta? Por que essas perguntas afetam de modo tdo
inclemente os historiadores da Matematica? N&o seria mais operativo perguntar-se
que tipo de concepcdo essa afirmacdo desvela? Qual Gauss esse registro permite
construir? Por que isso é tdo importante? Obviamente, na esteira de uma historia-
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problema, ndo negamos as questdes, defendemos a necessidade de mudanca de foco
nessas questoes.

Mas talvez estejamos, também nos, focando demasiadamente os dominios da
Histdria e da Historiografia. Além de defendermos a Historia Oral como método de
pesquisa qualitativa que parte dos relatos orais, constituindo documentos, para
elaborar e aprofundar compreensGes, € necessario apontarmos uma outra
perspectiva: a Historia Oral ndo é método inscrito exclusivamente nos dominios
historiograficos. E hd uma argumentacéo para defendermos essa afirmacéo.

O equivoco de atribuir a Historia Oral como “naturalmente” vinculada ao dominio
da Historia pode ser explicado, em primeira instancia, pela prépria nomenclatura.
Historia Oral €, ja, uma expressdo simplificada. Melhor seria dizermos: a
constituicdo intencional de fontes historicas a partir da oralidade, numa clara
complementacdo (alguns prefeririam, aqui, “oposicdo”) aquela concepcdo de
“Historia” pautada somente em documentos escritos ou, mais radicalmente, em
fontes priméarias. N&o vemos escrita e oralidade em oposicdo, mas como
possibilidades complementares para a elaboracdo histérica. Historiadores
conceituados — tanto antigos como contemporaneos — afirmam sobre as vantagens da
utilizacdo de varias fontes para compreendermos 0os homens no tempo. Negar 0s
arquivos escritos como recurso de pesquisa seria um equivoco tdo alarmante quanto
negar a importancia da oralidade para entender a temporalidade e, nessa
temporalidade, as circunstancias humanas. Existe, sim, julgamos, uma oposi¢édo
sensivel entre a Historia Oral e a historiografia mais tradicional, mas ela ndo esta
nos pseudo-conflitos oral/escrito e memdria/histéria. Estd no modo como
concebemos a propria historia, suas fontes e seus agentes, do que pensamos ja ter
tratado. Além do mais, ndo estando inscrita no dominio estrito da Historia (como
defenderemos) ndo se trata de submetermo-nos aos critérios dos historiadores para
julgar se é ou ndo adequada essa forma que defendemos e pensamos ser alternativa
para escrever ou pensar Historia. Temos que constituir um pensamento critico sobre
a Histdria e a Historiografia por nos assumirmos como “fazedores de fontes”, mas
devemos estabelecer nossas interlocu¢ées num dominio mais vasto.

Segundo Paul Thompson,

“A realidade é complexa e multifacetada; e um mérito principal
da histéria oral é que, em muito maior amplitude do que a
maioria das fontes, permite que se recrie a multiplicidade
original de pontos de vista”.

Recriar pontos de vista respeitando vivéncias estd na origem do que temos
concebido por Histéria Oral. O surgimento das novas tecnologias de registro —
notadamente o gravador portatil — traz para a historiografia (mas ndo sé para a
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historiografia, reiteramos) uma revolucdo similar aquela que a imprensa,
anteriormente, trouxe, permitindo aos historiadores vislumbrar uma pluralidade de
recursos quantitativos e qualitativos. A expressdo “Historia Oral” surge entre 0s
americanos, embora focos bastante nitidos de praticas comuns possam também ser
detectadas na Europa. A historia de seu surgimento vincula-se, via-de-regra, 0 nome
de Allan Nevins, devido as gravacdes que realizou com personalidades americanas —
dentre as quais se destaca a biografia de Henry Ford — logo apds a segunda grande
guerra. Nevins nega essa paternidade a ele atribuida afirmando, no livro de
Dunaway & Baum que

“A historia oral nasce da invengdo e da tecnologia modernas.
/...] Comegemos reavaliando o mito de que eu fundei a historia
oral. A Histdria Oral fundou-se. Ela tornou-se uma necessidade
patente, e teria sido trazida a vida em varios lugares, teria
desabrochado sob varias e distintas circunstancias, de qualquer
modo™.

A expansdo das atividades industriais e a atencdo — dada principalmente pela
Antropologia — aos “excluidos” nesse processo de industrializacdo no mundo
contemporaneo, intensificam a utilizacdo das memdrias gravadas como recursos
para a pesquisa, numa série de estudos de casos. N&do se trata mais de privilegiar as
grandes personalidades publicas — 0 que ocorreu mesmo na Historia Oral em seus
inicios, mas de voltar o olhar a particularidade dos marginalizados. E mais
propriamente no intervalo entre-guerras (que os autores chamam de “primeira
fase”), ainda fortemente atrelada aos documentos escritos, que a Historia Oral
comeca a considerar, como foco principal, as populacdes marginalizadas e casos
discrepantes na norma social vigente. Com isso as biografias surgem como
instrumento privilegiado, embora a intengdo mais fortemente detectada seja a de
estudar, a partir de particularizagdes, 0s processos e contornos que permitem, criam,
mantém e reproduzem a marginalizacéo, o desvio, a exce¢do. E em seu processo de
desenvolvimento que a Histdria Oral, ampliando seu foco, passa a estudar grupos e
populacdes de segmentos médios, que ddo um panorama mais nitido da realidade.

Atualmente parece haver um interesse generalizado nos processos gque envolvem as
memorias, quer sejam individuais ou coletivas, voluntarias ou involuntarias;
vivemos um momento historico em que a sociedade dos meios de massificacédo
pretende homogeneizar — e o tem feito violentamente — todas as formas de saber e de
comunicacdo social. Nesse cenario a Histéria Oral desempenha (ou pode
desempenhar) funcédo singular. Seus estudos tém em comum a tendéncia de evitar a
“coisificacdo”, a “factualizacdo” — e, decididamente, a “heroificacdo” — dos
individuos-depoentes, mas preserva-los em sua integridade de sujeitos, registrando
uma rica pluralidade de pontos de vista. Segundo Paul Thompson, notadamente trés
fatores distinguem e validam a abordagem da Historia a partir de evidéncias orais: a
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oralidade permite ressaltar, tornando mais dindmicos e vivos, elementos que, de
outro modo, por outro instrumento de coleta, seriam inacessiveis; a evidéncia oral
permite compreender, corrigir ou complementar outras formas de registro — quando
existem — e, finalmente, a evidéncia oral traz consigo a possibilidade de transformar
“objetos” de estudos em “sujeitos”, ao evitar que, como na “historiografia classica”,
os atores da Histdria sejam compreendidos a distancia e (re)elaborados em uma
“forma erudita de ficcdo”.

Como método de pesquisa com procedimentos mais plenamente configurados (ou
em via de configuracdo mais estavel, pois se inicia sua reflexdo metodoldgica), a
Histéria Oral surge em meados das décadas de 1960/70. Trata de abordar o
acontecimento social sem classificacfes prévias, mas tentando abrir os varios planos
discursivos de memorias varias, considerando as tensdes entre as historias
particulares e a cultura que as contextualiza. O sujeito, que se constitui a si proprio
no exercicio de narrar-se, explica-se e da indicios, em sua trama interpretativa, para
compreensdo do contexto no qual ele esta se constituindo.

E é também na década de 1970 que a América Latina comeca a participar mais
intensamente do movimento da Histéria Oral. No Brasil, embora haja registros de
pesquisas desenvolvidas segundo essa abordagem em tempos mais remotos>
(vinculada a Sociologia e a Psicologia Social), a Associacdo Brasileira de Historia
Oral é fundada em 1975 e a aplicacdo desse recurso por universidades e outras
instituicdes é flagrante a partir da década de 1980.

Julgamos que mais adequado seria nos referirmos a essa modalidade de investigacéo
como “abordagem qualitativa de pesquisa que vincula oralidade e memoria”, ainda
mais no Brasil, onde a influéncia dos historiadores (que ainda discutem se a Histéria
Oral é uma metodologia, uma técnica ou uma metodologia) fica relativizada®” face
as influéncias vindas, por exemplo, das Ciéncias Sociais.

% 0O titulo de um dos topicos desse ensaio teve a intencdo de referir-se a essa anterioridade. Os
filhos de Sanchez é uma referéncia obrigatéria tanto para a Antropologia, quanto para a Sociologia
e 0s Estudos Culturais. Trata-se do estudo de Oscar Lewis, publicado pela primeira vez na década
de 1960. O tratamento dado pelo autor para tratar o tema da pobreza é totalmente inovador:
apresenta sequiencialmente entrevistas coletadas na cidade do México com membros da Familia
Sanchez. A obra — que desenvolve cruamente suas inten¢des — valeu ao autor um processo judicial
instaurado pelo governo mexicano.

%7 Ainda assim, essa relativizagdo (que ocorre, por exemplo, quando optando por procedimentos na
pratica de pesquisa) pode ser questionada. Olga de Moraes Von Simson, ex-orientanda de Maria
Isaura Pereira de Queiroz (uma das precursoras no uso da Histéria Oral em Sociologia), em
comunicacdo particular ao Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educacdo Matematica” relata que a
criacdo da ABHO surgiu do interesse de alguns historiadores e socidlogos, motivada principalmente
por José Carlos Sebe Bom Meihy — que a época retornava euforico do Congresso Internacional de
Histdria Oral, realizado no México. Um impasse surgiu quando decidindo o nhome da Associacao.
De um lado, os socidlogos defendendo termos como “memoria” e “oralidade”; de outro, 0s
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Como Historia Oral, portanto, entendemos a perspectiva — essencialmente hibrida e
multifacetada — de, frente a impossibilidade de constituir documentos que recriem
“A” histdria, registrar algumas de suas varias versdes, aos olhos de atores sociais
que vivenciaram certos contextos e situacdes, considerando como elementos
essenciais nesse processo as memorias desses atores — via-de-regra negligenciados
pelas abordagens sejam elas oficiais ou mais classicas — sem desprestigiar, no
entanto, os dados *“oficiais”, sem negar a importancia das fontes primarias, dos
arquivos, dos monumentos, dos tantos registros possiveis, 0s quais consideramos
uma outra versao, outra face dos “fatos”.

A Historia €, portanto, como sentencia Cohen, apenas um outro texto em uma
procissdo de textos possiveis e ndo uma garantia de qualquer significacdo singular.
Entendemos a Historia Oral como método de pesquisa qualitativo que nos permite —
na verdade, segundo nossas concepg¢des, nos obriga a — ndo s6 compreender e
constituir panoramas historicos mas trafegar por outras cercanias, ter outros
interlocutores e vizinhos, outras questdes de pesquisa que nao as “histéricas”, ainda
que a constituicdo de registros seja inerente a opgdo pelo método e que nele uma
hermenéutica esteja sempre latente.

Pensamos a Historia Oral como possibilidade de investigar o dito, o ndo dito e,
muitas vezes, de tangenciar o indizivel e seus motivos; e, portanto, de investigar 0s
regimes de verdade que cada uma das versdes registradas cria e faz valer, com o que
se torna possivel transcodificar — e, portanto, redimensionar — registros e praticas.

Nesse panorama, 0S pesquisadores que como nos tém se valido da Histéria Oral
como método de pesquisa, operando como memorialistas, sdo constituidores de
registros: constréem, com o auxilio de seus depoentes-colaboradores, documentos.
Tais documentos sdo, sob nossa ética, “enunciacdes em perspectiva” que preservam
vozes muitas vezes alternativas e dissonantes ao que classicamente se convencionou
chamar de “fato” histérico. Temos, portanto, negado “O” fato histérico e preferido
“AS” versdes, mais dindmicas, mais vivas, mais personalizadas, menos mitificadas e
heroificadas, que nos permitem transitar por um cenario no qual se entrecruzam o
gquem, o0 onde, 0 quando e 0 porqué.

Considerar a Historia Oral como método qualitativo de pesquisa implica, portanto,
inscrevé-la também como uma possibilidade frente as caracteristicas do que Lyotard
define como pds-modernismo, momento em gue se declara uma “morte aos centros”
e uma “desconfianca das metanarrativas”. Como afirma Jenkins, os antigos quadros

historiadores defendendo a expressdo “Histdria Oral”. Os historiadores, como se sabe, venceram
essa queda de braco.



115

de referéncia anglocentrados, eurocentrados, sexistas etc ja ndo sdo mais
considerados legitimos ou naturais, como também ndo o sdo as hierarquias sociais
pré-modernas, baseadas predominantemente na divindade, na raca, no sangue, na
estirpe; ja ndo se pode considerar como porto seguro as pretensdes de verdade
radicadas nas metanarrativas teoldgicas, nem nas metanarrativas cientificas ou
filoséficas, nem os programas unidirecionados de progresso, reforma e emancipacéo
do homem. Também a historiografia, especificamente e naturalmente, passa por esse
processo de redescri¢do: o passado — preenchido ontologicamente pelos homens do
passado — pode também ser redescrito infinitamente.

“No rastro desses centros ausentes e metanarrativas ruidas, as
condi¢cdes do pds-modernismo produzem aquela multiplicidade de
relatos histéricos que encontramos por toda parte em nossas
sociedades democraticas/consumistas, uma massa de géneros
(“histérias com griffe’) para usar e/ou abusar a gosto.

Nisso podemos identificar, por exemplo, as histérias dos
historiadores (historias profissionais que tentam estabelecer
hegemonia naquele campo de estudo, uma versao expressa nas teses,
monografias, artigos e livros), as historias dos professores de
escola (necessariamente popularizagbes das historias dos
historiadores profissionais) e depois toda uma gama de outras
formas caracteristicas /.../: relatos historicos para criangas, relatos
da memoria popular, relatos de negros, brancos, mulheres,
feministas, homens, relatos de heranca cultural, relatos de
reacionarios, elites, marginais etc. Todos esses diversos constructos
sdo influenciados por perspectivas locais, regionais, nacionais e
internacionais.

E ndo é tudo. Todos esses géneros tém fronteiras irregulares e
sobrepostas, e todos se ap6iam um nos outros/.../ Mais: todos sédo
rasgados por pressupostos epistemoldgicos, metodoldgicos e
ideoldgicos que /.../ movem-se por todo o campo, de modo que
podemos ver cada um desses géneros em termos aqui estruturais ou
fenomenologicos, ali empiricos ou existenciais, da perspectiva
primeiro do liberalismo ou do marxismo, por exemplo, e depois da
direita radical etc.; /.../. O que fica claro €, portanto, a absoluta
imprevisibilidade das leituras e o0 reconhecimento de que as
interpretaces no (digamos) ‘centro’ de nossa cultura estdo 14 nao
porque sejam verdadeiras ou metodologicamente corretas /.../ mas
porque estdo alinhadas com o discurso dominante. Mais uma vez,
temos a relagdo entre poder e saber.

Esse fluxo interpretativo, quando visto de forma positiva, tem o
potencial de capacitar até os mais marginalizados, na medida em
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que eles pelo menos podem produzir suas proprias histérias, mesmo
que ndo tenham poder para torna-las a de outras pessoas.”

De um lado, o passado podendo ser lido nesse campo de interesses diversos, cada
um desses interesses produzindo seus textos e suas leituras (estabelecendo, portanto,
0 passado “em si” como uma auséncia); por outro, o passado assentado como a
verdade definida e definidora da historia autorizada. No “entre”, a possibilidade de
mais pessoas € mais grupos produzirem suas proprias historias — “uma prética
discursiva que possibilita a mentalidades do presente irem ao passado para sonda-lo
e reorganiza-lo de maneira mais adequada as suas necessidades” — para que possam
dar “visibilidade a aspectos do passado antes ocultos ou dissimulados, que foram
desconsiderados ou postos de lado”, uma historia que mostra, como afirma Gilda
Souza, que o passado comportava outros futuros além daquele que se processa no
presente.

Como disparar, na historiografia, uma abordagem que considere esses parametros?
Segundo Jenkins, duas coisas seriam necessarias: uma “metodologia reflexiva” (algo
que permita explicitar o porqué de fazer uma ou outra histéria, o porqué de fazé-las
dessa ou daquela maneira e as condi¢gdes que permitem que elas sejam feitas assim
ou assado) e uma “selecdo do conteldo adequada a essa pratica” (“minha
preferéncia pessoal”, afirma o autor, “seria por uma serie de histérias que nos
ajudassem a compreender ndo s6 0 mundo em gue vivemos, mas também as formas
de histdria que nos ajudaram, a produzi-lo e que, a0 mesmo tempo, ele produziu™).

% Keith Jenkins, A Historia Repensada.
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Um conto, um ponto: referéncias

Andava olhando os edificios sob a chuva, de novo impessoal e
onisciente, cego na cidade cega. Mas um bicho conhece sua
floresta; e mesmo que se perca — perder-se também é caminho.*

Numa péagina do Tratado de Arquitetura, Filarete, depois de
afirmar que é impossivel construir dois edificios perfeitamente
idénticos — assim como, apesar das aparéncias, as ‘fucas
tartaras, que tém todas a mesma cara, ou as da Etidpia, que séo
todas negras, se olhares direito, veras que existem diferencas nas
semelhangas’ — admitia que existem ‘muitos animais que s&o
semelhantes uns aos outros, como as moscas, formigas, vermes e
ras e muitos peixes, que daquela espécie ndo se reconhece um do
outro’. Aos olhos de um arquiteto europeu, as diferencas mesmo
pequenas entre dois edificios (europeus) eram relevantes, as
entre duas fucas tartaras ou etiopes, negligenciaveis, e as entre
dois vermes ou duas formigas, até inexistentes. Um arquiteto
tartaro, um etiope desconhecedor de arquitetura ou uma formiga
teriam proposto hierarquias diferentes.*’

Borges é um escritor dificil. Genial e dificil. Talvez por isso nossas incursées nesse
universo borgeano tenham sido sempre adiadas. Mais recentemente, porém, Borges
passou a freqlentar sistematicamente as reunibes do Grupo de Pesquisa e algumas
bancas de qualificacdo e defesa. Ainda que Borges tenha sido colocado como uma
possibilidade — uma necessidade, na verdade — para o futuro, acabamos nos
debrucando sobre Fumes, 0 memorioso, em copia Xerox.

Alexandre é um amigo que iniciou seu mestrado com o projeto de estudar a presenca
do herdi na propaganda. Por conta dessa sua intencdo de pesquisa e por seu interesse

% Clarice Lispector
*0 Carlo Ginzburg em Mitos, Emblemas e Sinais.
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em mitologia grega conheceu o A casa de Astérion, de Borges, e nos levou desse
conto uma cépia xerox. Isso ocorreu quando ja estavam tramitando os documentos
que nos permitiriam coletar os dados com Seu Nivaldo, no Instituto Lauro de Souza
Lima.

O conto foi lido atentamente e ja de inicio uma possibilidade ocorreu com clareza: a
inversdo borgeana entre monstro e herdi — no caso Minotauro e Teseu — poderia ser
tomada como referéncia metafdrica para os exercicios de Histdria Oral que o Grupo
de Pesquisa vinha realizando. Tratava-se, na verdade, de uma possibilidade de
discutir a disposicdo de que a Historia Oral ndo necessariamente volta-se aos
excluidos mas, ao tomar esse caminho, desenvolve exatamente a inversdo que
Borges metaforicamente concebeu.

Mas havia no conto, percebiamos, varias passagens, termos e abordagens — partindo
do pressuposto de que a “boa” literatura permite, possibilita, motiva e, de certa
forma, tenta coordenar uma pluralidade de campos interpretativos — que nos eram
misteriosos e precisavam ser estudados. Uma tarefa que nos parecia ousada: adentrar
um campo — o da critica literaria — que s6 ndo nos era totalmente desconhecido por
algumas poucas leituras que faziamos sem compromisso algum, exceto aquele de
descobrir caminhos para leituras de obras literarias que nos agradavam e conhecer
métodos de analise diferenciados.

O risco de elaborar uma caricatura de critica textual era demasiadamente grande e,
por conta disso, comecamos a coletar textos de criticos literarios reconhecidos,
publicados em periddicos conhecidos. A leitura de cada um desses textos
possibilitava surpresas (era entdo “essa” uma possibilidade de interpretacdo para tal
passagem? Seria esse o significado escondido, o sentido pretendido pelo autor? Era
por isso que “aquilo” estava ali?) e constatacBes (como estavamos familiarizados
com o texto, ja nos langavamos em algumas interpretacdes, e era muito interessante
quando as nossas percep¢des mostravam-se sincrénicas aquelas das autoridades da
critica literaria. Segundo uma conhecida anedota, algo muito semelhante ocorre
quando o publico aplaude a orquestra ja nas primeiras notas, quando ainda a obra
sequer se configurou minimamente: ndo aplaude o condutor ou 0s instrumentistas;
aplaude a si préprio por ter reconhecido a melodia).

A referéncia a monstros, mitos, prisdes, labirintos — elementos tdo caros ao conto
quanto as interpretagdes — foram surgindo e nos obrigando a novas leituras.
Dicionéarios de termos literarios, dicionarios de lugares imaginarios, de mitologia,
obras sobre herois e anti-herois, textos paralelos — como Os reis, de Cortazar -,
bestiarios, etc.

Cansamos das coOpias xerox. Saimos da ilegalidade. Compramos a obra completa de
Borges.
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Decidimos registrar nossos achados em relagdo ao conto e, com o tempo, tinhamos
juntado material suficiente para sistematizarmos algumas compreensdes. Para
respeitar a forma de sua composicdo, a este texto intitulamos Escritos d’Escritos
sobre Mitos, Monstros e Prisdes (percorrendo “A Casa de Astérion’), posto que era
um registro escrito tornado possivel a partir de outros escritos cuja funcdo era
compreender, descrevendo, o conto.

O movimento de interpretacdo ao conto de Borges foi dado como “pronto” quando
percebemos que essa interpretacdo poderia motivar ndo somente um texto sobre o A
casa de Astérion e sobre algumas facetas da Historia Oral, como haviamos
programado. A insisténcia dos monstros, do labirinto (tdo caro a Borges), do
sequestro, da exclusdo, da marginalidade nos levou a perceber que o texto
inicialmente elaborado poderia ser subsidio para algo ainda diferente: poderia
participar do movimento de analise que pretendiamos realizar a partir do
depoimento de Seu Nivaldo.

Tudo isso, acreditamos, foi circunstancial. Algumas referéncias casualmente nos
chegaram as maos, delas outras referéncias surgiram. Outras referéncias — como por
exemplo, A Divina Comeédia (que lembravamos remotamente ter uma referéncia ao
minotauro); A Pedagogia dos Monstros, A Histdria dos Marginais, Lazarilho de
Tormes, dentre tantos outros — ja conhecidas, foram resgatadas por conta da
associacdo tematica. Algumas dessas referéncias mostram-se promissoras e
permanecem. Outras acabam n&o tendo funcdo, dado o tortuoso caminho de
construcdo de uma trama analitica que — tentamos — deveria primar pela liberdade.
Nossas tentativas tiveram — ou pretenderam ter — algo em comum com a vida de
Dona Cezarina, uma antiga professora cujo depoimento foi coletado para uma
pesquisa que atualmente orientamos: “Hoje”, ela nos diz, “eu vou por aqui e por ali.
VVou onde o vento me leva”. Mas Dona Cezarina ndo circula nos meios académicos e
nédo quer defender sua livre-docéncia (o que condiciona nossa liberdade e claramente
amplia a vantagem da dela). Ainda assim...

Se tivéssemos iniciado o artigo sobre a Histéria Oral ser ou ndo instancia
privilegiada para o estudo das marginalidades e exclusfes sem conhecermos o texto
de Borges, teriamos seguido outros caminhos. Se tivéssemos iniciado as andlises do
depoimento de Seu Nivaldo sem termos, antes, estudado o texto de Borges, teriamos
seguido outro caminho. Se tivéssemos nos lancado a elaborar um texto académico a
partir de referéncias “académicas”, nosso espanto seria outro e teriamos seguido
outro caminho. Se, ao inves do texto de Borges, tivéssemos nos debrugado sobre a
tela do Jovem Baco, de Caravaggio (uma possibilidade que nos surgiu quando
analisavamos o depoimento de Seu Nivaldo e que, elaborada mentalmente, ja nos
permitia chamar a cena outros caravaggio, Foucault, Eckhout etc), teriamos seguido
outro caminho. Se, se, se... Cada um desses “ses” geraria uma analise diferente; o
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mesmo “se”, desenvolvido por outro, geraria uma analise diferente. E todos esses
“ses” s&o obvios.

O que talvez seja menos Obvio foi termos pensado sobre a possibilidade de
aproveitar essa trajetoria (em seus inumeros “ses”) e a inserirmos como “fato” de
analise, como “tese” a ser defendida: o processo de andlise é cadtico, e a
explicitagdo dessa dinamica fluida de eventos, de contextos, textos, referéncias, pode
gerar compreensfes importantes aos que se dedicam aos estudos que envolvem a
Histéria Oral. Trata-se de evidenciar o caminho das pedras e sugerir que uma
estrutura de certa forma organizada pode surgir (e surge) de processos que se
iniciam e percorrem um intrincado caminho, uma alameda plena de desvios e
atalhos, cada um dos desvios e atalhos plenos de outros desvios e outros atalhos.
Reconhecer a possibilidade de perder-se nesses liames como significativa, essencial,
produtiva é a esséncia do que chamamos de abordagem qualitativa de pesquisa. No
horizonte, num beco, num canto de um atalho o pesquisador encontrar-se-a& munido
de experiéncias que ndo tinha antes de chegar a esses quase Sempre escuros
dominios. Encontrar-se nessa possibilidade de perder-se: essa é a tarefa que se
impde, ao fim e ao cabo, aos que decidem aventurar-se nas pesquisas qualitativas.
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Método

Aceitamos que ha um paradigma cientifico ao qual podemos chamar “classico”.
Suas raizes podem ser encontradas no diadlogo entre o cartesianismo, 0 mecanicismo
newtoniano e as formas reducionistas de compreender as disposi¢cGes baconianas
acerca do conhecimento cientifico. A hegemonia desse paradigma estabelece-se
ainda mais nitidamente sob as perspectivas da filosofia positivista da ciéncia,
tramada no século XIX. Mas tanto quanto falar em categorias implica chamar
Aristoteles a cena, falar em método nos leva a Descartes. Em suas Regras para a
Direcéo do Espirito, “método” é descrito como

“l...I regras certas e faceis cuja observacdo exata fara que
qualquer pessoa nunca tome nada de falso por verdadeiro e que,
sem despender inutilmente o minimo esforco de inteligéncia,
chegue, por um aumento gradual e continuo de ciéncia, ao
verdadeiro conhecimento de tudo o que for capaz de conhecer.”

(p. 24).

Nos reservaremos o direito de cautela em relacdo a definicdo de Descartes. N0ssos
motivos fixam-se na nogdo de um conhecimento “verdadeiro”" e nas névoas da
possibilidade de certeza e comodidade absolutas — as regras “certas e faceis”.
Mesmo assim, a descricdo cartesiana, bastante conhecida e aceita, encerra certas
consideraces que ndo podem ser negligenciadas. Tentemos dela uma atualizagéo,
ainda sob o dominio de alguma autoridade.

No verbete “método”, a Enciclopédia Einaudi, partindo da célebre definicao,
afirma:

10 termo verdade admite duas concepgdes distintas: a verdade como adequacdo (omoi6sis, do
grego) e a verdade como des-velamento (alethéia). O primeiro caso, em que se pode vislumbrar a
pretensdo de um absolutismo, envolve a adequacao de uma sentenga em relacéo a realidade da qual
essa sentenca trata. A verdade tomada como des-velamento pressupde uma verdade que se dirige a
prépria coisa em seu modo de manifestar-se no mundo, sendo construida, estabelecida em trajetdria,
formando-se, afastando-se, portanto, das pretensdes de ser absoluta.
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“l) Um método consiste em seguir regras. /.../ E /.../ necessario que a
regra observada seja fundamentalmente associada a uma idéia de uma
certa eficacia, enquanto a regra de um jogo ou a regra gramatical sdo
unicamente associadas a idéia de correcdo. /.../ seguir uma regra de um
método ndo quer dizer necessariamente ter primeiro formulado uma
maxima geral e em seguida aplica-la; mas certamente significa
‘representar-se’ a relagdo entre uma situacéo e um fim como uma certa
invariabilidade para a qual se tem uma resposta determinada.

I1) O método procura a economia de forcas. /.../ Entende-se que essa
economia é toda ela relativa a esfera na qual se desenvolve a acéo. /.../ O
fim de uma atividade define-se por vezes estritamente, por assim dizer
mediante seu ponto focal; mas mais freqlientemente comporta uma
auréola de determinacdes — ou, melhor, de indeterminacGes -
excéntricas. O método ndo fornece necessariamente 0s meios para
enfrentar adequadamente uma situagdo, mas oferece o ponto de apoio de
uma regra.

I11) O meétodo preserva-nos do erro /.../ Mas isso ndo seria pedir demais
de um método? Vulgarmente, ficamos satisfeitos se o método nos abrir
uma via, mesmo gque um pouco tortuosa, que acabe suficientemente perto
do fim que ambicionamos./.../

IV) A acdo metodica é cumulativa e exaustiva. /.../ Eis pois um carater
essencial: pensar ou agir metodicamente exige que se proceda por
etapas, se ndo mesmo por passos, de forma que cada etapa seja um
progresso para o fim, ndo obstante a sinuosidade do caminho ou 0s
desvios provisorios. /../ E de desejar que num empreendimento
conduzido metodicamente nada se perca do objetivo pretendido. /.../ é
necessario que esse empreendimento seja exaustivo, ndo em termos
absolutos, mas dentro do enquadramento que se propos.”

As consideracOes anteriores parecem assentar a definicdo cartesiana em terreno
menos onirico, diluindo suas pretensbes absolutistas e tornando mais real o
significado do trabalhar metodicamente. Eis, pois, uma flexibilizacdo que, dada pela
autoridade, julgamos pertinente e necessaria.
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Procedimentos, regulacdes, regulamentos

Numa certa enciclopédia chinesa esti escrito que os animais se
dividem em: a) pertencentes ao imperador; b) embalsamados, c)
domesticados, d) leitdes, e)sereias, f) fabulosos, g) cées em
liberdade, h) incluidos na presente classificacdo, i) que se agitam
como loucos, j) inumeraveis, k) desenhados com um pincel muito
fino de pélo de camelo, I) et cetera, m) que acabam de quebrar a
bilha, n) que de longe parecem moscas.*

Este ensaio foi pensado e desenvolvido caoticamente, mas num caético de
estabilidades possiveis, atendendo a certa ordem. Os procedimentos de pesquisa,
radicados na Histéria Oral, ndo sdo totalmente casuais ou empregados de modo
inédito. Para coletar os depoimentos de Seu Nivaldo e configura-los na forma em
que estdo aqui apresentados, seguimos as indicacGes bibliogréaficas que nos foram
surgindo e, mais importante do que esse arsenal bibliogréfico basico, foi nossa
proximidade com os projetos (finalizados ou em andamento) dos integrantes do
Grupo de Pesquisa “Historia Oral e Educacdo Matematica”. Assim, a terceira pessoa
do plural que usamos no decorrer de todo esse estudo ndo é uma humildade
disfarcada (0 nds descentralizando o eu) nem um exercicio de diluicdo de
responsabilidades. Trata-se de ressaltar que as elaboracdes aqui registradas sao
apropriaces de esforcos varios, de um coletivo de pesquisadores que com seus
trabalhos tém contribuido para inscrever a Historia Oral como método de pesquisa
adequado, importante e produtivo para a Educacdo Matematica.

A viabilidade e validade da elaboracdo coletiva, do trabalho cooperativo, ndo é uma
novidade, mas apenas muito recentemente temos conseguido efetiva-lo. E julgamos
criativo tanto o processo pelo qual essa efetivacdo tem se dado quanto a intengédo de
configuragdo da Historia Oral nos dominios da Educacdo Matematica. Partimos ndo
s6 do pressuposto de que as criacdes coletivas ou coletivamente discutidas e

#2J. L. Borges citado por Foucault em As palavras e as coisas.
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analisadas sdo eficazes, mas também de que toda trama de constituicdo de um
método (um pensar metodoldgico) deve estar atrelado (sempre) a avaliagdes quanto
as limitacbes e vantagens desse método; de que todo exercicio de pesquisa deve
estar acompanhado de tal avaliacdo — uma critica aos procedimentos e fundantes —
que a tornara publica; de que um estudo sobre possibilidades metodologicas tem
mais sentido (ou sé tem sentido) quando feito em trajetoria, ao mesmo tempo em
que investigacGes vdo sendo desenvolvidas a partir do método julgado, até o
momento, mais eficiente. Nesse liame prendem-se os procedimentos aqui utilizados.

As pesquisas do Grupo “Histdria Oral e Educacdo Matematica” tém focado varios
temas que aqui classificaremos como “historiograficos” e “ndo propriamente
historiograficos” (ainda que a criacdo de fontes historicas seja pressuposto de todas
essas pesquisas). Ha trabalhos sobre a educacdo escolar nas “escolas alemas” de
Blumenau, sobre a formacdo e atuacdo de professores para as escolas rurais do
centro-oeste paulista, sobre a formacao de professores de Matematica nas regides de
Bauru, da Nova Alta Paulista e da Baixada Santista, sobre a formacéo, atuagéo e
identidade de grupos de estudos e pesquisas em Educacdo Matematica, sobre
instituicOes de Estado responsaveis por politicas educacionais, sobre concepgdes de
professores, sobre profissionalizacdo docente, sobre a relagdo entre escola, familia e
Matematica, sobre preconceito e utopias. Ha um universo bastante diversificado de
temas e nem mesmo a opc¢ao pela Histdria Oral como método, seus procedimentos e
fundamentacdo, passa incélume a essa diversidade.

Ha disponivel um levantamento recente do estado da arte na interface “Historia Oral
e Educacdo Matematica” (focando os trabalhos desenvolvidos antes da criacdo do
Grupo, em 2002) e outro, em andamento, com os trabalhos realizados entre 2002 e
2004 (por membros do Grupo). A partir desses levantamentos percebe-se que ndo ha
total sincronia entre as concepc¢des acerca do que seja Historia Oral, de quais sédo
seus principios basicos ou procedimentos; do que seja Histéria ou, ainda, de qual
nossa posicao frente aos historiadores orais ou memorialistas. Dessa diversidade de
perspectivas surge uma gama enorme de questdes ainda em debate, mas os residuos
desses debates estdo aqui representados, ora por concordarmos com eles, ora para
justificar e explicitar nossos pontos de vista.

As divergéncias sobre os procedimentos manifestam-se, pensamos, mais na
efetivacdo desses procedimentos que propriamente no discurso que sustenta a op¢éo
por eles®. Alguns fazem assim, outros fazem assado mas, de modo geral, todos
concordam que uma pesquisa — qualquer que seja ela — tem um objetivo, um tema,
um cenario a explorar. Concordam ainda que a oralidade € o recurso a partir do qual

*% Essa afirmacao tem uma raiz mais profunda, ligada aos nossos estudos acerca das concepcdes de
professores: tais concepcdes, defendemos, manifestam-se mais claramente nas praticas que nos

discursos sobre as proprias concepg¢des. Mas este é 0 tema de um outro ensaio.
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buscamos compreender os temas, concordam quanto as estratégias basicas para uma
entrevista (seja elaborando roteiros, ou perguntas de corte, ou fichas; seja
promovendo uma ou duas sessdes de entrevistas) e concordam quanto a necessidade
de transcrever e quanto a possibilidade de textualizar (embora as textualizacbes
sejam elaboradas de diferentes maneiras). Discordam flagrantemente quanto a
necessidade de analise, embora as posicdes estejam sendo, a cada dia, mais
negociadas, seguindo todo um compasso de explicitacdes e posicionamentos.

Com uma parte do grupo defendemos a posicdo de que sem uma anélise** o trabalho
de pesquisa estd necessariamente incompleto. A analise permite a elaboracdo de
compreensdes pelo pesquisador — a enunciagdo do discurso ético, portanto — e essas
compreensdes devem ser explicitadas — tornadas texto escrito, por exemplo —
transcendendo o discurso émico. O mero registro da enunciacdo em perspectiva, a
mera criacdo de fontes histdricas, ainda que parte significativa no processo, ndo deve
bastar para o pesquisador. E a justificativa € a mais direta e natural possivel: ja
quando selecionando seus depoentes — e mais incisivamente no correr de toda a
trajetoria de pesquisa — uma hermenéutica, sempre latente, é colocada em
funcionamento.

O pesquisador interpreta suas cercanias, interpreta os depoimentos ainda quando os
coletando, interpreta continuamente (questionando a si proprio, questionando o
depoimento, questionando o mundo). Interpreta quando textualiza o que ouviu e
transcreveu (transcricdo e textualizacdo ndo sdo, como se poderia pensar, textos do
outro, mas registros que o pesquisador, a partir da fala do outro, j& marcou com sua
interpretacdo). A interpretacdo (tomada aqui como movimento analitico) esta,
portanto, presente em toda e qualquer pesquisa. Nossa insisténcia em relacdo a
necessidade da andlise (mais adequado seria dizermos: nossa insisténcia quanto a
necessidade de explicitar as interpretagdes que naturalmente participaram de todo o
processo ou nossa insisténcia quanto a necessidade de explicitar um arremate
escancaradamente subjetivo a todo esse processo) mantém-se exatamente para que o
pesquisador, por ingenuidade, descuido, descaso ou desconhecimento, implicita ou
explicitamente, ndo advogue por neutralidade, com o que estaria contaminando
todas as prerrogativas de uma abordagem qualitativa de pesquisa e, assim, 0S
principios mais elementares no tratamento com o outro.

Como procedemos, entdo? As circunstancias que nos levaram a Seu Nivaldo ja
foram relatadas, mas talvez tenhamos negligenciado algumas contingéncias, detalhes
e auto-imposicbes que essas circunstancias dispararam. Ao detectarmos a
possibilidade de entrevistar Seu Nivaldo, vislumbramos também a possibilidade de
executar os procedimentos mais usuais que nossos orientandos executam quando

* E, certamente, o que entendemos por “analise” é o que estamos tentando elaborar ao longo de
todo esse trabalho.
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desenvolvendo seus trabalhos. Os exercicios de elaborar roteiros (ndo simplesmente
orienta-los), gravar entrevistas (ndo simplesmente ouvi-las), transcrever e textualizar
(ndo simplesmente checar, cotejar e corrigir) nos pareceu necessario até para que,
como orientadores, tivéssemos mais legitimidade para discutir esses momentos. O
desejo de um trabalho em Historia Oral (e ndo somente um trabalho sobre Historia
Oral ou uma sistematizacao de trabalhos de orientandos) também nos ocorreu como
adequada para, talvez, a elaboracdo de um texto de livre-docéncia mas, mais
fundamentalmente, nossa intencdo — que agora pode parecer ingénua — era nutrida
pela pergunta: pode, realmente, alguém, compreender algo que desconhece quase
que totalmente a partir do relato de outro? Quais 0s percursos e desvios que essa
compreensdo exige? E possivel registra-los? Assim, a possibilidade do exercicio
manifestou-se e impds-se até como necessidade.

A confeccdo do roteiro deu-se a partir das poucas informacdes que tivemos sobre
seu Nivaldo (dele mesmo e de Paula, quando da primeira visita formal ao Instituto,
antes das entrevistas). Alentava-nos a constatacdo de que Seu Nivaldo parecia ser
falante, bem articulado (apesar da voz fraca e de alguns problemas de diccdo —
segundo ele “sequelas” do cancelamento da alta que esperava obter para fazer o
servico militar). Felizmente, umas poucas intervengdes disparavam inumeras
historias e memdrias que fomos percebendo formar um arsenal de reminiscéncias a
mdo, talvez por ser um distintivo a fincad-lo como um sujeito diferenciado dentre
outros, talvez pelo gosto de contar seus “causos”, talvez pelo habito de contar e
recontar as historias para 0s que visitam o “museu” do Instituto que ele tem por
funcdo (ou sente-se responsadvel por) ciceronear, talvez manifestacdo de um
ressentimento ndo muito aparente no modo de contar suas histérias, mas implicito
no fato de querer conta-las...

A degravacdo da fita da primeira entrevista foi feita logo ap6s o momento da
entrevista. A degravacdo da segunda entrevista foi adiada por conta das inimeras
aulas e outros compromissos académicos (talvez também porque o encanto com a
novidade tenha se esvaido na transcricdo da primeira fita, sobrando apenas o
enfadonho da técnica que nos obriga a registrar minuciosamente pausas, incorregoes,
vicios de linguagem, interrupc6es). Com as duas fitas ja transcritas, partimos para o
processo de textualizacao.

A textualizacdo, segundo a concebemos, compde-se de varios momentos, indo desde
a simples “limpeza”, retirando os “vicios” de linguagem, podendo passar pela
reorganizacdo das informacgOes transcritas — visando a uma sistematizagao
cronoldgica ou tematica (a narrativa, especialmente aquela dos depoentes mais
fluentes, tende a entrelacar tempos e temas) — até uma reelaboragdo mais radical — a
chamada transcriacdo — para o que podem ser chamados a cena elementos e estilos
teatrais, ficcionais, recursos inusitados de estilo etc. No caso do depoimento de Seu
Nivaldo optamos por niveis mais simples de textualizacdo (“limpamos” alguns
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“vicios” de linguagem e agrupamos tematicamente alguns recortes espalhados pelo
texto).

A tendéncia dos trabalhos no Grupo de Pesquisa tem sido por desenvolver a
textualizacdo e poucos o fazem de forma mais radical (a maioria limita-se a um
exercicio muito proximo do que realizamos — exclusdo das muletas linglisticas
desde que ndo se perca, com isso, o tom vital do depoente; a0 que se segue um
reagrupamento tematico — ou 0 que na sociologia tem sido chamado de “fichamento
tematico” — o depoimento é recortado em temas que se aglutinam em grupos, sendo
dado a cada um desses grupos um titulo).

A interferéncia no texto gerado pelo depoimento — a textualizagdo - €
freqlientemente questionada. Deve-se compreendé-la ndo como uma intervencgéo
num texto que € de outro, mas como uma elaboracdo do pesquisador a partir do que
0 outro narrou. E um texto, portanto, de autoria, ja impregnado de interpretacdes e
vieses. Ainda que usemos — ndo poucas vezes — falar de uma co-autoria da
textualizacdo, ocorre que a escrita do pesquisador j& estd manifestando 0s momentos
daquela hermenéutica que foi disparada no mesmo instante que a propria
possibilidade da pesquisa foi aventada. Como o editor de Astérion, talvez
desejassemos um Seu Nivaldo monstro, desolado, afastado. Talvez quisessem
alguns um Seu Nivaldo como feliz em meio as diversidades, descobrindo grandeza
na dor. Essas perspectivas, de um modo ou outro, inscrevem-se junto ao registro
escrito daquele momento evanescente do contato face-a-face do entrevistador com o
entrevistado.

Deve-se assumir que ndo ha, definitivamente, neutralidade em pesquisa. Ainda que
preservemos e divulguemos somente a fita gravada, ainda que nos bastem as
transcricbes em seu estado mais bruto, toda uma gama de possibilidades e
interpretacOes ja se insinuam. Como estratégia para dar ao depoente certo controle
(ou conhecimento) sobre o que dele sera registrado, ha um momento reservado as
correcdes e conferéncias, ao final do que uma carta de cessdo de direitos é por ele
assinada, contendo todos os termos segundo 0s quais a divulgacdo e o uso dos textos
(escritos e orais, gravados) pode ocorrer. Trata-se mais de um cuidado de natureza
juridica. E tal instrumento serd mais e melhor elaborado segundo as decisbes e
possibilidades dos envolvidos. Para alguns, o registro oral da cessdo ja é suficiente,
como o foi no caso de Seu Nivaldo. Com uma alfabetizacdo deficitéaria, decidimos
que leriamos a textualizacdo a ele e gravariamos essa leitura, ao final do que
pediriamos que registrasse suas impressées, autorizando ou ndo a continuidade da
pesquisa. Para outros, o documento ha que ser detalhadamente elaborado (alguns
pesquisadores afirmam que essa situacdo € usual aos depoentes com maior grau de
escolaridade e as figuras puablicas ou aos iletrados an6nimos cujas familias,
temerosas, exigem maior “clareza” nos termos “do contrato”. De certo ha que ndo ha
regras: nas pesquisas desenvolvidas no Grupo vivenciamos varias situaces que nos
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permitem assegurar que ndo ha como caracterizar aprioristicamente esses
momentos. Houve um caso em que a redacgédo simples e clara dos compromissos, na
carta de cessdo sugerida pelo pesquisador, foi recusada em detrimento a uma
redacdo incrivelmente ilegivel e gramaticalmente incorreta elaborada pelo
“advogado da familia” do depoente. Houve caso em que a familia sugeriu que a
carta de cessdo, “talvez”, devesse ser paga pelo entrevistador). Uma constatacdo que
vem se mantendo de forma mais estavel € de que os mais velhos, principalmente
aqueles que, com a pesquisa, se véem pela primeira vez na posi¢do de personagem,
narrando suas experiéncias (que via-de-regra, eles assumem como desinteressantes,
ainda que nem sempre pensem assim) demoram-se mais nos momentos de
checagem, exigindo inUmeras idas e vindas, reescritas, correcdes. Alguns
memorialistas defendem que, nesses casos, querem manter-se, tanto quanto possivel,
na posicao de personagem...

Né&o so devido a dificuldade de estabelecer parametros fixos de acdo mas tambem —
e principalmente — pela natureza fluida da pesquisa qualitativa, em que o0s
procedimentos vdo se configurando frente aos dados® obtidos pelo pesquisador,
temos proposto uma regulacéo (ndo uma regulamentagéo) metodoldgica.

“Regular” diz do sujeitar a regras, dirigir, regrar, estabelecer e facilitar por meio de
disposicOes. “Regulamentar” fala da sujeicdo a regulamentos. Sendo intencional,
visando a uma finalidade, a pesquisa — como qualquer outra esfera da vida humana —
pede por critérios que, direcionando as acGes que buscam alcancar objetivos,
organize e ordene — ao menos minimamente - o cadtico.

Entende-se por regulacdo um processo em que grupos que se
constituem socialmente discutem e esclarecem continuamente as
finalidades que organizam sua vida em comum, de forma que os
procedimentos de convivéncia e realizagdo de acOes coletivas
estejam em adequacdo com as finalidades compromissadas
coletivamente. As finalidades acordadas sé@o a Unica e genuina fonte
das regulagdes que necessitam ser combinadas para ir organizando
e dando eficacia ao desenvolvimento das agfes comuns. Ao invés
disso, vive-se, como ‘natural’, uma sociedade regulamentada, com a
caracteristica dos regulamentos multiplicarem-se como tentaculos
de um nefando e infindavel polvo que passa a constituir a ‘vida’ de
cada instituicdo, até sufocar qualquer possibilidade de uma vida
real, autbnoma, libertadora para as pessoas que as constituem.

* Ha pesquisadores que diferenciam dados de informacdes. O pesquisador, em campo, coletaria
informacBes que ele assumiria ou ndo como dados para sua pesquisa. O dado, portanto, é
constituido pelo pesquisador exercitando-se na pesquisa. Essa diferenciacdo — ainda que possa
parecer a alguns artificial ou meramente didatica e classificatdria — ressalta a sempre latente
hermenéutica dos processos investigativos.
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Como o0s regulamentos investem-se, ideologicamente, das
caracteristicas de ‘democracia’ e de servirem ao ‘bem comum’,
tornam-se ‘naturais’ e passam a afigurar-se como ‘principios’
inquestionaveis , muito embora a grande maioria chegar para essa
‘vida’ coletiva onde o embrulho ja& esta pronto e ser-lhes
apresentado como o ‘melhor possivel’, elaborado por quem ‘sabe o
que faz’. Ora, decorre dai ‘naturalmente’, dado que cada
regulamento ¢ o ‘melhor possivel’, que € o ‘melhor’ para todos e
para todas as situages.*

A regulacdo de uma pratica cientifica ou de uma forma especifica de pesquisar
coloca-se, agora, em nosso panorama.

A quantificacdo alterou significativa e ideologicamente a natureza da pesquisa
cientifica, a luz do paradigma cléssico, dificultando a aceitacdo de outras formas de
investigar. Abrahan Moles acertadamente reconhece que “A medida ser algo bom”
passou a ter a interpretacdo hegemonica “Algo s6 é bom se pode ser medido” e,
nessa cadeia de elos ideoldgicos, a pesquisa aceita é aquela que utiliza a medida em
larga escala, ancora-se em métodos matematicos, substancia-se “quantitativamente”.
No contexto académico atual é ainda bastante nitido o eco dessas afirmacoes,
embora a pesquisa de natureza qualitativa j& tenha cavado algumas trincheiras e se
colocado em cena, dispondo-se ao debate. Expondo-se, expbem-se também alguns
de seus flancos.

A quantificacdo ndo é o unico elemento a garantir a validade, a veracidade, a
confiabilidade. Do mesmo modo como a paixdo pela medida foi articulada
ideologicamente, as regulamentacbes também o sdo. Regras nos dao algumas
certezas cOmodas, nos dédo seguranca. Regras absolutas nos déo certeza, seguranca e
confiabilidade absolutas. Transferem-se as responsabilidades para as regras do
mesmo modo como a responsabilidade do pesquisador em relacdo ao pesquisado, na
vertente quantitativa, transfere-se para 0 método.

Na busca de uma dita seguranca para o desenvolvimento de pesquisa em
modalidades qualitativas proliferam as denominages, 0s itens a serem seguidos, as
listas desses itens*’. A novidade da abordagem qualitativa ou de uma “pretensa

® Essas disposicdes sdo de Geraldo Bergamo, divulgadas em documento interno, enviado ao
Conselho de Curso da Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru no ano de 2000.

* Em termos gerais, na esséncia dessa necessidade de regras estd a necessidade de recorrer a
alguma autoridade, o que a pesquisa qualitativa pode, por sua prépria natureza, se nao evitar, ao
menos minimizar. Ainda assim, o fascinio pelas regras, pelas classificacfes, pelas nomenclaturas e
sub-nomenclaturas é cada vez mais evidente. Em Educacdo Matematica, particularmente, é o
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abordagem qualitativa’ é a palavra de ordem nas ciéncias — nitidamente nas
chamadas Ciéncias Humanas — e acaba por revestir-se da auséncia de raizes
fundantes — caracteristica tipica do modismo — para fixar-se na busca de receituarios
sobre “como fazer o que se julga dever ser feito”. Torna-se, assim, essa pesquisa
qualitativa, passivel daquela regulamentacdo que torna rigida — mas segura — a acao:
é a tentativa de evitar tropecos e, talvez, impermeabiliza-la em relacdo as possiveis —
e necessarias, e vitais, e produtivas — criticas. Passa-se “naturalmente” da necessaria
regulacdo ao espartilho da regulamentacéo.

A tessitura fluida e leve das malhas qualitativas — uma de suas maiores dificuldades,
mas, sem duvida, sua maior vantagem por dar-lhe poder de abrangéncia — parece ser
um obstaculo natural principalmente aqueles que inicialmente se defrontam com o
modo qualitativo de pesquisar. Soltos no mar da liberdade, os pedidos por regulacéo
— n&o poucas vezes — transformam-se em desejo de regulamentacéo.

No caso do ensaio que parte do depoimento de Seu Nivaldo, nossas disposi¢des de
tomar partido de alguns principios mas caminhar por adequacdes, confrontos e
complementacGes numa trajetoria relativamente livre nos permitiram compreender
ndo s6 o universo da hanseniase num quadro historico e institucional (ao que se
aliam as compreens@es que tivemos sobre a propria doenca, obviamente), mas
também de nos compreendermos compreendendo algo que desconheciamos quase
que inteiramente. Pensamos que essa trajetdria, por fim, constitui um exercicio de
meta-analise pois, em sintese, analisa um processo analitico que defendemos ser
cadtico — em sua origem —, nutrido por inimeras referéncias — e, portanto, caotico
também em seu desenvolvimento — e potencialmente interminavel.

momento da “analise de conteldo” que, como método ou procedimento, parece nada acrescentar a
prépria definicdo do que seja e do para que serve um método.
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Pesquisa qualitativa: categorias, posturas

“Minhas obras todas na significacdo verdadeira delas eu as
mostro nem mesmo como solugdes possiveis e transitorias.
Sao procuras. Consagram e perpetuam esta inquietacao
gostosa de procurar. Eis 0 que é, o que imagino sera toda
minha obra: uma curiosidade em via de satisfacdo”*

Optar por uma abordagem qualitativa de pesquisa exige, antes de tudo, uma postura.
E talvez seja mesmo essa postura o0 que caracteriza, define, da significado ao
adjetivo “qualitativa”, ainda que possa parecer lacunar e evasiva uma afirmacéo
nesses termos. Trata-se da postura de colocar-se frente as descricdes esperando que
delas surjam indicios que guiardo nossas compreensdes. E certo que qualquer
enfrentamento dessa natureza pressupde certos conhecimentos, certas perspectivas,
certo dominio do mundo por parte do pesquisador. Esses manifestam-se como
pressupostos existenciais dos quais o pesquisador ndo pode abrir méo, ainda que
queira. As coisas que nos dispomos a conhecer sdo coisas do mundo, com as quais
nos relacionamos, e desprendé-las do mundo, assim como desprender-nos do mundo
ou de principios que o contato com o mundo nos ajudou a definir, € uma tarefa
impossivel. Mesmo na fenomenologia, espaco tedrico em que a epoché (uma
suspensdo, um descolamento) é fundamental na trama investigativa, essa atitude é
artificial (ainda que extremamente produtiva).

Assim, quando nos langcamos a compreender algo a partir do que o outro nos
descreve estamos inseridos num campo de significacfes em que muitos elementos ja
nos sio disponiveis. E exatamente por isso que algumas percepcdes se nos impdem
como certezas antes mesmo de buscarmos depoentes e antes, portanto, de ouvirmos
suas narrativas. Isso, entretanto, ndo significa que todas as cartas do jogo séo
marcadas e que 0 pesquisador apenas use seus depoentes para certificar-se de seus
pressupostos, para comprovar ou ndo uma hipdtese. Essa € uma postura
radicalmente contraria a que defendemos como qualitativa. Afirmamos: ainda que
algumas compreensdes (certezas até) nos sejam claras de inicio, dadas as estratégias

8 Mario de Andrade
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e conhecimentos prévios de que dispomos, a postura qualitativa vincula-se a
possibilidade de que novas compreensGes podem surgir e de que compreensdes
prévias podem ser re-configuradas a partir das descri¢ées que o pesquisador coleta.

Vinculada a essa postura esta naturalmente aquela de despir-se, tanto quanto
possivel, de referenciais tedricos prévios. Os referenciais tedricos prévios, quando
aplicados aos depoimentos que pretendemos analisar, configuram, na verdade, uma
checagem, operacdo oposta, portanto, aquela disposicdo de permitir que dos
depoimentos surjam compreensdes. Tal € o pressuposto que leva os tedricos a
definirem como uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa a énfase na trajetoria,
no processo, em detrimento do produto.

Nesse particular aspecto entra em jogo o tema das “categorias”, um termo que tem
participado com muita freqiiéncia de nossos discursos ainda que segundo acepcoes
bastante distintas.

“Categoria” € um termo que nos remete a Aristételes, especificamente ao primeiro
dos livros do Organon. Em seu topico IV, ja no primeiro paragrafo, lemos:

“As palavras sem combinagdo umas com as outras significam
por si mesmas uma das seguintes coisas: 0 que (a
substéancia), o quanto (a quantidade), o como (a qualidade),
com que se relaciona (relacdo), onde esta (lugar), quando
(tempo), como esta (estado), em que circunstancia (habito),
atividade (acdo) e passividade (paixdo). Dizendo de modo
elementar, sdo exemplos de substéncia, homem, cavalo; de
quantidade, de dois cOvados de largura, ou de trés covados
de largura; de qualidade, branco, gramatical; de relacéo,
dobro, metade, maior; de lugar, no Liceu, no Mercado; de
tempo, ontem, 0 ano passado; de estado, deitado, sentado; de
habito, calcado, armado; de acdo, corta, queima; de
paixdo®®, é cortado, é queimado”.

Assim, as categorias aristotélicas sdo os predicados possiveis as proposicoes
possiveis e dizem do ser (por isso Aristoteles, segundo Lalande, “chame categorias
do ser e, por abreviacdo, categorias as diferentes classes de ser ou as diferentes
classes de predicados que se pode afirmar em um sujeito qualquer”). Em Filosofia,
além dessa acepg¢do primitiva, aristotélica, Lalande captura outros dois registros: o

* Afeccdo (ser afetado por), pensamos, seria um sindnimo até mais adequado que o termo “paix&o”
da versdo portuguesa
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sentido kantiano de categorias (“conceitos fundamentais do entendimento puro,
formas a priori do nosso conhecimento, representando todas as funcdes essenciais
do pensamento discursivo” e que se deduzem da natureza do juizo e podem ser
ligadas a quatro grandes classes: quantidade, qualidade, relacdo e modalidade. Esse
sentido kantiano sera reinterpretado por Renouvier, ainda segundo Lalande, que da
ao termo o sentido de “leis primeiras e irredutiveis do conhecimento, as relacdes
fundamentais que lhe determinam a forma e lhe regem o movimento. Elas
compreendem, para ele, 0 tempo e 0 espaco”), e 0 entendimento menos técnico (“os
conceitos gerais com 0s quais um espirito — ou um grupo de espiritos — tem o habito
de relacionar 0s seus pensamentos e 0s Seus juizos™).

Afirmar, portanto, que a pesquisa qualitativa pauta-se pela formacdo de
compreensfes em trajetdria e enunciar essa disposicdo como um ndo
estabelecimento de “categorias a priori” ou “categorias aristotélicas” €, em sentido
mais elaborado, inadequado se tomamos o termo “categoria” em seu sentido
filosofico primitivo. Recorramos mais uma vez a Lalande:

“Como diversos outros termos filosoficos primitivamente
técnicos, ‘categoria’ entrou na linguagem corrente, em que €
frequentemente utilizado, ao contrario de seu sentido
escolastico, para designar as diferentes espécies do mesmo
género. /.../ Este uso liga-se talvez ao sentido geral de
‘atributo’, mas mais provavelmente ao fato de que o sistema
das categorias — categorias do ser — fornecia um exemplo
caracteristico de diviséo preestabelecida. Assim, a palavra é
usada sobretudo neste sentido quando se trata de distin¢des
estabelecidas por uma autoridade entre pessoas ou coisas
que apresentam uma mesma caracteristica geral, a fim de
trata-las diferentemente. Mas essa utilizacdo néo é correta na
linguagem filosofica”™.

Quando nos referimos a categorias aristotélicas estamos frequentemente nos
referindo a um agrupamento preestabelecido de caracteristicas. Talvez por isso,
aceitando a determinacgédo de Lalande, 0 mais sensato seja nos referirmos a “classes”
Ou “grupos” para nomear 0 que 0 pesquisador detecta ao analisar os depoimentos
coletados. Esses agrupamentos podem ocorrer de modo aprioristico ou a posteriori
e podem, a0 mesmo tempo, estar enraizadas em teorias prévias bem definidas (que
sdo uma tentativa de “segurar” um certo significado — aquele atribuido a um termo
ou uma expressdo dentro de uma determinada teoria) ou serem meras formas de
organizacdo as quais o pesquisador recorre de forma mais livre, mais subsidiado
talvez pelo senso comum e por seus pressupostos existenciais prévios (esse segundo
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caso caracteriza a classificacdo mais como forma de nomeacdo de um grupo cujos
elementos manifestam proximidades).

A partir do depoimento de Seu Nivaldo alguns agrupamentos podem ser nitidamente
formados. Por exemplo, aqueles momentos do depoimento em que ele fala
especificamente da doenca poderiam ser classificados no grupo HANSENIASE e
incluiriam aspectos técnicos da doenca e de seu tratamento (sinais da manifestacao,
as formas de contagio, os tratamentos possiveis, presentes e passados); 0s recortes
do depoimento em que Seu Nivaldo relata a vida no Asilo-Colonia poderiam ser
agrupados sob o titulo A VIDA NO SANATORIO (que poderia incluir, por
exemplo, aspectos relatados sobre o espaco fisico do sanatério, 0s momentos de
lazer, a divisdo de trabalho, a alimentacdo, as pessoas e suas familias etc) e, nesse
percurso, talvez um terceiro e Gltimo grande agrupamento: A EXCLUSAO
(constituidos dos recortes em que sdo relatados aspectos da vida dos hansenianos
que ressaltam a exclusdo como a internacdo compulséria, as viagens em trens
lacrados, a revogacdo dos direitos civis, 0 desejo — e a impossibilidade — de re-
adaptacdo a vida fora da colbnia, o contato com parentes e amigos ndo infectados
etc).

Tivessem sido coletados depoimentos de outros ex-hansenianos, uma comparagédo
entre grupos (e entre elementos dentro de cada grupo) seria possivel. Talvez até
outros agrupamentos pudessem ser constituidos. Alem disso, deve-se perceber que,
no caso dos agrupamentos indicados como exemplo para 0 caso do depoimento de
Seu Nivaldo, os grupos poderiam ser estabelecidos inicialmente (a priori, logo
quando do primeiro encontro, ainda informal, com Seu Nivaldo) ou serem formados
a partir do depoimento (a posteriori) de Seu Nivaldo. Ndo importa. Importa, sim,
ressaltar que ndo ha um movimento tedrico prévio, nesse caso, que explique as
situacdes descritas em cada um dos grupos. Constituir os grupos, selecionar o0s
recortes que o comporao, perceber recortes comuns nos grupos, detectar momentos
da narrativa que ndo se enquadram em nenhum dos grupos formados e estuda-los
separadamente etc organizam um certo panorama que, depois, podera ser elaborado
teoricamente: Foucault podera ser chamado para auxiliar a compreensdo dos
mecanismos de sequestro; Certeau pode ser chamado para auxiliar a compreender o
processo de formacao de espacos, lugares praticados por uma comunidade; algumas
referéncias da area de saude poderdo explicar com mais detalhamento a natureza da
doenca e suas formas de tratamento etc.

Ainda que haja uma predisposicdo para a analise a partir dos referenciais a que o
pesquisador tem acesso (a qualquer leitor de Vigiar e Punir, por exemplo, ocorreria
a possibilidade de seu Nivaldo poder exemplificar, como uma atualizagdo, algumas
situacBes descritas por Foucault) a postura qualitativa estd fundamentalmente
enraizada na disposicao de se ouvir o depoimento, ainda que a hermenéutica latente
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a esse ouvir ja encaminhe para uma compreensdo ou outra, para uma forma de
proceder ou outra.

O essencial a postura estd em ndo desprezar momentos do depoimento que, em
principio, o pesquisador ndo sabe como tratar teoricamente mas, ao contrério,
partindo desses momentos, procurar aportes tedricos ou mesmo construir um aporte
tedrico julgado adequado. As linhas de demarcacdo dessa postura, como até aqui
abordadas, sdo realmente ténues, finas, delicadas. Pressupdem uma disposicdo de
tratar indutivamente o depoimento ou 0 conjunto de depoimentos que se tem e nédo
toméa-los para exemplificar teorias prévias — regifes ja plenamente configuradas e
vinculadas a uma interpretacdo — ou para comprovar ou ndo hipoteses.
Compreensdes, em processos qualitativos, formam-se e ao formarem-se sdo mais
aprofundadas no préprio movimento de sua formacdo (o que se da, por exemplo,
com as inumeras releituras que séo a estratégia principal para o inicio da analise).

Ao agrupar e estudar os agrupamentos sob 0 Vviés tedrico de que o pesquisador
resolveu se apropriar ou construir (uma construcdo que parte de referenciais tedricos
prévios, dado que nenhuma configuracdo tedrica surge de um vazio conceitual, mas
é também ela constituida num jogo de contrapontos) o pesquisador compromete-se.
E essa é uma decorréncia natural da postura assumida quando da opcao por um viés
qualitativo de analise, ao contrario dos métodos estatisticos, por exemplo, que dao
ao pesquisador uma configuracdo que ele tratard de interpretar mas cuja
responsabilidade, via-de-regra, sera creditada ao método.

O “via-de-rega” faz, aqui, toda diferenca (uma diferenca mais uma vez radicada
numa postura). O metodo estatistico, o0 levantamento e a organizacdo de dados
quantitativos, ndo séo elementos suficientes para caracterizar uma diferenciacdo em
relacdo a abordagem qualitativa de pesquisa. Também o pesquisador, numa
trajetdria qualitativa, pode valer-se das tabelas, das quantificaces, das amostragens.
Elas fornecerdo uma configuracdo possivel da situacdo em foco, a partir da qual ele
tramara (sera sujeito, portanto, ndo assujeitado aos resultados dos testes) um dialogo
com outras situacdes e perspectivas de que dispde ou que previamente teceu (e pelas
quais se responsabilizou).

Assim, fundamentalmente, uma postura qualitativa pode ser caracterizada pela
aposta na compreensdo a partir dos dados de que dispbe, numa trama indutiva, pela
qual o pesquisador responsabiliza-se do comego ao fim (inexistindo entre comeco e
fim a certeza de pressupostos estaveis, procedimentos lineares, interpretacdes
univocas ou estratégias infaliveis).

Nesse exercicio pleno de incertezas — caotico, temos assumido — o pesquisador vale-
se de suas vivéncias e da pergunta que dirigira seu estudo (uma pesquisa ndo surge
de um nada). A pergunta podera ser dada em uma forma classica (de uma sentenca
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interrogativa) ou alternativa (a explicitacdo de qual cenario pretende-se constituir,
ou quais temas sdo assumidos como inicialmente centrais). Nesse nosso ensaio
evidencia-se uma interessante particularidade: o depoimento foi coletado sem a
perspectiva de uma pesquisa em que fosse utilizado. Nos interessou, em principio,
uma historia de vida, um relato — e por isso nos dispusemos a coleta-lo. Havia, por
certo, a perspectiva de uma pesquisa futura — o que efetivamente ocorreu com a
necessidade de um ensaio para um exame de livre-docéncia — que utilizaria o
recurso previamente coletado. Ainda assim, iniciada a “pesquisa”, sua pergunta era
vaga, mas suficientemente operacional para que o estudo fosse iniciado: tratar-se-ia
de um exercicio sobre metodologia e sobre historia oral, e foram principalmente as
circunstancias que impuseram ao ensaio a configuracédo que ele tem hoje.

Disso tudo fica que a postura do pesquisador, ao optar por um viés qualitativo de
pesquisa, ainda que seja pautada em principios estritos, da a ele certa liberdade de
acdo em relacdo a escolha de procedimentos, de abordagens, de teorias. Uma
liberdade pela qual sera responsavel mas, ainda assim, uma liberdade: aquela de
dizer de si proprio tanto quanto diz daqueles cujos depoimentos coletou e analisou.
Uma liberdade que lhe permite recorrer a formas hibridas de acdo quer valendo-se
dos métodos estatisticos; quer valendo-se de agrupamentos que impde previamente
ou posteriormente como formas de organizacdo que julga mais adequadas para
constituir compreensdes que, a priori, ndo estdo radicadas numa teoria e ndo tém,
portanto, a intengédo de prender os significados numa teia conceitual.

Nosso ensaio a partir do depoimento de Seu Nivaldo é um exemplo dessa
diversidade de estratégias. Ainda que varias classificacBes fossem possiveis (demos
0 exemplo de uma), ndo agrupamos recortes dos depoimentos (novamente aqui as
circunstancias se imp&em): o que nos deu uma (ou varias) porta(s) de entrada para o
depoimento foi o conto de Borges, em torno do qual mais e mais referéncias foram
sendo agrupadas. Nos apropriamos de muitas dessas referéncias, inclusive, nos
permitindo certas concessdes em relacdo ao universo no qual essas referéncias
estavam fincadas. Assim, por exemplo, o texto de Cohen (as teses sobre os
monstros), associado a corrente pos-critica na qual o artigo efetivamente se inscreve,
foi usado como forma de sistematizacdo de compreensdes aos MoONstros como
queriamos que eles fossem tratados (como evidéncias de exclusdo, como recurso da
arte para compreender diferencas etc).

Disso resulta que o pesquisador, para amarrar compreensdes, pode ter como
referencial tedrico algo constituido como um campo de didlogo entre autores cujas
obras estdo ligadas — ou sdo percebidas pelo pesquisador como podendo estar
ligadas — entre si de algum modo, sob certas perspectivas que esse pesquisador
acredita serem pertinentes e significativas.
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Nessa trama constituiu-se nossa perspectiva quanto ao método (que, pensamos ter
deixado claro, ndo se resume a uma colecdo de procedimentos, mas € um conjunto
de procedimentos munido de fundantes, um conjunto de argumentacbes —
justificativas — que subsidiam estratégias de acdo) que julgamos necessaria para, ao
mesmo tempo, defender a Historia Oral como um método qualitativo de pesquisa.
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Educacdo Matematica

Um ensaio que parte do depoimento de um ex-hanseniano e cuja analise vai buscar
inspiracdo num conto de Borges e, com isso, traz a cena monstros, desvios,
procedimentos, métodos, mitos, aspectos sociologicos, elementos de criminalistica...
Ora, pois bem. Mas como inscrever esse ensaio na area da Educacdo Matematica?

Antes, como pensar Educacdo Matematica?

Temos defendido a Educacdo Matematica como regido de inquérito que
visceralmente vincula teoria e prética, um movimento (ressaltando o dindmico de
sua constituicdo em detrimento do estatico das fronteiras fronteiras ostensivamente
delineadas). Essas disposicOes, entretanto, sdo vagas e mal arrematadas frente as
posicdes defendidas por Antonio Miguel, em texto recente™. Ainda que defendendo
pontos de vista que guardam sincronia com 0 que pensamos ser Educacdo
Matematica e que temos tentado colocar a luz para discussdo, ha que se ressaltar a
clareza e o apuro tedrico — ausentes em nossas incursdes sobre o tema — com que
Miguel questiona o locus da Educacdo Matematica em relacdo as disciplinas
académicas ja constituidas e institucionalizadas.

A Educacdo Matematica, afirma Miguel, “é uma préatica social que ndo estd ainda
nem topologicamente diferenciada das demais no interior do espaco académico, nem
juridicamente estabelecida como campo profissional autbnomo, nem, portanto,
institucionalmente reconhecida como campo disciplinar”, uma afirmacdo que torna
necessario ao menos um esboco do que seja “pratica social” e “campo disciplinar”,
dois conceitos que norteardo toda sua argumentacdo. Pratica social serd entendida
“como um conjunto de conjuntos composto por quatro elementos: 1) por uma
comunidade humana ou conjunto de pessoas; 2) por um conjunto de acdes realizadas
por essas pessoas em um espaco e tempo determinados; 3) por um conjunto de
finalidades orientadoras de tais acdes; 4) por um conjunto de conhecimentos

%0 Trata-se de artigo publicado em co-autoria por Ubiratan D" Ambrésio, Sonia Barbosa Camargo
Igliori, Antonio Miguel e Antonio Vicente Marafioti Garnica, resultante do material preparado para
apresentacdo ao Grupo de Trabalho “Educacdo Matematica” na ANPEd, em 2004, e publicado pela
Revista Brasileira de Educacédo em 2005.
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produzidos por tal comunidade”. Tal definicdo da flexibilidade ao definido,
comportando as interacdes possiveis e necessarias entre praticas, que produzem
conhecimento apropriando-se de conhecimentos de outras praticas, assimilando-0s
ou os ressignificando. Além disso, ressalta-se que toda pratica social comporta uma
atividade educativa em seu interior, “ainda que tal atividade possa ocorrer de forma
difusa e até mesmo inconsciente”, o que garantird a manutencdo de tal pratica,
assegurando as condicgdes de producao e reproducdo dos conhecimentos gerados em
seu interior. Ja o termo “disciplina” ndo terd seu sentido reduzido ao usual (de
matéria escolar) mas sera entendido, “sobretudo, como um campo autdbnomo de
investigacdo e de formacdo profissional institucionalmente legitimado,
topologicamente diferenciado no interior do espaco académico e juridicamente
estabelecido como campo profissional autonomo. Consequentemente, utilizamos a
palavra disciplinarizacao para nos referir ao complexo processo histérico-social de
transformacdo de uma pratica social em uma disciplina académica”.

Assim concebidas, as praticas sociais ndo sao, ja, instancias disciplinarizadas, tanto
quanto o processo de disciplinarizacdo ndo é visto como diretamente resultante dos
poderes que circulam exclusivamente pela esfera académica. O processo de
disciplinarizacdo de uma pratica social s6 “é explicavel com base no potencial de
sintonizacdo dos propositos e dos conhecimentos produzidos no interior dessa
pratica com a viabilizacdo dos propdsitos subjacentes ao projeto politico, social,
econdmico e cultural de grupos sociais com capacidade concreta de influir sobre a
gestdo politico-administrativa da vida de uma nacéo”.

Nesse contexto, a Matematica — vista como pratica social — ndo se responsabiliza
pela producdo de conhecimentos matematicos para que a Educacdo Matematica
caiba apenas encontrar as formas mais adequadas de divulgar esses conhecimentos.
O campo onde foram fincadas as noc¢des de pratica social e disciplina desautorizam
essa concepcao linear, pretendendo evitar, portanto, “o pressuposto maniqueista que
associa producdo com invencao e ensino com socializacdo, divulgacdo ou recepcéo
passiva do conhecimento”. Dai podermos afirmar que no esforco de manutencéo de
uma pratica social como tal, em seu interior, além da producédo dos conhecimentos
intrinsecamente ligados a essa pratica, outros sdo também produzidos e a ela
incorporados, ainda que estes ndo sejam vistos por aquela comunidade de pratica
como essenciais, ou vitais e que até mesmo essa producdo (uma hubris) ndo seja
intencional.

Um exemplo dessa simbiose de producdes pode ser visto na prépria Matematica e,
portanto, ndo se pode afirmar que os esforcos contrarios a uma disciplinarizacdo da
Educacdo Matematica partam do proprio meio académico, quer seja dos
profissionais da Matematica quer seja dos profissionais da Educacao.
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Assim, o surgimento das primeiras comunidades de educadores matematicos
vincula-se ao processo de disciplinarizagdo da Matematica — no que intervém,
obviamente, as condicGes contextuais. A intensificagdo das formas de comércio fez
surgir a necessidade do ensino de aritmética comercial, para 0 que 0S mestres
abacistas criaram suas escolas na Italia do século XIV. A invencdo de novas
técnicas militares, alguns séculos mais tarde, exigiu a criacdo de cadeiras de
Matematica nos colégios e academias para tratar de assuntos como artilharia,
cartografia e fortificacGes. A implantacdo das disciplinas escolares constituiu o solo
que permitiu um movimento de profissionalizacdo dentro das academias, com o
surgimento da figura do matematico-professor. “Como se vé&”, continua Miguel,
“sdo inicialmente as ‘razdes dos comerciantes’, e posteriormente as ‘raz0es de
Estado’, as ‘razdes de ultima instancia’ invocadas por Belhoste para explicar tanto a
constituicdo de uma comunidade inicialmente indissociada e indiferenciada de
matematicos e educadores matematicos como o processo de institucionalizacdo e
disciplinarizacdo da préatica social em matematica”.

Com essas consideracOes fica mais plenamente fundada nossa perspectiva inicial,
aquela da Educacdo Matematica como um movimento em ebulicdo, ainda néo
disciplinarizado, que se mantéem como pratica social cuja comunidade ¢é
diversificada, produzindo conhecimentos em varios e distintos dominios que s&o
chamados a cena — no mais das vezes, intencionalmente — visando a uma interacéo
vital para que ela propria mantenha-se como pratica social. Uma argumentacéo final
sobre a disciplinarizacdo da Educacdo Matematica — exigida por alguns segmentos,
tida como desnecessaria por outros, ou ainda vista como impossivel por certa
parcela da comunidade — deve necessariamente passar pelo exame da capacidade
dessa massa de composicao relativamente disforme, a cujos componentes temos
genericamente chamado de “educadores matematicos”, de defender um projeto
politico-epistemologico com que possa intervir diretamente e de forma organizada
junto aos mecanismos de poder ligados ao ensino e a aprendizagem de Matematica;
de estabelecer a independéncia de seu dominio frente aos dominios ja estabelecidos
institucionalmente (como o séo a Educacdo e a Matematica, por exemplo).

Por agora, concordamos com Miguel em relacédo a dificuldade (ou a necessidade) de
um tal projeto disciplinarizador. Ele, por seu turno, afirma néo se sentir inclinado a
participar desse projeto por acreditar que fazer Educacdo Matematica é fazer
Educacdo. Nos defendemos a riqueza de situacGes surgidas nesse dominio caotico
que é 0 “entre” areas (até porque, ao contrario de Miguel, temos tentado nos
estabelecer como educadores matematicos num Departamento de Matematica e, por
isso, enfrentando cotidianamente, de forma muito direta, os conflitos dessa
situacdo). Manter-se num espaco (um “lugar praticado”, segundo Certeau) onde
intervém, as vezes de modo muito violento, discursos radicados em diferentes
dominios institucionais sob perspectivas muito distintas das que temos defendido,
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tem nos exigido a criacdo de estratégias e taticas cada vez mais ousadas para manter
certa configuracdo estavel na rede de poderes fluida que € o cotidiano académico.
De todo modo, nessa rede de poderes estamos inscritos como educadores
matematicos, membros de uma comunidade, como afirma Miguel,

“eclética e heterogeneamente composta por professores de
matematica que ndo pesquisam suas praticas e que nao véem
com bons olhos os pesquisadores académicos em educacéo
matematica; pesquisadores académicos em matematica e em
educacdo que participam da formacédo desses professores,
mas que ndo gostam muito de fazer isso e, se pudessem, ndo o
fariam; de matematicos que ndo pesquisam nem matematica
e nem educagdo, mas que formam, a gosto ou a contragosto,
professores de matematica; pesquisadores matematicos que
gostariam de fazer educacdo matematica, mas que se acham
impedidos de fazer o que desejariam fazer; pedagogos e
psicologos, por alguns considerados matematicamente
incultos, mas que realizam pesquisas em educacgdo
matematica; matematicos conteudistas de Ultima hora,
moralizadores, arrogantes e inflexiveis, que se imaginam
salvadores da pétria e legitimos proprietarios e defensores
do nivel e do rigor da educacdo matematica da populacéo;
mas também por professores de matematica, pesquisadores
em matematica, pesquisadores em educagcdo matematica e
outros profissionais que fazem e acreditam na educacéo
matematica e tentam, de fato, levar a sério o que fazem”.

Assumirmos o fato de pertencermos a essa comunidade, no espac¢o académico de um
Departamento de Matematica do qual se evadiu grande parcela dos educadores
matematicos que constituiram, durante certo tempo, um nucleo de resisténcia e
subversdo, se por um lado nos exige muito, por outro nos permite ousadias
exatamente por ndo termos estabelecido, de modo definitivo, fronteiras em relacdo a
outras areas, outras disciplinas, outros discursos. Transitar por espacos escolares e
académicos, munidos de referenciais varios, tem sido a0 mesmo tempo nosSso
problema e nossa vantagem em relacdo aqueles cujo espago é defendido como
impermeavel a interferéncias internas. Ensinamos matematica a futuros professores
de Matematica e tematizamos, em nossas pesquisas, exatamente essa formacgdo em
suas varias faces.

Nesse nosso horizonte convivem discursos heterogéneos, sdo tematizados objetos
dos mais variados possiveis, segundo éticas diversas (e até por vezes divergentes).
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Essa pluralidade de perspectivas e temas €, por vezes, vista como negativa. Num
review do livro de Ellen Langemann publicado em 2000, Jeremy Kilpatrick aponta o
que autores julgam ser uma caracteristica que a educacdo matematica compartilha
com a ciéncia da Educacgdo: “A pesquisa em Educacdo Matematica € um campo
confuso, um campo cuja esperanca de estar dentre as ciéncias da Educacgéo tem sido
subjugada pela complexidade, naufragando num mar de teorias que competem entre
si”. Langemann, por sua vez, apresentando a ciéncia da educacdo como um campo
mais geral, afirma que “A variedade que tem caracterizado a pesquisa em Educacéo,
aliada a ineficacia das tentativas para o desenvolvimento de uma comunidade
profissional auto-regulada, permite compreender porque a area nunca alcangou um
alto grau de coeréncia interna”. A natureza desses desarranjos a autora vai buscar na
desvalorizacdo do ensino (que, segundo ela, nos Estados Unidos, ocorre
principalmente pela crescente feminizacdo do exercicio do magistério, que faz surgir
uma burocracia sexista) e na disputa, ocorrida no campo académico, entre as
concepcodes fundadas em Thorndike e Dewey.

Langemann, portanto, aposta num ponto de vista bastante diferenciado do nosso,
avaliando negativamente a convivéncia de teorias complementares ou rivais,
dispostas a explicar um mesmo processo, um mesmo objeto ou situacdo (a autora
com isso parece visar a uma disciplinarizacdo da Educacdo — que Kilpatrick coteja
com a Educacdo Mateméatica — que subentende a necessidade de uma
homogeneizacdo interna).

No caso da pesquisa sobre formacdo de professores, regido tematica em que temos
nos aventurado, julgamos que a variedade de objetos e procedimentos
metodoldgicos que a vém caracterizando é bastante salutar, ainda que pouco
cébmoda. Essa convivéncia entre varias abordagens parece ser reflexo da pluralidade
de perspectivas com as quais, na pratica, nos deparamos. Pensamos que essa
multiplicidade de oOculos tedrico-metodolégicos permite compreender a gama de
concepcdes que atravessam tanto o discurso académico quanto as praticas usadas
para aplica-lo ou as praticas que ocorrem em instancias reais de ensino e
aprendizagem de Matematica (é essencial, julgamos, trabalhar segundo uma oOtica
em Educacdo Matematica que vincula organicamente pratica e teoria).

Exatamente por conta dessa necessidade de interacdes e interlocucdes, a variedade
de enfoques — e passaremos a focar mais diretamente, para dirigir nossa
argumentacdo, os enfoques metodologicos — € bem-vinda: ela representa a
diversidade dindmica que a pesquisa ndo poderia negligenciar. Pensemos na gama
de abordagens qualitativas — mais significativamente presentes em nosso discurso
metodoldgico atual, ao contrario do que ocorre com a producdo americana, por
exemplo — das quais os pesquisadores tém se valido, e na convivéncia dessas
abordagens com aquelas iniciativas de natureza quantitativa. H4 um arsenal de
modos “qualitativos” de fazer e fundamentar esse fazer. a fenomenologia, as
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intervencdes da didatica francesa, a histéria oral, a psicanalise, as linhagens mais
proximas a etnografia, os estudos de caso, 0s grupos de controle, as analises
interpretativas (a hermenéutica, a semiotica). Um “objeto” escorregadio como a
formacéo de professores, com seus multiplos aspectos, ndo se deixaria apanhar por
uma Unica técnica ou linha de fundamentacdo teorica.

Isso ndo significa, entretanto, que os limites das metodologias e de seus
pressupostos tedricos ndo devam ser testados. Esse exercicio quanto aos limites
teoricos tem sido muito timidamente operacionalizado, o que fica claro se
considerarmos as resisténcias a novas abordagens e posturas alternativas que
ocorrem internamente em nossa comunidade, ressaltando que o discurso da
flexibilidade para ouvir o diferente sempre foi arduamente defendido em educacgéo
matematica.

Temos nos esfor¢ado muito pouco — se julgarmos que essa necessidade estende-se a
comunidade e ndo sO a alguns pesquisadores — para colocar sob suspeita nN0ossos
fundantes epistemoldgicos. A sensivel auséncia de esforcos para compreender quais
sd0 e como operam nossas concepcdes sobre o conhecimento nos afasta, cada vez
mais, do processo de producdo desse conhecimento, com o que nossos discursos
naufragam nos ja conhecidos processos que ndo ultrapassam a logica formal, o
principio-meio-fim linearizado e justificado por um método bem definido, com o
que estaremos sustentando apenas ilusoria e artificialmente nossas investigagdes.

Ainda que admitamos como salutar a convivéncia dos diversos fazeres
metodoldgicos e suas diversas linhas fundantes, devemos também ressaltar a
necessidade de serem continuamente avaliadas a qualidade e a pertinéncia dessa
diversidade (caso contrario podemos estar incorrendo no equivoco de julgar como
apropriada qualquer forma de intervencao balizada por quaisquer parametros, com o
que tudo seria permitido e tudo seria validado) e, conseqlientemente, como tem se
constituido nosso discurso sobre educacdo matematica.

Por esse questionamento passa, necessariamente, aquele sobre a necessidade de
constituicdo de uma comunidade disposta a auto-regular-se, para o que um desejo
politico é visceralmente necessario, ainda que sem a pretensdo de uma
disciplinarizacdo. A constituicdo do discurso da educagdo matematica vincula-se a
constituicdo de uma comunidade que fala de um locus que ndo é um espaco apartado
de outros espacos, ndo € instancia privilegiada, disciplinarizada, com um discurso
unificado, mas um espaco no qual ha principios — ainda que minimos (talvez o
conjunto de finalidades orientadoras das agdes numa pratica social, como definida
por Miguel) — de modo a permitir uma intervencdo politica mais efetiva nas varias
instancias que tratam, de uma forma ou outra, da matematica em situacdes de ensino
e aprendizagem.
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E imperioso que a educagcdo matematica estabeleca, ainda que minimamente, alguns
principios (inegocidveis) para que se possa, com a cautela necessaria, formar
parcerias, buscar formas de negociacao, gerenciar embates. Esses principios passam,
forcosamente, pela avaliagdo quanto aos limites de “nossas” teorias e as
epistemologias que as sustentam.

A pesquisa sobre formacdo continuada de professores é um exemplo nitido da
necessidade de parcerias. Ndo ha, na educacdo matematica, um discurso “proprio”
sobre essa modalidade de formacéo, ao passo que os profissionais da educacdo -
embora ndo focando especificamente o “objeto matematico” — tém desenvolvido
incontaveis estudos e alternativas de intervencdo nesse panorama. Um didlogo entre
essas producdes € mais do que possivel: é necessario para que um tratamento da
especificidade — ndo a formacdo continuada de professores, mas a formacéo
continuada de professores “de matematica” — seja possivel, visando a intervenc@es
mais adequadas.

Face as recentes determinacfes sobre a formacdo de professores em cursos de
Licenciatura, a teméatica tem estado em cena de modo privilegiado: fala-se da
necessidade de parcerias para um repensar dessa formacéo que, via-de-regra, ocorre
num “entre” &reas, de forma desconexa, fundada apenas numa pratica que se
perpetua pautada numa ditadura paradigmatica, justificada por um processo dito
“histdrico”, embora ja devéssemos ter aprendido que a origem ndo justifica a
permanéncia.

E assim pensando a Educacdo Matematica que temos realizado nossas investigacoes
sobre a formacéo de professores de Matematica. O andamento das nossas atividades
de pesquisa, as interlocucBes que nessa trajetoria foram ocorrendo entre encontros e
desencontros, nos levaram a focar as potencialidades da Historia Oral para
compreender aspectos dessa regido tematica: pretendemos — e é exatamente nesse
ponto que, julgamos, estabelecemos a vinculagdo desse ensaio sobre Historia Oral,
disparado pelo depoimento de Seu Nivaldo, a Educacdo Matematica — constituir um
mapa da formacao de professores no pais e mais, pretendemos constituir esse mapa
usando os recursos metodoldgicos da Historia Oral ao mesmo tempo em que essa
constitui¢do do recurso metodoldgico esta sendo por nds estudada e avaliada.

Em outros termos: nossa intengdo fundamental € constituir uma abordagem
metodoldgica para a Educacdo Matematica (especificamente para os estudos ligados
a formacdo de professores), em interlocu¢do com outras areas mais familiarizadas
com essa abordagem metodologica. Mas, como pensamos, a analise da eficacia de
procedimentos e da pertinéncia de seus fundantes — a analise de um método, em
suma — deve ser pensada em trajetoria. Ndo julgamos adequado estabelecer o
método em definitivo para aplicd-lo em um ou outro exercicio de pesquisa, isto €,
ndo julgamos apropriado o estabelecimento a priori e acritico de um método,
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herdado de outras areas do conhecimento para nossas investigacbes que s&o
realizadas em cercanias distintas daquelas freqiientadas por essas outras areas.

Defendemos a idéia de que a avaliacdo continua de procedimentos e seus
pressupostos — a avaliacdo do método, repetimos — deve ser feita em trajetoria. A
apropriacdo de uma gama de informacdes sobre tal meétodo, em outras areas, seria o
disparador a partir do qual usariamos, em nossas investigacdes, 0 “mesmo” metodo,
mas ja outro, pois complementado, reformulado, ampliado ou reduzido em algumas
de suas disposicOes e formulacdes, no percurso das investigacdes. A primeira
investigacdo que orientamos criou a possibilidade de utilizagdo do metodo (trata-se,
basicamente, do mestrado de Gilda Lucia Delgado de Souza). Num segundo
momento (0 doutorado de Ivete Maria Baraldi, também defendido junto ao
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo Matematica da UNESP de Rio Claro,
como o mestrado de Gilda), j& transitando por entre as disposi¢Bes que haviamos
detectado no primeiro exercicio, certos elementos foram aprimorados, outros re-
avaliados, assumindo novas configuragcdes. Num momento ainda posterior foi criado
0 Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica, cujos elementos, todos,
em suas pesquisas, focavam seus “objetos” e, a0 mesmo tempo, avaliavam, cada um
sob sua perspectiva, o alcance e as limitagcGes da Historia Oral como recurso para a
Educacdo Matematica.

O trabalho com o depoimento de Seu Nivaldo inscreve-se, pois, nessa trajetoria de
compreensfes: € um estudo metodologico, um estudo sobre Historia Oral,
desenvolvido com a utilizagdo da Historia Oral, ao que acompanha — pois assim o
decidimos fazer — uma andlise tanto sobre o depoimento em si quanto ao percurso
que constitui essa analise. O ensaio &, todo ele, como pensamos, uma meta-analise,
uma analise sobre a analise, a analise de um método e suas potencialidades e
limitacBes, uma analise desenvolvida em trajetoria: constitui-se a0 mesmo tempo em
que se constituem as compreensdes que uma abordagem, em um determinado
momento, nos permitiu constituir.

O objeto de estudo, neste nosso caso, ndo € propriamente pertencente a seara da
Educacdo Matematica. Ainda assim, foca-lo nos permite trazer a cena conceitos,
abordagens tedricas, temas, imagens etc também caras ao universo da Educacédo
Matematica. Mas nos permitimos inscrever esse nosso estudo como uma
contribuicdo a Educacdo Matematica exatamente porque ele traz um exercicio sobre
um recurso metodolégico que tem se revelado muito significativo para essa regido
de inquérito e, mais especificamente, para a reconfiguracdo do mapa (historico)
sobre a formacéo dos professores de Matematica no pais.

Certamente esse ndo € um projeto pouco ousado, e até 0 momento julgamos o
Estado de Sdo Paulo relativamente bem mapeado, dado que ja foram abordadas as
regibes da Baixada Santista (Gilda L. D. Souza), a da Nova Alta Paulista (Ivani P.
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Galetti) e a regido Oeste do Estado (lvete Baraldi). Da regido Oeste temos estudos
sobre a formacéo de professores de matematica também nas escolas rurais (Maria
Ednéia Martins)>!. Estdo em andamento trabalhos sobre a constituicdo de grupos
(sobre a identidade de grupos) de estudo e pesquisa em Educacdo Matematica,
partindo especificamente do Centro de Educacdo Matematica (CEM) de Séo Paulo,
estudos sobre a escolarizacdo na regido de Jau (Ronaldo Marcos Martins) e sobre 0s
Grupos Escolares (Lidiane Sossolote). Junto a esses trabalhos, o de Luzia Aparecida
de Souza analisa o préprio Grupo de Pesquisa, sua constituicdo, suas praticas, suas
concepcdes acerca da Historia Oral (em sincronia com o projeto de anéalise continua
das producdes), o doutorado de Emerson Rolkouski, sobre as concepgbes dos
professores de Matematica, e o de Maria Ednéia Martins sobre as Escolas Agricolas.
Marisa Rezende teve como tema em sua dissertacdo a profissionalizacdo do
professor de Matematica, e nos trouxe uma contribuicdo significativa quanto a
pertinéncia do referencial foucaultiano para nossas investigacdes, enguanto
Fernando Guedes Cury focara a formacéo de professores no Estado de Goias (nossa
segunda iniciativa de ampliacdo do espectro do estudo para além do Estado de Sé&o
Paulo, tendo sido a primeira o doutorado de Rosinéte Gaertner, sobre as escolas
alemas da regido de Blumenau)®’. Esses trabalhos todos foram desenvolvidos no
Grupo de Pesquisa Historia Oral e Educacdo Matematica®, e a eles incluimos este
NOSSO ensaio que tem, como 0S outros, a perspectiva de, a0 mesmo tempo em que
trata de um ou outro objeto mais especifico, analisar a aposta na Historia Oral como
recurso metodoldgico significativo para a Educacdo Matematica.

> Mais recentemente, sob a orientacdo do professor Antonio Miguel, foi defendido na UNICAMP o
doutorado de Gilda Lucia Delgado de Souza sobre a CENP.

°2 Sob a orientacdo de Carlos Roberto Vianna foi defendido o mestrado de Helenice Fernandes
Seara sobre 0 NEDEM, Nucleo de Estudo e Difuséo do Ensino de Matematica do Estado do Parana.
%3 Sob a orientacdo de Antonio Carlos Carrera de Souza foram desenvolvidos os trabalhos de Silvia
Regina Vieira da Silva (doutorado), sobre a profissionalizacdo do professor de Matematica na
regido de Rio Claro e o mestrado de Michela Tuchapesk, tematizando a rela¢do entre escola, familia
e Matematica.
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Mapeamento: aspectos de um exercicio de pesquisa

Como, afinal, tem se constituido esse mapa da formacao de professores?

Um mapa — melhor até seria um mapeamento — da formacdo de professores de
Matematica (de um modo mais geral “professores que ensinam Matematica”) é por
nos entendido como uma configuracdo aberta, uma possibilidade de reescritura das
condi¢Bes em que ocorreu essa formacdo, dos modos com que se deu a atuacdo
desses professores, do como se apropriavam dos materiais didaticos, seguiam ou
subvertiam as legislacdes vigentes etc.

Tal mapeamento ndo se faz, de modo pleno, por um Gnico pesquisador, num curto
periodo de tempo. S&o necessarios esforcos varios e devem ser chamados a
interagir, para essa configuracéo, diversas areas do conhecimento e suas abordagens,
posto que o retraco histdrico pressupde, sob nossa Otica, a conjugacdo de diferentes
perspectivas e enfoques, a possibilidade de entender centros e margens, ouvindo
professores, alunos, funcionarios e administradores cujas vozes, via-de-regra, Sdo
silenciadas ou inaudiveis. As fontes sobre as vidas dos nossos principais atores para
esse mapeamento tem sido, majoritaria e usualmente, os estaticos registros escolares
(diarios de classe, boletins de supervisores de ensino, atas e livros de ponto) que
pouco ou nada falam sobre suas expectativas sobre a profisséo, seus encantamentos
e desencantamentos, suas ansiedades, seus motivos e justificativas para terem
desenvolvido suas experiéncias docentes como as desenvolveram, as imposicoes a
que foram sujeitos, as formas de subversdo que implementavam — ou ndo —, as
possibilidades de formacdo a que recorreram, as limita¢fes politicas, geograficas
etc.

Né&o que os grandes vultos, os secretarios de educacdo, os académicos, 0s ministros,
presidentes, os responsaveis pelas politicas pdblicas ndo possam contribuir para a
formacéo desse cenario. Podem e o tém feito em algumas das investigacbes do
nosso grupo de pesquisa, mas é importante ressaltar a necessidade de focar os que
efetivamente freqiientaram os corredores e patios, conviveram com o0s alunos,
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prepararam as merendas, viveram o dia-a-dia — muitas vezes desgastante — das
escolas e ndo apenas uma sua idealizacdo. N&o se trata de ouvir apenas os excluidos,
0s casos desviantes, mas TAMBEM de ouvi-los, e ressaltar suas perspectivas nesse
cenario em que, mais freqiientemente, o foco na prima dona tem apagado coro e
orquestra.

Julgamos que na composicdo de nosso mapeamento uma rica pluralidade de
aspectos pode ser resgatada a partir da narrativa dos professores, relatos que
imprimem vida ao tracado histdrico, preenchem as infinitas e profundas entrelinhas
dos registros escolares. Tais narrativas tém sido registradas e interpretadas por nés
como verdades que 0S sujeitos enunciam como suas, sendo assim aceitas. A
memoria filtra, reordena, fantasia. A memoria interpreta, redimensiona, inventa,
complementa. A memoria nos permite constituir textos — como o sdo aqueles que
compdem 0 nosso mapeamento — nos quais também nds, como pesquisadores,
reordenamos, interpretamos, fantasiamos, estabelecemos verdades que julgamos
poder sustentar. E assim esse mapeamento coletivamente constituido: um outro
texto na procissdo de textos possiveis, sem a pretensdo de uma significacdo singular.

As datas estdo corretas, as situacdes, as grafias dos nomes, as personagens das
muitas historias que se entrelacam? Certamente ha um esfor¢o para que isso seja
colocado da melhor forma possivel — e até por isso ndo dispensamos 0 recurso
auxiliar dos documentos escritos e do cotejar entre depoimentos — mas, certamente,
esse é um dos aspectos mais banais no universo amplo que esses textos pretendem
esbocar. Eles querem realcar a perspectiva dos seus narradores e, assim, nem mesmo
as questdes sobre parcialidade se impdem: eles sdo sim, parciais, como seriam
parciais um relato da escraviddo pelo negro; um relato do cativeiro pelo prisioneiro
e um relato das perseguicdes pelo homossexual. Parciais como seriam um relato da
inquisicéo pela Igreja, da escraviddo pelo senhor, do cativeiro pelo carcereiro.

A versdo dos professores formados, atuantes e formadores que conhecemos a partir
dos seus relatos, as narrativas que nos permitiram constituir momentos dessa
historia de formacéo e atuacéo sdo, definitivamente, um constructo ideolégico como
0 é a historiografia:

“O fato de que a historia propriamente dita seja um
constructo ideologico significa que ela esta sendo
constantemente retrabalhada e reordenada por todos aqueles
que, em diferentes graus, sdo afetados pelas relagbes de
poder — pois 0s dominados, tanto quanto os dominantes, tém
suas proprias versdes do passado para legitimar suas
respectivas praticas, versdes que precisam ser tachadas de
improprias e assim excluidas de qualquer posicéo no projeto
do discurso dominante. Nesse sentido, reordenar as
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mensagens a serem transmitidas (com frequéncia o mundo
académico chama de ‘controversias’ muitas dessas
reordenacGes) é algo que precisa ser continuamente
elaborado, pois as necessidades dos dominantes e/ou
subordinados estdo sempre sendo retrabalhadas no mundo
real a medida que eles procuram mobilizar pessoas para
apoiarem seus interesses. A histdria se forja em tal conflito, e
esta claro que essas necessidades conflitantes incidem sobre
os detalhes (ou seja, a luta pela posse) do que é a historia.””>*

E nesse cenario, pois, que 0 mapeamento que propomos vem sendo pensado e
realizado. Apresentando um primeiro momento desse mapeamento (um texto>® sobre
a formacao de professores na regido oeste do Estado de S&o Paulo), finalizamos esse
ensaio.

> Keith Jenkins, A Historia Repensada.
> Trata-se de artigo recentemente publicado pela Revista Educacéo e Pesquisa, da Faculdade de
Educacéo da USP.
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Escolas, professores, caipiras

Beira-corgo, brocoid, bronco, capa-bode,
casca-grossa, jeca, macaqueiro, mateiro,
matuto, mandioqueiro, mocorongo, pé-no-chao,
queijeiro, roceiro, sertanejo, sitiano: caipira.

A intencdo deste Ultimo texto € a de exemplificar como o mapeamento por nos
proposto tem sido desenvolvido. Mais especificamente, este artigo inicia uma
discussdo acerca da necessidade de um descentramento nos estudos histéricos sobre
a formacdo de professores e, especificamente, a formacdo de professores de
matematica. Considera-se que, quando tratado do ponto de vista historicamente
hegemonico, o tema tende a centrar-se nas faculdades de Filosofia, desconsiderando
trajetdrias outras como, por exemplo, aquelas dos professores atuantes em cidades
distantes de grandes centros. Este estudo, por ser desenvolvido considerando-se o
estado de Sdo Paulo, é marcado pela figura do caipira — considerado ora como
elemento sociologico de caracteristicas relativamente plenas, ora como nomeacao
atribuida mais genericamente aos habitantes do interior paulista — e apresentado em
trés blocos distintos. O primeiro deles trata da formacéo e atuacdo de professores de
escolas rurais; o segundo trata mais especificamente do momento de expansao das
escolas secundarias; o terceiro das praticas dos professores da ultima regido do
estado a ser (re)colonizada pelo homem branco: o extremo-oeste. Embora utilizando
fontes varias, as referéncias fundamentais para este estudo sdo os trabalhos de Maria
Ednéia Martins, Ivani Pereira Galetti e lvete Maria Baraldi — respectivamente
desenvolvidos como projeto de iniciacdo cientifica, mestrado e doutorado —, sem 0s
quais este texto seria impossivel. As trés pesquisadoras, em seus trabalhos, optam
pela metodologia da Historia Oral e pretendem contribuir, junto a outros trabalhos
de um mesmo grupo de pesquisa, para 0 mapeamento da formacéo de professores no
Brasil, projeto de amplo espectro que se encontra em sua fase inicial.

Embora assumindo-se como inscrito na tendéncia atualmente conhecida por Histéria
da Educacdo Matematica, este artigo trata apenas de modo incidental do professor
“de matematica”, sua formacédo e suas préaticas. Tal opgédo é consciente e plasmada
na constatacao de que, quando focada em primeiro plano, essa adjetivacao especifica
dilui as diferenciacfes que pretendemos ressaltar para, a partir delas, argumentar em
favor do descentramento acima aventado.
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No texto ja classico de Antonio Candido, “rustico” exprimira

“um tipo social e cultural indicando o que é, no Brasil, 0
universo das culturas tradicionais do homem do campo; as que
resultaram do ajustamento do colonizador portugués ao Novo
Mundo, seja por transferéncia e modificacdo dos tragos da
cultura original, seja em virtude do contato com o aborigine™.

e sera tomado, por aproximacdo, a expressao “cultura camponesa”. No caso
brasileiro, continua Antonio Candido, “rustico” poderia ser tomado como “caboclo”,
embora em sua obra fique este termo reservado para designar o mestico, seja ele
préximo ou remoto, de branco e indio. “Para designar os aspectos culturais usa-se
aqui caipira, que tem a vantagem de ndo ser ambiguo (exprimindo desde sempre um
modo de ser, um tipo de vida, nunca um tipo racial) e a desvantagem de restringir-se
quase apenas, pelo uso inveterado, a area de influéncia histérica paulista”.

Considerando que a histdria ocupa-se frequentemente do que € documentado e que a
documentacao, via de regra, refere-se a vida das camadas dominantes, dois foram os
recursos principais para a elaboracdo de Os parceiros do Rio Bonito: documentos de
viajantes dos séculos XVIII e XIX que traziam indicios sobre o homem da roca, e
longas conversas com “velhos caipiras de lugares isolados, a fim de alcancar por
meio deles como era 0 ‘tempo dos antigos’”. Combinando orientacdes de sociologo,
antropologo e historiador, Antonio Candido pretende compreender os problemas que
afligem o caipira tomando como apoio o problema elementar da subsisténcia,
traduzido pelo estudo dos meios de vida, do equilibrio entre as necessidades de um
grupo social e seus recursos, estejam eles disponiveis ou sejam eles possiveis:

““as necessidades tém um duplo carater natural e social, pois se
sua manifestacdo primaria sdo impulsos organicos, a satisfacéo
destes se da por meio de iniciativas humanas, que vdao-se
complicando cada vez mais, e dependem do grupo para se
configurar. Dai as proprias necessidades se complicarem e
perderem em parte o carater estritamente natural, para se
tornarem produtos da sociedade. De tal modo podermos dizer
que as sociedades se caracterizam, antes de mais nada, pela
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natureza das necessidades de seus grupos, e 0s recursos de que
dispdem para satisfazé-las”.

Texto que visa a “descrever um processo e uma realidade humana, caracteristicos
do fendmeno geral da urbanizacdo no estado de Sdo Paulo” e cujo desejo do autor
— embora ele préprio afirme que algumas de suas partes poderiam ser encorpadas e
melhoradas — era de que seu topico de conclusdo servisse como introducdo ao
estudo da reforma agréaria, Os parceiros do Rio Bonito dedica pouquissima atencéo
a escolarizacdo do caipira, ainda que o estudo j& estivesse em curso desde 1947,
tendo sido finalizado em 1954 e publicado em meados de 1964, o que abarca um
longo periodo de mais de quinze anos, durante os quais, para a escola rural,
transcorreu um tempo de vitalidade até um momento de relativo esgotamento.

“Desde pequenos os filhos acompanham os pais, familiarizando-
se de maneira informal com a experiéncia destes: técnicas
agricolas e artesanais, trato dos animais, conhecimentos
empiricos de varia espécie, tradicdes, contos, cddigo moral. No
grupo estudado, eram quase todos analfabetos, homens e
mulheres. Apenas um morador enviou o filho durante dois anos a
escola rural, situada a cerca de meia légua; mas retirou-o, em
seguida, por achar que, sabendo mais ou menos ler e escrever, ja
ndo havia razdo para deixar de auxilid-lo no trabalho. Ainda
agora, portanto, a familia é para todos a Unica instituicdo
educativa, e certos pais véem com desconfianca a alfabetizacao
que os separa muito dos filhos, transformando-os em letrados.
Segundo um morador, a filha que aprende rudimentos de leitura
e escrita com a senhora de um fazendeiro ja estava muito adiante
dele, porque ““‘sabia ver as letras™. E ela prépria alegava néo ter
necessidade de mais instrucéo, pois ja sabia escrever o seu nome
e 0 dos pais.”

Ainda que outras fontes concordem acerca do grande numero de analfabetos no
campo e o baixissimo nivel de escolaridade da populacéo rural, este unico paragrafo
referente a escolarizacdo no texto de Antonio Candido vem qualificar essa situacao
— como fazem outros textos e outros tedricos — ao possibilitar uma leitura
tendencialmente negativa em relacdo a importancia que o caipira atribuia a educacgéo
formal, uma leitura até hoje entranhada em certas concep¢fes que permitem a
Historia da Educacdo (e diremos mais especificamente a Historia da Educacédo
Matematica) centrar seu foco nos grandes centros e suas instituicbes formadoras. “O
caipira tem pouco estudo”, ideologicamente, passa a significar: “O caipira escolhe
ter pouco estudo”. Em uma série de artigos sobre o ensino rural em S&o Paulo na
Primeira Republica, Zeila Demartini afirma que a necessidade de escolarizacao
sentida pelo caipira sempre esteve ligada a possibilidade de superacéo das condictes
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de vida, uma vez que a esta escolarizacdo eram atribuidas possibilidades de melhoria
e, fundamentalmente, “a possibilidade de superacdo da prépria condicdo de
agricultor”. Tal luta pela escolarizacdo antecede, “no estado de Sdo Paulo, a
expansdo dos processos de urbanizacdo e industrializacdo” e as aspiragdes dessas
comunidades rurais tém sido deixadas em segundo plano pelo estado “ficando a
mercé dos interesses politicos e econémicos locais. Por outro lado”, continua a
autora, “justifica-se (mesmo entre socidlogos de renome) a baixa escolarizacdo que
esta populacdo apresenta como resultado de seu desinteresse pelo estudo, o que
nossos estudos empiricos tém desmentido”.

O caipira atarracado, alijado do sistema produtivo moderno, carecia de regeneracao
moral, de “susténcia” cultural, muito embora, acompanhando a implantacdo do
sistema da rede educacional em Sdo Paulo no primeiro periodo republicano,
possamos detectar que “se os ideais republicanos eram amplos e dirigidos a toda a
populacdo, a politica educacional adotada naquele periodo foi a de atendimento
restrito e preferencial as populagdes urbanas, em detrimento das residentes em areas
rurais as quais, embora majoritarias, eram justamente aquelas consideradas, a época,
como as mais avessas a educacdo escolar”. Note-se a matriz ideoldgica desse
discurso na documentacéo oficial:

“A educacdo do caboclo e dos seus filhos é, a nosso ver, muito
mais dificil e complexa do que a do imigrante. O caboclo,
inteiramente avesso a escola, ndo comprehende a vantagem della
para si nem para seus filhos (...), ndo tem aspiragdes nem
conforto de espécie alguma; tira dos elementos da natureza, com
grande facilidade, tudo o que € necessario a sua pouca
subsisténcia, o que o torna desambicioso (...). As escolas que se
destinarem aos caboclos e a seus filhos, afim de preencherem
seus fins, precisam ter uma organizacdo toda especial. Seu
escopo nao serd o trato do livro, mas sua regeneracéo moral, 0
levantamento de suas forcas, o desenvolvimento de qualidades
latentes, que elle as tem, mas sopitadas pelo descaso e abandono
em que tem vivido; devem ter uma funcdo profundamente

regeneradora”.>®

Tanto quanto os trabalhos de Zeila Demartini e seu grupo em relacdo a Primeira
Republica, nossos estudos sobre a escola rural apontam o modo perverso com que
essa regeneracdo — julgada necessaria devido a impermeabilidade do caipira em
relacdo a escola — foi implementada.

% Annuario do Ensino de S&o Paulo de 1917, citado por Zeila Demartini.
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O estudo de Martins, focando a formacdo e atuacdo dos professores e alunos de
escolas rurais entre as decadas de 1950 e 1960 (décadas que antecedem o éxodo
rural que no estado de S&o Paulo comega a ocorrer mais intensamente a partir dos
anos 1970), mostra que pouca coisa alterou-se nesse quadro. Malgrado o grande
interesse e atencdo com que as comunidades rurais viam a possibilidade e a
necessidade de educacdo formal, as escolas rurais seguiam o critério de manter o
oferecimento de classes até o “terceiro ano”, impedindo as criancas da roca de
terminarem o curso primario. Somente 0s grupos escolares, geralmente instalados
nas cidades, ofereciam ensino até o “quarto ano”. Obrigadas a trabalhar para auxiliar
no orcamento familiar, era comum, nessa fase, que as crian¢as abandonassem 0s
estudos. Ao discurso da igualdade de oportunidades — intensamente proclamado
por professores e pela politica educacional como uma totalidade — nédo se
articulavam, como se pode claramente perceber, esforcos para a igualdade de
condicBes, como nos permite compreender Daniel Berteaux:

“O projeto social daqueles que denunciam as desigualdades é
um projeto de moralizacdo da sociedade capitalista: é um
projeto reformista que se apresenta como um projeto
progressista mas estd, desde o inicio, condenado a impoténcia.
(...) A idéia de desigualdade de oportunidades escolares é a
expressdo direta da ideologia meritocratica que assim se pode
resumir: uma sociedade justa € uma sociedade que da, a todos 0s
seus filhos, oportunidades iguais — desde o ponto de partida. No
ponto de chegada, pois bem, que ganhem os melhores! (E azar
dos vencidos). Essa forma ideologica esta profundamente
enraizada no aparelho escolar e no “igualitarismo pequeno-
burgués”. (...) Ao enfatizar a desigualdade de oportunidades, a
idéia meritocratica desvia a atencdo do que é essencial: as
diferencas estruturais de condicdo, tais como resultam da
estrutura de classe. (...) Ou a igualdade de oportunidades traz
consigo a igualdade de condi¢bes; ou entdo — o que é muito
mais provavel — a desigualdade de condicdes, a curto prazo,
leva a desigualdade de oportunidades.”

O professor que atuava nas escolas rurais era formado em Escolas Normais e
nenhum tratamento especifico — relativo aos habitos, experiéncias, clientela da
zona rural — lhe era facultado durante essa formacédo. Aliadas a essa formacéo
lacunar devem ser consideradas as dificuldades naturais enfrentadas por esses
professores. Habituados a vida urbana — ainda que em cidades pequenas — eram
precocemente levados a morar em sitios e fazendas, muitas vezes necessitando do
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amparo dos proprietarios rurais®’, convivendo com as dificuldades de locomogéo e
falta de materiais didaticos. Alem dessas dificuldades, a extrema vigilancia dos
inspetores de ensino (que, restringindo-se a uma posicdo de controle técnico,
aplicavam as provas finais aos alunos e faziam visitas-surpresa para verificacdo dos
diarios de classe) e a falta de apoio pedagogico eram suportadas visando a uma
posicdo futura num grupo escolar. Trazendo em seus depoimentos uma visdo idilica
do camponés docil, com seus habitos saudaveis e seu modo de ser auténtico e
natural — um bom selvagem — o professor da escola rural, saudoso e avido pela
urbanidade, fazia do campo uma “terra de passagem”, deixando gravados, nessa sua
curta permanéncia, rastros que apontavam vivamente para a distingdo entre a
posicdo de conforto das cidades em relacdo a vida dificil do campo. Seus
depoimentos nos permitem compreender que o discurso da modernizagédo, do bem-
estar e do acesso aos bens de consumo, por eles tdo ardua e amplamente divulgado,
atuava no sentido de favorecer o desligamento do caipira de suas raizes, sendo um
dos elementos propulsores do éxodo rural. O que se ensinava no sitio — dizem com
orgulho os antigos professores — era tal e qual o que se ensinava na cidade,
julgando fundamental essa educacdo para que o caboclo pudesse ingressar na vida
urbana quando abandonasse o campo; um abandono que ocorreria mais cedo ou
mais tarde devido as precéarias condi¢cdes da vida campesina, condi¢fes essas sempre
ressaltadas, direta ou indiretamente, pelos professores aos seus alunos. Fincando a
redencdo de uma vida de negatividades na possibilidade de abandonar o campo, os
professores — tanto quanto alguns discursos oficiais da época — confundem
urbanizacédo e éxodo rural: “O caipira é condenado a urbanizacao, e todo esforco de
uma politica rural baseada cientificamente deve ser justamente no sentido de

urbanizé-lo, o que, note-se bem, é diferente de trazé-lo para a cidade™®.

Muitas dessas reflexdes vém do trabalho de Maria Ednéia Martins e foram possiveis
a partir da coleta e analise de depoimentos orais de onze professores, cinco alunos e
um inspetor de ensino, abarcando um cenario geografico de amplo espectro por onde
circularam esses atores, envolvendo os municipios de Alvaro de Carvalho, Agudos,
Araraquara, Arealva, Areidpolis, Avai, Bauru, Bernardino de Campos, Cafelandia,
Duartina, Cabralia Paulista, Echapord, Galia, lacanga, Lins, Martinopolis, Mineiros
do Tieté, Nova Guataporanga, Ouro Verde, Pederneiras, Piratininga, Pompeia,
Presidente Alves, Presidente Prudente, Regindpolis, Ribeirdo Grande, Rinopolis,
Santa Cruz do Rio Pardo, Santo Anastacio, Tibirica, Timburi e Uru, todos
municipios do estado de S&o Paulo. Coincidem — e sob certos aspectos ampliam e
aprofundam — com consideracdes de estudos anteriores acerca dessa formacgédo do
caipira em suas escolas rurais e permitem, ainda, compreender aspectos que

%" Segundo Demartini, essa disposicdo dos fazendeiros, muitas vezes divulgada como “de boa
vontade”, escamoteava interesses politicos variados como a necessidade de fixar os colonos para a
formacdo de currais eleitorais e a valorizacdo da propriedade, praticas também comuns ao
coronelismo da Primeira Republica.

%8 Antonio Candido
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transcendem a escolaridade no campo, possibilitando-nos lancar olhares para certos
estrangulamentos do sistema educacional — em especifico aqueles relativos a
formacéo de professores — como um todo.

Quanto a relacéo entre escola, familia e comunidade, o estudo de Martins mostra
que ndo raro a propria comunidade tomava para si a responsabilidade de construir as
escolas, ndo se submetendo simplesmente as condi¢cdes dadas, mas desenvolvendo
certas estratégias para garantir acesso ao saber escolar, tentando ultrapassar a
precariedade do sistema oferecido pelo Estado, embora tais iniciativas, como efeito
colateral indesejado, colaborassem para a isencao de responsabilidade, pelos poderes
publicos, no que diz respeito a manutencéo e desenvolvimento dos nudcleos escolares
rurais e seus entornos. Ressalte-se, também, a decisiva participacdo da familia na
educacéo formal dos filhos. Nesse sentido, Martins detecta, em relagdo ao ensino de
matematica, que 0s processos iniciais de contagem e rudimentos das operacfes
fundamentais eram, muitas vezes, desenvolvidos em casa. Esse interesse
manifestado tanto pela comunidade rural quanto pela familia do aluno contribui para
reconfigurar aquele quadro de aversdo do caipira pela educacdo formal.

Ao mesmo tempo em que atribuem certa “inadequacdo” a formacdo dada pela
Escola Normal para a atuagdo que, necessariamente, teriam em escolas rurais, 0S
professores assumem a sua prépria formacdo como alunos do ensino primario como
o principal ingrediente para sua pratica docente: assumiam posturas e reproduziam
as abordagens dos antigos mestres. Essa desvinculacdo entre atuacdo e formacéo
especifica, uma formacdo “pratica”, fundada nas proprias experiéncias pelas quais
passaram como alunos e alimentada pela propria experiéncia que vivenciavam como
professores, verifica-se em outros tempos e outros espagos. 1sso mostra claramente a
impermeabilidade do sistema educacional real as intencGes e prescricdes das
instancias formais de formacéo e mesmo das politicas educacionais “obrigatérias”.

Ainda em relacdo ao professor que atuou em nucleos rurais, Martins detecta o
discurso dos muitos sacrificios necessarios para 0 exercicio do magistério. Esse
discurso é fundado na falta de material didatico, na inadequacdo — ou inexisténcia
— de apoio pedagdgico, no despreparo dos docentes para atuar em classes
multisseriadas, na dificuldade de acesso a escola, no despreparo para viver distante
da familia e dos confortos da urbanidade e no acimulo de fungdes. Mas se, por um
lado, revelam-se essas dificuldades, por outro lado esse mesmo discurso revela que
o0s sacrificios ndo eram vividos desinteressadamente: eram como que exigéncias —
tidas até como “naturais” — para 0 ingresso no magistério publico, profissdo
almejada em virtude da falta de opgdes, pelo status social ou pelos bons salarios;
serviam, portanto, as aspiracdes individuais.

Embora os professores fossem responsaveis por toda a parte administrativa da escola
e da docéncia, por muito tempo néo participaram dos processos de avaliagéo final e
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de promocdo de seus alunos: inspetores de ensino e diretores escolares
desempenhavam essas fungdes. Aprendizagem, avaliacdo, reprovacdo e promocao
sdo, aqui, tidos quase como sinénimos, uma “estratégia” que deve ser considerada a
luz de um contexto que privilegiava, com pontos para a classificacdo em concursos
de remocdo, os professores com maior nimero de alunos promovidos. Havia
vigilancia constante sobre os professores, 0 que se pode notar nas declaracdes sobre
as visitas dos inspetores de ensino®®, que ndo eram anunciadas previamente,
obrigando os professores a, em continuo estado de alerta, manter o “bom
funcionamento” da escola, e a se conservarem em constante estado de vigilancia em
relacdo aos outros e a eles proprios.

Aventa-se a possibilidade de, devido as particularidades das escolas rurais e,
especificamente devido ao seu regime de classes multisseriadas, os alunos
desenvolverem certa autonomia, que pode ser concebida como potencialmente
produtiva. Se, por um lado, as escolas urbanas — sem salas multisseriadas — eram,
para muitos, um “modelo”, as escolas rurais permitiam ao aluno uma experiéncia,
ainda que forcada dadas as circunstancias, de compartilhar conhecimentos para que
todos, em seus ritmos, pudessem ser atendidos. O trabalno com classes
multisseriadas ndo foi caracterizado como elemento negativo por nenhum depoente.
Estratégias de ensino que motivam a autonomia do aluno rural, porém, segundo 0s
relatos, sempre foram aplicadas num contexto que fortalecia modelos urbanos. Os
alunos, convivendo com um ensino “igual” ao ensino urbano, por seguirem o
mesmo programa de conteudos, acabam por ter um ensino apoucado e superficial,
levando-se em consideracdo que as condicdes da escola rural ndo permitiam que os
mesmos resultados fossem obtidos.

A formagdo dos professores que ensinavam matematica nas escolas primarias
apresenta-se como bastante lacunar, mas os conteldos a serem ensinados eram
bastante variados, embora nem sempre fossem cumpridos plenamente. Poucos
docentes conseguem atingir um aprofundamento maior nos temas de matematica e
chegar, por exemplo, ao estudo das fracbes e porcentagens. H4 muita énfase em
relacdo ao sistema decimal — praticamente restrito a contagem —, as quatro
operacdes fundamentais, a “resolucdo de problemas” (na verdade “problemas de
aplicacdo”), e as tabuadas do dois a do nove, decoradas. As grandes dificuldades em
relacdo ao ensino e aprendizagem dos “problemas” ndo estavam nas operacdes que
deviam ser resolvidas, mas na compreensdo de seu conteddo tanto pelos professores

* E interessante ressaltar que a figura do inspetor de ensino surge com maior énfase ao final da
Primeira Republica. Segundo Demartini, “A criagdo das delegacias de ensino e 0 aumento do
nimero de inspetores pelo interior pode ter sido um fato importante para romper, em parte, a
dominacdo da politica local sobre as escolas”, numa época em que “a carreira do professor, que
dependia legalmente de seu trabalho com os alunos, ficava de fato na dependéncia de autoridades
ndo escolares” /.../ “Evidentemente, 0s inspetores nem sempre estavam ‘imunes’ ao jogo das forgas
politicas, e tentavam muitas vezes fazer pressdo em favor de um determinado grupo”.
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quanto pelos estudantes (talvez por isso uma grande preocupacdo com a linguagem)
e de qual estratégia utilizar em sua resolucdo. Maiores dificuldades, entretanto, séo
encontradas quando tratando da operacdo de divisdo (principalmente por trés
algarismos) e a falta de habilidade para decorar tabelas de multiplicacdo, uma vez
que até o terceiro ano 0s estudantes ja deviam “saber” as tabuadas, o que
possibilitaria agilidade nas operag6es e no encaminhamento dos “problemas”.

Mesmo diante dessas varias dificuldades e lacunas, os alunos rurais que continuaram
seus estudos avaliam, em seus depoimentos, sua formacdo como adequada. Mas 0
fato de alguns terem superado, ao menos em termos, as desigualdades de condigdes
oculta o que, para a maioria, foi fator determinante para o abandono dos estudos.

Devido a uma conhecida e divulgada tendéncia de “queda nos padrdes de ensino”, o
que se ensinou e se aprendeu na escola rural parece ter ficado como um mito de
qualidade (de boa qualidade) na memdria daqueles que vivenciaram 0 ensino no
campo, principalmente como alunos, inviabilizando, para esses estudantes, a
possibilidade de um posicionamento mais critico quanto ao papel desempenhado
pela escola na perda da identidade do homem rural.

Quase que imunes ao que ocorria em seus entornos, as cidades tinham os grupos
escolares® aos quais aspiravam as normalistas. A década de 1950, quando o sistema
educacional rural nem bem comecava a dar sinais de esgotamento (hoje as escolas
rurais estdo em pleno processo de extingdo no interior do estado) e serviam como
provacdo para o inicio da carreira®, quando o éxodo rural e o fenémeno geral de
urbanizacdo do estado de Sdo Paulo causavam, ainda, poucas preocupacdes e
quando, portanto, a reforma agraria — “que de la para cé se tornou assunto banal”,
no dizer de Antonio Candido — era um discurso politico ou tema de “investigacfes
especializadamente econémicas e agronémicas”, um fantasma sorrateiro — mas
desejado — comeca a invadir 0 espacgo: a expansdo do ensino secundario para o
interior, para 0 que uma onda febril de construcdo de novos prédios escolares
implantou-se. “O numero de escolas estaduais existentes era pequeno em todo
estado”, nos lembra Gilda Lucia Delgado de Souza. “A construcdo dos prédios
escolares ocorreu a partir dos governos de Janio Quadros e Carvalho Pinto. Este foi
secretario das Financas de Janio Quadros na prefeitura e no governo do estado de
Sdo Paulo em 1953 e 1954, tornando-se governador do estado de S&o Paulo em
1958. (...) o plano de governo priorizou construcfes de prédios escolares” (Souza,

% Criados em 1894, seguindo o ideario positivista republicano e representando a vitéria do
progresso contra o atraso, da ciéncia contra a especulacdo infundada, j& em 1904, por forca de lei,
0S grupos escolares transformam-se em escolas urbanas.

51 E significativo registrar que os professores-depoentes na pesquisa de Martins (2003) consideram
como inicio da carreira 0 momento em gue assumem aulas em areas urbanas.
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1998, p. 260). Nao se trata mais, portanto, das escolas primarias: era a expanséo do
ensino secundario. Como, porém, prover de professores essas escolas construidas
em cidades do interior, distantes da capital e de outras &reas paulistas (onde havia
cursos de formacdo de professores, alguns, j& a época, com alguma tradicdo e
renome)? Era preciso intensificar a formacdo de professores para 0 ensino
secundario, do que as faculdades de Filosofia ndo davam conta. Surge, dessa
necessidade, a CADES, Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario, criada durante o governo de Getdlio Vargas, em 1953. Embora dando
tratamento emergencial ao problema, a falta de professores para preencher os
quadros das escolas continuava flagrante quase uma década depois:

“De dezembro de 1942 até outubro de 1960, cerca de 29.184
diplomas de professéres secundarios foram registrados no
Ministério da Educacdo e Cultura®. (...) Mais elogiiente que a
linguagem désses numeros, porém, (...) fala a Campanha de
Aperfeicoamento a Difusdo do Ensino Secundario — CADES —
que, anualmente, organiza cursos de emergéncia, depois dos
quais os candidatos se habilitam ao registro definitivo do
professor, em grupos de matérias. Resta a realidade: precisamos
de sessenta mil professoras (sic) neste ano para 0 ensino
secundario e possuimos habilitados em Faculdades de Filosofia
menos de um quinto, ou sejam (sic), 9.750.” *

A literatura especializada em Educacdo e em Historia da Educacdo guarda um
siléncio atordoante e injustificado quanto a essa campanha de formacgdo de
professores. Para o interior do estado de Sdo Paulo a CADES desempenhou papel
extremamente mais importante que as faculdades de Filosofia no que diz respeito a
formacdo de seus quadros docentes, importancia também manifesta em outros
estados do pais®*.

Espalhadas pelo Brasil, as Inspetorias do Ensino Secundario, subordinadas as
secretarias estaduais de Educacdo, cuidaram da implementacéo dos cursos CADES a
partir de 1956, conforme nos relata Baraldi. Esses cursos intensivos de preparacao
aos exames de suficiéncia conferiam aos aprovados o registro de professor

%No panorama nacional, a década de 1950 surge com a novidade da criagdo do Ministério da
Saude. Com isso, o Ministério da Educacdo e Salde Publica passa a se chamar Ministério da
Educacdo e Cultura (MEC).

% Revista EBSA, n. 154, de janeiro de 1961

% O trabalho de Rosinéte Gaertner, focando as escolas “alemas” de Blumenau, aponta claramente
para a influéncia da CADES naquela regido cujo unico centro de formacdo universitaria para
professores de Matematica encontrava-se em Floriandpolis.
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secundario e o direito de lecionar onde ndo houvesse licenciados por faculdades de
Filosofia. De modo geral, tinham duracdo de um més (janeiro ou julho) e eram
elaborados a fim de suprir as deficiéncias dos professores, até entdo leigos ou com
formacdo muito distante da pretendida, referentes aos aspectos pedagdgicos e aos
conteudos especificos das disciplinas que lecionariam ou até mesmo ja lecionavam.
O pouco material estudado sobre a CADES nos permite perceber a forte carga
humanista da campanha, ndo raras vezes indicando uma intervencdo radical e
explicita da ideologia da Igreja Catolica na conducéo de suas atividades.

Nessa configuracdo de formacdo lacunar e apressada para suprir as escolas
secundarias no interior do estado, a CADES mostrou-se exemplar. N&o existiam —
nas que entdo eram as cidades de médio porte — centros de formacdo préximos
(considerando que a “proximidade” da qual falamos é, também, relativa, numa
época em que os transportes e a rede viaria eram deficitarios). A CADES, embora
fundamental para preencher as vagas de docéncia em todas as disciplinas escolares,
era um complexo de cursos de formacdo que ocorriam em periodos de férias e, como
vimos, dava ao professor — muitos deles ja em exercicio efetivo — um registro
provisorio que permitia a atuacdo nas escolas secundarias nas quais ndo havia
professores com graduacdo especifica nas faculdades de Filosofia. O registro
provisorio valeria, ainda, até o momento em que essas instituices fossem
implantadas.

No final da década de 1960 surgem as primeiras faculdades no interior, tornando os
cursos e o exame de suficiéncia promovidos pela CADES desnecessarios, posto que
sua funcdo de agilizar a formacédo de quadros nédo foi suficiente para torna-la uma
interventora para a formacdo continuada, do que pouco se falava & época®. Em
1971, com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, o exame de
suficiéncia perde sua validade.

Sendo inviavel uma formacéo nas faculdades de Filosofia restou, para grande parte
dos professores do interior, a formacdo apoucada da CADES. Os depoimentos
desses professores sdo claros, porém, quando enderecam as suas proprias
experiéncias como alunos a responsabilidade efetiva por sua formacgéo para atuar em
salas de aula como docentes. Aprenderam com seus professores, na pratica cotidiana
dos bancos escolares, como o fizeram aqueles professores das escolas rurais. N&o
houve, portanto, um processo continuo de formagdo, mas uma série de momentos

% Projetos sistematicos de formacdo continuada visando a ministrar cursos de treinamento a
professores em servigo surgem, com enorme énfase, ao final da década de 1970, “notadamente no
governo Paulo Maluf. Suas funcgbes /.../ parecem ser mais um paliativo a crise financeira que
comecava a atingir com bastante clareza a profissdo docente do que, realmente, um processo
formativo. A oferta dessa formagdo continuada parecia ter, ao fim e ao cabo, uma funcéo
ideoldgica de responsabilizar o professor pelas precariedades do sistema de ensino, o que acabava
por justificar seus baixos salarios” (Nota da autora)
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retalhados e de curta duracdo, a partir dos quais constituiram suas estratégias de
ensino. Basicamente, a formacdo para esses professores deu-se como uma
rearticulagdo de suas vivéncias como alunos.

No inicio da decada de 1970 comecam a ser difundidos, tornando-se muito comuns,
0s cursos de Licenciatura Curta em Ciéncias dos quais surgem, um pouco mais
tarde, habilitacGes que os complementariam e dariam direito legal para o exercicio
da docéncia no ensino secundario. Concomitantemente, surgem o0s chamados
“cursos vagos”, oferecidos por instituicdes privadas como contra-opg¢do aos cursos
de Licenciatura em Ciéncias com Habilitacdo em Matematica que tinham duracdo de
quatro anos e aulas presenciais no correr da semana. Verifica-se facilmente que a lei
da sobrevivéncia do professor secundario esteve pautada na obtencdo desse titulo
universitario. A préatica docente de muitos professores, baseada nos livros didaticos,
nos poucos cursos oferecidos pelos érgédos oficiais, no “perguntando aqui e ali”
sobre métodos e contetdos, deveria ser, agora, formalizada para que continuasse
ocorrendo. A obrigatoriedade e urgéncia dessa “formacéo”, obviamente, tornou-se a
necessidade de mera formalizacdo, 0 que mesmo cursos duvidosos de finais de
semana poderiam oferecer. De toda essa trajetdria de formacOes e formalizagdes,
restava 0 modelo da Escola Normal, instancia a que a maioria dos professores, entdo
na ativa, tiveram acesso. Nao causa espanto, portanto, a afirmacdo de que, mais do
que as faculdades de Filosofia, a grande inspiracdo para os cursos de formacao de
professores foi a estrutura das Escolas Normais que, no Brasil, surgiram em meados
do século XIX.

O trabalho de Baraldi, que aqui nos serve de referéncia fundamental, constitui-se a
partir de oito depoentes que, embora tenham iniciado suas experiéncias docentes em
periodos diferentes, permitem compreender uma trajetéria de formacdo e atuacao
que abarca um periodo de pelo menos trinta anos (de 1950 a 1970). Seus relatos
deixam bem marcadas as diferencas de formacéo até aqui pontuadas, ressaltando a
importancia da CADES e destacando que professores com formacdo em faculdades
de Filosofia em exercicio no interior do estado eram poucos, ndo raras vezes
provenientes de familias tradicionais ou financeiramente bem situadas. Em relacdo a
matematica, propriamente dizendo, os depoimentos coletados permitem perceber
certas influéncias comuns. Dentre elas destacamos especificamente Cid Guelli, cuja
atuacdo centrada em Botucatu e irradiada para grande parte do estado, é marcante; e
Julio Cesar de Mello e Souza, professor dos cursos da CADES e autor de manuais
para a campanha. Dos livros didaticos ha, entre outras, referéncias aqueles de autoria
de Ary Quintella e Osvaldo Sangiorgi. Este é apontado também quando surge em
cena a matematica moderna, ao que os professores dedicam grande atencdo em seus
relatos, qualificando negativamente, via de regra, 0 movimento.
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A histéria da educacéo escolar caipira®, constituida nos véos da histéria oficial da
educacdo brasileira, vai, pois, trilhando caminhos distintos daqueles trilhados pelos
alunos e professores dos grandes centros. Citadinos, cosmopolitas, elegantes, finos e
sofisticados, segundo os dicionarios, servem de anténimos a “caipira”.

E néo ¢ estranho estender a expressao “escolarizacdo caipira” ao interior do estado
de Sdo Paulo e ndo endereca-la, apenas, as areas rurais. Grande parte do interior do
estado — notadamente a regido oeste, na qual temos concentrado mais nossas
investigacdes acerca da Historia da Educacéo e da Educacdo Matematica do interior
paulista — é de colonizacdo relativamente recente. Vejamos, por exemplo, como
caracterizar, nesse mapeamento da escolaridade caipira, uma regido nova do
processo colonizador paulista.

A Nova Alta Paulista, no extremo oeste do estado, foi a Gltima regido paulista a ser
colonizada pelo homem branco. As regides denominadas de “sertbes paulistas”
ocorrem como espacos a serem desbravados como conseqliéncia dos interesses
econdmicos ligados ao café. E gracas a cultura do café, a partir de meados do século
XVIII, que o estado de Sdo Paulo conquista lideranca no cenario politico e
econdmico brasileiro. A trajetdria dos cafezais no estado parte do Vale do Paraiba e
avanca em direcdo as regides mais interiores, trazendo consigo duas principais
consequéncias: a imigracdo e a implantacdo do sistema de transporte, isto €, a
construcdo de ferrovias e rodovias, uma vez que é sobre o tripé *“cafe,
ferrovia/rodovia, imigrante” que se assenta a colonizacdo do estado de Sao Paulo e,
conseqlientemente, a da Nova Alta Paulista. No final do século XIX, momento em
que a marcha pioneira avanca para o sertdo, os imigrantes subsidiados pelo governo
chegam em larga escala a S&o Paulo. Todavia, os fazendeiros do café ndo se
satisfazem com o auxilio governamental e os mesmos homens que fundaram as
companhias de estradas de ferro associam-se para participar diretamente da
organizacdo da imigracdo. Com a iniciativa e o capital dos plantadores de cafe,
constituem-se em S&o Paulo varias empresas destinadas a recrutar imigrantes,
principalmente italianos, para trabalharem nos cafezais. Da regido de Campinas, as
frentes de expansdo avancam e novas areas sao ocupadas pelo café. Agora, os solos
de terra-roxa que se sucedem em manchas proximas umas as outras passam a
orientar a marcha para o interior. Assim, o estado de Sdo Paulo com suas
gigantescas plantacGes abriga a terceira grande aristocracia do pais — os fazendeiros
do café, sucessores dos senhores de engenho e dos grandes mineradores — e

% Continuamos a nos valer aqui, ainda que ndo estejamos nos referindo mais as escolas rurais, do
termo “caipira” para adjetivar os habitantes do interior do estado de S&o Paulo, ainda que haja
algumas indicacdes que estendam o termo para as comunidades do sul de Minas Gerais e parte da
regido centro-oeste brasileira.
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conquista a lideranca no cenario econémico e politico. Para este estado deslocam-se
migrantes — particularmente do Norte — aos quais se somam imigrantes europeus.
O trindbmio “rodovia-caminhdo-estrada de ferro”, possibilitando o transporte, faz
avancar cada vez mais a colonizacao.

Segundo Alfredo Bosi, as palavras “colonizacdo” e “cultura”, derivam do mesmo
verbo latino (colo), que para os romanos significou “eu moro, eu ocupo a terra”. Ele
define “coloniza¢do” como um projeto que visa a ocupar um novo chéo, explorar
seus bens e submeter seus nativos. “Cultura” é termo definido como “o conjunto das
praticas, das técnicas, dos simbolos e dos valores que se devem transmitir as novas
geracOes para garantir a reproducdo de um estado de coexisténcia social”,
complementando que a “educacdo” é um “momento institucional marcado deste
processo”.

Para o trabalho de Ivani Galetti foram coletados e analisados depoimentos de cinco
professores de matematica que atuaram na Nova Alta Paulista no periodo de 1950 a
1970. A excecdo de um deles — que nasceu e sempre viveu na regido —, esses
professores sdo pioneiros, oriundos de “regides mais velhas” do estado de Séo
Paulo, que, ao assumirem suas funcGes no magistério da Nova Alta Paulista,
integram-se ao projeto expansionista instalado nessa regido a partir das primeiras
décadas do século XX, tornando-se “atores” ndo s6 do processo educacional e
cultural, mas também do processo colonizador de uma regido distante dos grandes
centros. A época, essa regido contava com um sistema precario de transportes e de
comunicacdo, onde predominava a cultura do café, em pequenas e medias
propriedades, e cuja forca de trabalho constituia-se, basicamente, de imigrantes
italianos e japoneses que ndo dominavam a lingua portuguesa. Esses professores que
chegam a regido tém formacdes diferenciadas e seus depoimentos permitem
perceber isso com clareza. Dois deles — que foram entrevistados exatamente por
serem excecdo a regra, num universo constituido por professores primarios e
“cadesianos” — cursaram universidades na capital do estado (PUC e Mackenzie).
Um outro depoente, assim que terminou o “cientifico”, foi aprovado em concurso de
ingresso ao magistério oficial e, em 1957, mudou-se para a Nova Alta Paulista,
licenciando-se em matematica, anos mais tarde, em um “curso vago” na cidade de
Guaxupé®, no estado de Minas Gerais. Os outros dois colaboradores — tanto quanto
0 anteriormente citado, mais proXimos a regra que a exce¢do — comecam a ensinar
matematica logo apds iniciarem seus cursos de Licenciatura em faculdades da Nova
Alta Paulista, tendo sido uma delas criada por um dos depoentes com formacgédo na
capital. Os poucos professores que tiveram sua formacdo em universidades da
cidade de Séo Paulo conviviam com professores experientes, dentre os quais havia
estrangeiros e professores de renome no campo da matematica; utilizavam uma

% Notamos que trés dos depoentes em Baraldi freqiientam cursos de mesma natureza, dois deles na
mesma cidade de Guaxupé (MG).
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bibliografia variada e tinham acesso a bibliotecas com bons acervos. Ao chegarem a
Nova Alta Paulista, encontram uma nova “paisagem”, que deles exige uma
“transposi¢cdo” da cultura que dominam. Precisam ser criativos, uma vez que “um
novo publico” requer praticas para o ensino da matematica que ndo podem ser
aquelas usadas nas regifes “mais velhas”. Assim, o ensino de matematica que se
desenvolve na regido é peculiar, surpreendentemente semelhante e diferente daquele
das regides mais “antigas” do estado, pois mantendo os conteldos matematicos que
sdo tradicionalmente trabalhados nas escolas, criam-se novas préaticas visando a
transposicdo para um novo chdo. A colonizacdo dota de “novas tonalidades” as
praticas cotidianas dos professores que, nessa época, ensinam matematica: 0s
professores provenientes dos grandes centros elaboram e mantém um “projeto” para
transpor para os filhos de migrantes e imigrantes a matematica apreendida ou nas
universidades ou com renomados professores. “A colonizacdo da ares de recomeco e
de arranque a culturas seculares”, afirma Alfredo Bosi, e esses professores-
depoentes comprovam essa assercdo. Os agentes do processo de colonizagédo nédo se
reduzem aqueles que trabalham e cultivam o solo. Um grande rol de trabalhadores,
dentre eles os da educacdo, sdo também colonizadores. Para os professores de
matematica, o verbo colo assume o seu sentido basico: o de tomar conta, com 0
significado de “cuidar”, cuidar do ensino da matematica.

O “bandeirante” e o professor — de modo diverso do que aconteceu no século
XVIII, quando o bandeirante de Sdo Paulo e os jesuitas travaram uma luta de morte
— conciliam suas praticas, atuando, cada um ao seu modo, no projeto de
colonizagdo. Enquanto uns plantam e comercializam, outros constroem estradas e
ferrovias, outros, ainda, contribuem para um projeto de formacao escolar e cultural.
Esses professores ndo se dedicam apenas ao ensino da matematica escolar, mas
também desenvolvem um projeto expansionista no que diz respeito ao ensino da
matematica. Eles direcionam a trajetéria escolar dos filhos dos colonizadores
buscando dar-lhes acesso a tradicionais escolas de “segundo grau” e universidades
da capital. Repete-se, portanto, um ciclo de exclusdes similar aquele ja apontado
quando tratdvamos da escola rural: a desigualdade de condi¢cbes — no caso, a
inexisténcia de determinadas escolas ou universidades na regido — remete os filhos
dos colonizadores a formacgdo nos grandes centros, uma distor¢cdo que, de certa
forma, pode também ser explicada pela necessidade de diferenciacdo de um
determinado grupo em relacgdo a outros. Para facilitar a frequéncia de alunos da zona
rural as atividades escolares, os professores-colonizadores da Nova Alta Paulista
chegam a acolhé-los em suas préprias residéncias, estabelecendo vinculos que,
extrapolando o periodo escolar, perduram até os dias atuais. Eles também cuidaram
da capacitacdo e aperfeicoamento dos demais professores da regido, uma vez que,
sendo amigos pessoais de académicos conhecidos, 0s recebem em visita a regido,
ocasides em que estabeleciam féruns — dos quais participam professores de
matematica da Nova Alta Paulista, formados ou ndo — nos quais se instaura um
outro tipo de cruzamento, aquele entre a matematica académica conhecida e
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produzida por esses professores e a ensinada nas escolas pelos professores da regiao.
A colonizacdo da outros “ares de recomeco e de arranque” a cultura matematica
escolar. Esses professores também “plantam” novas faculdades, com cursos de
matematica, na Nova Alta Paulista, nas quais lecionam e para as quais escrevem
livros. Embora inicialmente essas faculdades ndo tenham um corpo docente com
formacédo académica nem bibliotecas com bons acervos, elas cumprem o papel de
terem possibilitado uma formacdo especifica tanto aos professores ndo habilitados
que ja atuam nos cursos ginasial e colegial, ensinando matematica, como aqueles
que iriam atender a crescente demanda que se instaura na regido em decorréncia do
processo de colonizagdo. Atualmente, a grande maioria dos professores que atuam
no ensino de matematica na Nova Alta Paulista &€ formada por essas faculdades,
cujos primeiros embrides foram langados por esses professores. Entretanto, “os ares
de recomeco e arranque” ndo se restringiram a Nova Alta Paulista. O professor-
colonizador sai a procura de “diplomas académicos”, uma formalizacdo que a
legislacdo, como ja discutimos anteriormente, passa a exigir. Na década de 1970,
passam a fazer parte do cenario de formacdo docente os cursos mantidos e
divulgados pela CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas), dos
quais os professores participam, integrando-se a projetos da Secretaria da Educacao
do estado de S&o Paulo.

Ainda que macigamente a préatica e a formacao dos professores do interior do estado
de S&o Paulo sigam a revelia dos parametros ditados pelas faculdades de Filosofia
tradicionais, instaladas em grandes centros, € possivel perceber, nesse recorte
relativo a colonizacdo da Nova Alta Paulista, alguns elementos a partir dos quais
uma vinculacdo entre essas duas realidades comeca a se estabelecer com maior
énfase, embora ndo possamos nos esquecer de que esses ja Sdo0 novos tempos, em
que as leis que regem os sistemas de producdo tendem a se articular mais
explicitamente a partir de uma grande matriz ditada pela economia capitalista,
marcante a respeito — e em detrimento — das formas de organizacdo mais
primitivas e comunais dos nucleos rurais. O processo de urbanizacao se intensifica e
hoje as cidades sdo semelhantes com seus shoppings e suas luzes feéricas, com
sistemas de transporte e comunicacdo que encurtam distancias e tornam — ao menos
aparentemente — homogéneas regides que, num passado recente, eram
extremamente distintas e apartadas.

“Ora, encarando o passado da sociedade caipira, vemos que 0S
bens para ela incompreensiveis permitiam definir tipos humanos
mais ou menos plenos, dentro dos seus padrbes e das suas
possibilidades de vida econémica, social, religiosa, artistica. No
entanto, como hoje o homem rustico se incorpora cada vez mais
a esfera das cidades, a medida que isto se da aqueles usos,
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praticas, costumes se tornam, em boa parte, sobrevivéncias, a
que 0s grupos se apegam como defesa.” *®

Arrematando...

Eu sou trezentos, sou trezentos-e-cincoenta,

As sensacdes renascem de si mesmas sem repouso,
Oh espelhos, 6h Pireneus! 6h caicaras!

Si um deus morrer, irei no Piaui buscar outro! ®°

O termo “descentramento”, que serve de mote para este artigo, foi utilizado por
Stuart Hall em seu livro Identidade cultural na pds-modernidade. Com ele o autor
quer referir-se a0 modo como o sujeito vem sendo conceptualizado no pensamento
moderno:

“Meu objetivo é tracar os estagios através dos quais uma versao
particular do ‘‘sujeito humano” — com certas capacidades
humanas fixas e um sentimento estavel de sua propria identidade
e lugar na ordem das coisas — emergiu pela primeira vez na
idade moderna; como ele se tornou “centrado”, nos discursos e
nas praticas que moldaram as sociedades modernas; como
adquiriu uma definicdo mais socioldgica ou interativa; e como
ele esta sendo “descentrado” na modernidade tardia”.

O sujeito uno, racional, cartesiano, iluminista, vai sendo descentrado e mostra-se, na
contemporaneidade, fragmentado, concebido de forma mutante pelas diversas
teorias e abordagens para compreendé-lo. “Descentramento”, portanto, € termo do
qual nos valemos como inspiracdo com um sentido similar e distinto daquele de que
Hall nos fala. Distinto pois nossa intencdo € elaborar um exercicio que indique a
possibilidade — diriamos até a necessidade — de estudos que tomem como ponto

% Antonio Candido.
% Mario de Andrade
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de partida ndo o centro historico hegemonico (as “grandes” cidades, as instituices
formadoras “tradicionais”, 0s “conhecidos” catedraticos, os textos didaticos
“cléassicos”), mas sua periferia e seus atores andnimos. Periferia e centro participam,
nesse exercicio, como poélos que interagem necessariamente. Ndo ha centro sem
periferia nem periferia sem centro. Nossa intencdo, portanto, ndo € negar esses
centros e sua importancia mas, focando a periferia, possibilitar uma perspectiva que
tem sido sistematicamente negligenciada pelos estudos historicos sobre a Educacéo
e, especificamente, sobre a Educacdo Matematica. De similar as intencGes de Hall
temos a proposta de assumir o sujeito como essencialmente fragmentado, negando a
possibilidade de vermos, por exemplo, “0” professor, “0” caipira, “0” aluno, “a”
periferia, “0” centro a partir de definicbes estaticas e bem estabelecidas. Mais
adequado, se nos permitisse a gramatica, seria “uns” professor, “uns” caipira, “uns”
aluno; dado que cada sujeito comporta vérias identidades e coloca-se no mundo
como “um que é varios” — assumida nisso a fragmentacdo que lhe é prépria. O
caipira, como exemplo possivel, ndo assume apenas uma identidade campesina de
bom selvagem, mas transita por identidades outras, sendo habitante de pequenas
cidades, participante timida ou esclarecidamente das hordas urbanas, caubdi de
shopping center, professor(a), aluno(a), inspetor(a) de ensino, coronel, pai, mae... e
cada realidade (paisagem) na qual as potencialidades dos sujeitos se efetivam é
formada a partir dos varios olhos que a percebem, sendo por isso, também ela,
multifocada, dinamicamente concebida em perspectiva.

Finalmente, aléem dessas nossas disposicdes, ressaltamos que talvez fique no leitor
deste artigo a impressdo de que a especificidade em relacdo a matematica ndo foi
convenientemente tracada, esbocando-se apenas de quando em vez, de maneira
apoucada e vaga. Foi opcdo intencional do autor apontar essa que poderia ser tida
como uma segunda forma de descentramento: um artigo em Educacdo Matematica
que ndo toma as questdes matematicas como eixo principal. Centrar o texto no
professor de “matematica”, nas salas de aula de “matemaética”, no ensino de
“matematica” — embora tarefa importante e bem elaborada nos trés trabalhos que
nos servem de referéncia basica —, desfocaria 0 que nos pareceu, no momento, mais
importante, uma vez que visavamos a perceber como, na historia da educacéo
escolar, tem sido negligenciada uma diversidade de temas, com o que pende o
péndulo sempre em favor do ponto de vista classico que toma a exce¢do por regra.
Talvez se este estudo tivesse transitado mais na Orbita da Educacdo Matematica,
propriamente dita, esses elementos dissonantes que se pretendeu aqui abordar — o0s
processos tortuosos pelos quais passaram 0s professores do interior em suas
atuacdes e formacdes — ficassem tdo escamoteados e diluidos que, como ocorre nos
tratamentos historicos usuais, pareceriam sem importancia, incidentais e anedoticos.
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Concepcoes de professores de Matematica: método em trajetoria, exercicio de
pesquisa, futuras possibilidades

Certa vez, pretendendo desenvolver um trabalho de pesquisa sobre as dificuldades
enfrentadas por estudantes da escola fundamental, optamos — eu e uma orientanda —
por focar o assunto “resolucdo de equacbes de primeiro grau” e, a partir disso,
distribuir questionarios em escolas da regido. Uma das perguntas do questionario —
se ndo todo ele — era extremamente direta. Pensavamos que se iniciassemos a
aproximacdo com cada sala de aula explicando habilmente (nds, professores, sempre
nos consideramos habeis para explicar e é bastante comum que atribuamos 0s
problemas de ensino, todos, a problemas de comunicagdo) o que era uma equacao do
primeiro grau, os estudantes recapitulariam suas aces em relacdo a esse conteldo e,
numa linguagem minimamente coerente (nos, professores, sempre esperamos dos
alunos uma linguagem minimamente coerente), explicitariam suas dificuldades.
Supusemos, na verdade, que os alunos reconheceriam seguramente suas dificuldades
de modo a explicita-las para que, a partir dessa explicitacdo, pudéssemos indicar
(para os estudantes e seus professores) modos mais adequados de tratar os
problemas que, certamente, detectariamos durante a — e como resultado da —
investigacdo. A natureza inadequada dessa abordagem deve ser creditada tanto a
nossa falta de experiéncia com instrumentos de coleta de dados quanto, de um modo
geral, a falta de clareza sobre o que era, realmente, “fazer pesquisa”: ingenuidades
compreensiveis mas, de muitas formas, imperdoaveis. As respostas foram as mais
diversas possiveis e uma delas, em especial, talvez pelo tom pitoresco, disparou uma
questdo de pesquisa que até hoje nos persegue.

— “Vocé tem dificuldades para resolver equacdes de primeiro grau? Se sim,
quais?”, foi uma das perguntas.
— “Sim. Inclusive todas”; foi uma das respostas.

Que dificuldades seriam essas que sequer podiam ser explicitadas, listadas, ditas de
modo coerente? A linguagem ndo dava conta de explicitar o que ocorre quando,
confrontado com uma equacdo de primeiro grau, o aluno é chamado a agir? As
dificuldades estavam no dominio do indizivel, no campo do interdito?

N&o. Certamente ndo teriamos respostas diretas a perguntas tdo amplas, mas fazé-las
(do mesmo modo como compusemos aquele questionario) explicitava — agora
sabemos - algumas de nossas concepgbes como professores-pesquisadores:
concepcdes sobre o estudante, sobre a Matematica, sobre a escola, sobre 0s
professores, sobre o ensino de Matematica, sobre dificuldades de aprendizagem,
sobre linguagem etc. O que nos deu um caminho para investigar nossas proprias
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concepcdes sobre esses tantos elementos que nos sdo cotidianos ndo foi 0 nNosso
discurso ja pronto sobre essas concepgdes, mas 0 modo como essas concepcoes se
manifestaram em nossa pratica efetiva. Nossa intencdo de focar um objeto para
investigar e proceder como procediamos até entdo também indicava uma nossa
concepcdo de pesquisa, de ciéncia, de metodo. Com esses questionamentos,
iniciamos um percurso de procurar como investigar “concepcoes”.

Nossa pratica no cotidiano das escolas e de seus entornos nos da elementos a partir
dos quais articulamos falas sobre esse cotidiano. Se nos perguntam “qual sua
concepcdo sobre Matematica?” todo um leque de frases prontas nos surge. Sao
frases pré-elaboradas, freqiientes no nosso dia-a-dia, nas documentacdes oficiais,
nos projetos pedagogicos, nos discursos competentes dos técnicos e pesquisadores.
Frases que insistentemente transitam nos corredores das escolas e tornam-se jargoes,
toadas que vé@o perdendo seu encanto motivador e tornam-se sentencas sem
significado que s6 atestam uma nossa capacidade de nos reconhecermos como
membros de uma determinada comunidade que nos aceita por repetirmos,
insistentemente, esses mantras obrigatorios. Nos estudos de critica literaria ha uma
expressdo para situacdes dessa natureza: “desaparicdo pletérica”. Algo (no caso, 0s
significados, o encanto motivador) desaparece por conta da repeticdo abusiva, do
uso insistente e indiscriminado. A desaparicdo pletorica dos significados em nossos
mantras educacionais oficiais: também esse um bom tema para uma investigacéo.

Mas voltemos as nossas frases. NOs as reproduzimos, as divulgamos, as
potencializamos sem que nada em nossa prética seja efetivamente alterado: meros
discursos que oficializamos e cuja validade e limites ndo questionamos. E
imperativo reproduzi-los, perpetua-los. Fazem parte do arsenal de posturas que nos
permite ocupar a posi¢cdo que ocupamos. Nas salas de professores, nos corredores,
em nossas salas de aula, com nossos alunos, quando podemos nos liberar do
discurso “oficial”, nossa pratica permanece ilesa, impermeavel aquele jargdo que
ajudamos a propagar. Em algumas situacdes, quando livres do perigo de uma certa
repressdo, alteram-se os mantras que nos identificam como membros do clube.
Comunidades sdo grupos de discurso. Bem ao gosto dos matematicos, diriamos que
comunidades ndo sdo meros conjuntos de pessoas: sdo estruturas algébricas —
vibrantes, portanto —, de pessoas em suas relagdes discursivas. Inscrevo-me numa
determinada comunidade porque compartilho de seus discursos, crio e sustento suas
verdades, suas regras, e vivo segundo os modos permitidos pelas verdades e regras —
discursos — que crio e faco funcionar numa engrenagem que reconheco e que me
torna 0 que sou no grupo. Se ha a comunidade dos mantras, dos discursos
oficialmente reconhecidos ha também a comunidade dos que subvertem tais
discursos. A comunidade de subversores de mantras, aparentemente — insistindo:
aparentemente — em estado de espirito paradoxal, convive harmoniosamente com o0s,
digamos, mantenedores dos mantras. Mas ndo ha, dicotomicamente, duas
comunidades: ndo Somos um, Somos Varios.
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Para alguns esse ndo &, certamente, um quadro alentador, mas nos parece um quadro
realista. Como, entdo, aceitando essa configuracdo do cenario, investigar as
concepcdes que vigoram, efetivamente, nas nossas escolas, em nossas salas de aula,
nos documentos e projetos — palcos em que coexistem varias comunidades? Com
essa questdo inicia-se nossa busca sobre um método que nos permita ter as
“concepgOes” como tema central num processo de investigagéo.

Concepcoes e AgOes

O tema concepcBes ndo € novo na literatura da pesquisa educacional. Ha inUmeros
trabalhos em Educacdo Matematica e em Ensino de Ciéncias focando,
principalmente, “mudanca de concepcdes”. De um modo geral, a abordagem a esse
tema sofre de um malfadado circulo vicioso: identificar ou promover mudancas nas
concepcdes implica detectarmos, a priori, as concep¢des anteriores a mudanca. Ha,
nessa afirmacdo, inumeros pontos de fuga, mas ressaltamos, dentre eles, um
elemento a ser considerado: sdo as concepcgOes estaveis de modo a se deixarem
identificar tdo facilmente, e tdo mansamente serem sujeitaveis a alteracfes?

Muitos autores pensam que sim. Sofrem de uma sindrome facilmente detectavel:
conhecida determinada concepcdo sobre determinado fenémeno; implementa-se
uma ou vdarias  praticas “alternativas” (sejam cursos, projetos, materiais
manipulativos etc) plasmadas em concepgOes diferenciadas, julgadas “melhores”;
avaliam-se a elaboracéo, a implementacdo, o desenvolvimento e os resultados de tais
praticas “alternativas”; comprovando-se — ou ndo —, por fim, a alteracdo das
concepgOes. Concepgdes sdo tidas como “coisas”, e muitas das pesquisas sobre essas
“coisas” julgadas estéaticas e facilmente detectaveis podem ser comparadas aos testes
experimentais que tanto sucesso fazem no mundo da propaganda: um branco
amarelado (as concepcBes anteriores), um recipiente com potente sabdo (as praticas
“alternativas”), o branco mais branco (a nova concepgdo, Via-de-regra
qualitativamente superior em relacdo a anterior).

Ndo ha, porém, tal concepc¢do estatica. Como qualquer percepcdo que temos do
mundo, as concepgdes estdo em constante mutacdo, num processo ndo linear que
alterna alteracbes e permanéncias. Nossa visdo acerca de algo esta radicada nas
nossas percepcdes, no que sentimos do mundo, no que sentem do mundo as pessoas
com as quais convivemos, de como elaboramos essas percepces e as tornamos
operacionalizaveis para continuarmos vivendo e convivendo (vivendo com outros).
Isso € proprio do que poderiamos chamar “processo de formacdo”, ainda que tal
processo ndo tenha um objetivo claro e definido previamente pois também seus
objetivos vao se alterando durante o processo, mantendo algumas caracteristicas e
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revertendo outras que até entdo julgavamos estabelecidas. Martin Heidegger, o
filosofo alemdo do Ser e Tempo, ja nos ensinava que o humano é, ao mesmo tempo,
mais do que é e menos do que é: é mais pois € possibilidade de ser; mas € menos
pois 0 mundo o obriga a fazer escolhas dentre aquelas varias possibilidades.

Se pensamos em investigar “concepcdes” estamos, pois, hum meio extremamente
fluido, dindmico, inconstante. Seria possivel, porém, ainda que cientes dessas
limitagdes, procurarmos por algumas zonas de estabilidade no que temos chamado
“concepcdes”? Cremos que sim.

Vamos considerar como “concepcdes” os “algos” (crencas, percepcdes, juizos,
experiéncias prévias etc) a partir dos quais nos julgamos aptos a agir. Concepcoes
sdo, portanto, suportes para a acdo. Mantendo-se relativamente estaveis, as
concepcdes criam em nos alguns habitos, algumas formas de intervencdo que
julgamos seguras. Essa vinculagdo entre concep¢éo e acdo ndo € nova nem pode ser
creditada a uma Unica teoria. Varios teoricos trataram do tema da acédo, das préaticas
humanas e de seus fundamentos. Segundo Romulo Campos Lins, educador
matematico brasileiro, a associacdo entre producédo de conhecimento e agdo tem uma
longa tradicdo, que passa, por exemplo, por Charles Sanders Peirce, Gaston
Bachelard e Gerard Vergnaud. Aqui, particularmente, seguimos mais de perto as
indicacdes de Peirce, sendo nossa caracterizacdo de “concepcao” tributéaria daquela
de “crenca” de Alexander Bain, a partir da qual também o filésofo americano
constitui seu Pragmatismo.

Neste contexto, diriamos que as frases que repetimos sobre nossas concepgoes
podem deixar nubladas essas nossas concep¢fes. Ainda assim, a acdo de dizer tais
frases, a enunciacdo — ela prépria — e nosso habito de reproduzi-las incessante e
intensivamente, nos ddo indicativos — insistimos — do nosso desejo de inscri¢dao
numa certa comunidade, do nosso desejo de sermos reconhecidos como membros de
um grupo que constituimos e mantemos com nossos discursos.

E na acdo efetiva que as praticas podem ser desveladas. Muitas pesquisas partem do
pressuposto inverso: as concepgdes podem ser conhecidas a partir do discurso que
promovemos sobre elas, e enunciagfes dessa natureza guiam — natural, linear e
efetivamente — préaticas. Fosse assim, se nossos mantras gerenciassem efetiva e
diretamente nossas praticas, como teriamos, ainda, de modo hegeménico, as préaticas
de manutencédo do quadro de fracasso que, em relacdo ao ensino e aprendizagem de
Matematica, esses mantras via-de-regra condenam?

Constituidas num (e constituindo um) processo dindmico de inser¢do no mundo, as
concepcdes sdo aqui tomadas como fluidas, de dificil configuracdo, de estrutura
vaga. Debater-se com isso € uma atitude va. Querer fixar o dindmico, dizer o
indizivel, € projeto para muitos quixotes e, ainda assim, como convem a quixotes,
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também ele um projeto vdo. Enfrentar uma pesquisa que tem como pressuposto a
instabilidade de seu tema, por outro lado, tem caracteristicas incrivelmente positivas:
essa postura nos obrigara a desprezar toda a forma de investigacdo concebida como
definitiva, nos obrigara a abrir mdo de todos os resultados tidos como
inquebrantaveis, a abandonar, em suma, toda crengca numa verdade estavel,
inquestionavel e perene. Sera preciso, portanto, redefinir nossas crencas sobre
verdade e falsidade.

Duavida, Verdade e Habito

Ao homem, a davida é um estado de espirito natural, mas incobmodo. Para Peirce, ao
invés de querermos “saber a verdade” para ultrapassar a divida, nos bastaria criar
um estado-de-crenca (ou um amalgamado de concepcdes, diriamos nds) que nos
mantivesse afastados da duvida. As concepcBes ndo sdo meras consciéncias
momentaneas, elas sdo habitos mentais que duram algum tempo (essa, portanto, a
zona de estabilizacdo pela qual procurdvamos) e séo satisfatorios — como qualquer
outro habito — até que uma surpresa ocorra e comece a dissolvé-los, preparando o
terreno para um outro habito. A divida — ou, mais propriamente, a davida-genuina,
aquela de que somos conscientes e da qual pretendemos nos afastar — ndo é,
portanto, um habito, é sua privacao.

Peirce distingue a ddvida da crenca/concepcdo em trés pontos: existe uma diferenca
entre a sensacdo que caracteristicamente acompanha a divida (desejar fazer uma
pergunta) e aquela que caracteristicamente acompanha a crenca (desejar fazer um
julgamento sobre algo); a sensacao da crenca é uma indicacdo mais ou menos segura
de que, em nossa natureza, estd sendo estabelecido algum hébito que determina
nossas ac¢des (a divida nunca tem tal efeito); a divida é um estado de insatisfacdo do
qual lutamos para nos livrar, visando a passar para o estado da crenca.

A crenca é um estado calmo e satisfatorio que ndo desejamos evitar ou trocar por
uma crenga em outra coisa. Isto é um ponto importante: a ddvida-genuina € um
estado irritante, de insatisfacdo. Ndo da nenhum indicativo para a acdo, nenhuma
informacdo de procedimento. Considerando que ndo existe no mundo verdade
absoluta ou um eterno estado agradavel da mente, sempre que o mundo ndo faz
sentido a duvida novamente aparece pedindo ao homem que crie ou altere suas
crencas, desafiando-o a mover-se para outro estado de crenca. A esse processo
Peirce denominou “a fixacdo da crenca”.

Os humanos vivem em um mundo de alteracbes e os habitos nos quais suas
“verdades” estdo enraizadas, dando regras para a acdo, sao freqientemente
desafiados e conferidos. Tanto maior serd nosso autocontrole quanto mais estaveis
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forem essas verdades que se mantém como referenciais seguros. Em outras palavras:
no movimento de fixagdo das crencas, gradualmente, nossa autocensura torna-se
autocontrole. Seguindo por esse caminho somos levados ao que se tem chamado “a
maxima pragmatica”:

Considere quais efeitos (que devem ter resultados praticos)
concebemos como tendo o objeto de nossa concepcdo. Nossa
concepcao desses efeitos é o todo de nossa concepcéo do objeto.

A sentenca, convenhamos, ndo é simples em sua enunciacdo. Entretanto, ela pode
ficar consideravelmente mais clara se seguirmos um exemplo dado por J. P. Murphy
em seu livro Pragmatism: from Peirce to Davidson, de 1990:

Consideremos quais o0s efeitos (em suas relacGes praticas)
julgamos ter hardness™. As respostas nos fardo construir nosso
conceito de hardness.

- ndo se deixa agredir por muitas outras substancias (se for um
objeto como uma pedra, mas se for uma cadeira...);

- ndo se pode ficar nela de modo confortavel por muito tempo (se
for uma questéo...);

- ndo sdo muitas as pessoas que, quando expostas a ela, ttm a
resposta correta (mas se for um na@...);

- ndo muitas pessoas estdo habeis a desatd-lo num curto periodo
de tempo (mas se for um problema...);

- ndo ha muitas pessoas que possam resolvé-lo em curto periodo
de tempo (ou se for um trabalhador...);

- ndo ha muitos de seus colegas que trabalhem melhor que ele
(mas se for uma chuva...);

- ndo ha muitas chuvas nas quais tanta agua caia em téo curto
tempo... e, assim continuariamos para uma tarefa hard, uma queda
hard, uma peca de hard luck, um tratamento hard, uma fei¢éo
hard, um inverno hard, um sentimento hard, etc. (Murphy, 1990,
p.25)

Assim, de acordo com Peirce, para abordarmos as concepcdes, precisamos
determinar qual habito de acdo elas produzem, pois o significado do pensamento
estd intimamente relacionado aos habitos que ele permite criar.

"0 As palavras hardness e hard (em traducéo literal “dureza” e “duro”), e seus decorrentes usos, se traduzidos,
prejudicariam, segundo nosso ponto de vista, a compreensdo da intencdo inicial do exemplo de Murphy.
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A partir dessa constatacdo — e por concordar com ela — um modo de tratamento
sistematico ao tema “concepcdo” nos surgiu: para conhecer e tentar compreender
quais as concepcdes de alguém (digamos, por exemplo, dos professores de
Matematica) sobre algo (digamos, por exemplo, a Matematica, 0 ensino e a
aprendizagem de Matematica) é fundamental empregarmos uma “abordagem
indireta”.

Abordagem indireta, alternativas utopicas

Abordagem indireta: auscultar, por exemplo, as concep¢des dos professores de
Matematica acerca da Matematica interpelando-os ndo sobre essas concepcfes, mas
sobre suas praticas. Ndo se trata meramente de “desconfiar” daqueles agentes dos
quais queremos conhecer as concepcBes supondo que falseardo “a verdade” se
interrogados diretamente sobre elas. Trata-se de buscar a descricdo de algo (um
ambiente, uma postura, uma estratégia, uma abordagem), cuja manifestacdo ocorre
na pratica efetiva, cotidiana, buscando configurar um ambiente de acdo direta,
familiar, confortdvel e seguro, em que tais concepcdes sdo efetivamente
implementadas, um “espago” de certo modo mais livre, menos aprisionado naquela
teia de mantras oficiais que tendemos a entoar. Também n&o adiantaria, portanto,
segundo essa abordagem, solicitar dos agentes uma reflexdo sobre suas praticas
(essa reflexdo, ela propria, muito freqientemente inoculada do germe discursivo
gerenciado pela comunidade): a intencdo € coletar relatos sobre a pratica e, se
possivel, acompanhar a efetivacdo dessa pratica relatada. Ressalte-se que também o
acompanhamento da pratica ndo deve ser feito meramente com a intencdo de
comparar o relato a “realidade” da préatica, mas para senti-la, segundo os 6culos
perceptuais do pesquisador, no frescor do momento em que ela ocorre, até para que,
munido dessas informacgdes, outros elementos possam ser invocados quando
coletando ou reformulando o relato sobre a pratica. A coleta de depoimentos, se nos
basearmos nisso, pode ser concebida como um campo de embate, ainda que seja um
embate relativo, dada a importancia da interlocucdo que permitira ao pesquisador
conhecer uma experiéncia que ndo € a sua. Um embate negociado, digamos.

Ainda que a discussdo sobre o privilegio da pratica sobre o discurso acerca das
concepcdes seja tema que, do ponto de vista filosofico, exija maiores e mais
profundas investigacbes, lembramos que, neste texto, estamos tdo somente
discutindo uma forma, uma estratégia, um protocolo de pesquisa que viabilize a
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compreensdo das concepc¢des. Mantras podem ser entoados em qualquer tempo e
espaco, inclusive quando relatamos nossas proprias praticas (e ndo so, repetimos,
quando falamos sobre nossas concepgdes). O que indica, pois, que devemos
estrategicamente privilegiar a pratica? O simples fato de que os depoimentos sédo
coletados por alguem investido (ou supostamente investido) do discurso académico,
do “discurso competente” — o pesquisador, também ja chamado por aqueles que
trabalham na interface Educacdo-Psicanalise de “sujeito-suposto-saber”, tanto como
0 é o professor para seus alunos — carrega potencialmente uma limitacéo,
manifestada na fala do depoente, uma limitacdo verificada de modo muito mais
“natural” e direto quando estamos falando sobre as concepcdes (que, de certa forma,
chamam a cena 0s mantras, as posic¢des tidas como mais adequadas, melhores, mais
sébias) que quando estamos relatando — ou assistindo, in loco — as praticas dos
entrevistados: a necessidade ou desejo de ser reconhecido pelo outro, de estabelecer
uma interlocucdo na qual ambos sintam-se reconhecidos como membros de uma
mesma comunidade. Isso pode justificar — ainda que ndo fundamente
convenientemente ou em profundidade — o enfoque na pratica para que 0
pesquisador possa auscultar as concepgdes de seus depoentes.

Obviamente sdo ténues as linhas que separam, nessa abordagem, desejo de conhecer
e mera desconfianca, mas restard ao pesquisador cuidar tanto quanto possivel para
evitar o cerceamento, o julgamento prévio, a comparacao ingénua. Cabera também
ao pesquisador reconhecer-se como portador de dculos (sociais, tedricos, vivenciais)
através dos quais encaminhara a pesquisa, seja coletando depoimentos,
acompanhando praticas, analisando as informacGes vindas do campo ou
sistematizando e divulgando suas compreensdes. N&o ha neutralidade na pesquisa, a
responsabilidade pela trajetoria de investigacdo € essencialmente do pesquisador,
ndo podendo ser diluida ou transferida — como pretendem abordagens classicas —
para 0 método ou qualquer outro recurso. As verdades constituidas por esse
pesquisador sdo dindmicas, fluidas, relativas a um certo momento, confinadas a uma
certa comunidade, a certos espacos, a determinados contextos e depoimentos.

Em artigo publicado no ano de 2003 por mim e Déa Nunes Fernandes, pesquisadora
maranhense, ja afirmavamos a necessidade de abandonar a iluséo do geral, do
global, do indiscriminado. Buscavamos, ao contrario, defender a criacdo de “campos
de experimentacdo” nos quais fosse possivel, como fontes de resisténcia, o exercicio
de dindmicas alternativas (ainda que particulares e, algumas vezes, até singulares).
Para isso nos apoiavamos no que Boaventura Souza Santos discute acerca do
momento atual, fixando, para isso, o conceito de “transicdo paradigmatica” que rege
nosso presente, um ambiente de incertezas, complexidade e de caos que repercute
nas estruturas e nas praticas sociais, nas instituicbes e nas ideologias, nas
representacbes sociais e nas inteligibilidades, na vida e na personalidade. E
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repercute, muito particularmente, tanto nos dispositivos da regulacdo social quanto
nos dispositivos da emancipacdo social. Um momento no qual ndo ha agentes
histéricos Unicos nem uma forma uUnica de dominacdo. Ou seja, sdo mdltiplas as
faces da dominacdo e da opressdo, e sendo multiplas essas faces, sdo também
multiplas as resisténcias e 0s agentes que as protagonizam ou podem protagoniza-
las. Santos acredita que, na auséncia de um principio Unico, ndo é possivel reunir
todas as resisténcias e agéncias sob a alcada de uma grande teoria comum. O “novo”
no contexto atual, sdo as classes dominantes se desinteressarem do consenso, tal é a
confianca que tém na inexisténcia de alternativas as ideias e solu¢des que defendem.
Por isso, ndo se preocupam com a vigéncia possivel de idéias ou projetos que Ihes
sdo hostis, ja& que estdo convictos da irrelevancia e da inevitabilidade do fracasso
desses projetos. Com isto, a hegemonia transformou-se, passou a conviver com a
alienacdo social, e em vez de assentar-se no consenso, passou a assentar-se na
resignacao.

Tal situacdo faz com que surja a necessidade de um “pensamento alternativo de
alternativas”, a necessidade de cultivar outros discursos e novas praticas. Segundo
Foucault, ndo existem praticas inerentemente libertadoras ou inerentemente
repressivas, pois qualquer préatica é cooptavel e qualquer préatica é capaz de tornar-se
uma fonte de resisténcia. Acreditamos na possibilidade de busca de um discurso
alternativo que seja adequado ao momento; que seja tanto ponto de resisténcia
quanto marco de estratégias opostas ao exercicio das praticas vigentes; um discurso
em que a teoria e as praticas julgadas subversivas estejam juntas. Visa-se a um
discurso-acdo preocupado em desvelar as formas de hegemonia (sociais,
econdmicas, culturais) no interior das quais as verdades das praticas funcionam e em
que, tidas como “naturais”, sdo julgadas “necessarias” e, portanto, “legitimas”, para
extrapolarem o territorio em que tais verdades sdo criadas e mantidas.

E néo se trata de esperar que este discurso alternativo torne-se o regime da verdade
dominante. Assistimos hoje a uma crise importante nos discursos que, regendo a
educacdo, se apoiavam na crenca e na esperanca de que as politicas, os curriculos, as
instituicOes e as praticas pedagogicas poderiam colaborar ordenadamente para a
obtencéo, de maneira racional, de fins seguros com validade indiscutivel, nos alerta
Sacristan. Trata-se, entdo, de acreditar que é possivel, mesmo dentro dessa estrutura,
0 aparecimento de um pensamento que reconheca a existéncia do discurso
atualmente dominante e que se contraponha a ele sem a utopia de acreditar que
conseguira derrubar sua hegemonia. Trata-se, portanto, de agir sem a esperanca de
que este discurso se torne “a” verdade, sem pretender que 0 mesmo seja “0” correto
e “0” desejavel por todos. Um esperar sem esperanca. A esperanca, ja nos dizia
Boaventura Souza Santos, ndo reside num principio geral que providencia um futuro
também geral; reside, sim, na possibilidade de criar campos de experimenta¢do nos
quais seja possivel resistir localmente as evidéncias da inevitabilidade, promovendo
com éxito alternativas que parecem utopicas.
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Um exercicio

Munidos dessas compreensdes, nos langcamos, Leticia Maria Cordeiro de Campos
Giani e eu, como orientador, a tentativa de compreender as concepcdes de
professores de Matematica acerca da Matematica e seus entornos educacionais. Este
projeto partiu de observacdes que a autora fez em seu préprio cotidiano escolar,
percebendo que muitos professores sentiam — e expressavam — dificuldades ao
trabalhar com livros didaticos nos quais 0s contedos matematicos ndo eram
ordenados exclusivamente segundo critérios formais estaticos, mas organizados
segundo visdes e intengdes assumidamente alternativas e interdisciplinares. A partir
dessa constatacdo estabelecemos, de inicio, um foco para a pesquisa: o livro didatico
como o elemento a partir do qual as concepcdes dos professores poderiam ser
buscadas. Pretendiamos, portanto, investigar onde, ou em que, a dificuldade dos
professores com textos didaticos ditos “alternativos” poderia estar radicada. A
intencdo da investigacdo e a forma de desenvolvé-la foram se constituindo em
trajetéria como ocorre, na verdade, com qualquer pesquisa. Em meio a uma série de
leituras iniciais de fundamentacdo, aquele primeiro foco foi ainda melhor
configurado: buscariamos conhecer e compreender algumas das concepcdes dos
professores de Matematica usando, como via-indireta, o processo de escolha dos
manuais didaticos, com o que foi fixada a questdo diretriz da investigacdo: “Quais
critérios o professor efetivamente faz valer quando da escolha de livros-texto e quais
concepcdes de Matematica e de seu ensino e aprendizagem tais critérios
desvendam?”. Com o titulo Concepcdes de Professores de Matematica:
consideracBes a luz do processo de escolha de livros-texto, o trabalho foi
finalizado, apresentado e aprovado como dissertacdo de mestrado. E este estudo o
exercicio de investigacdo acerca das concepcOes de professores que apresentamos a
seguir.

Dez professores de Matematica com experiéncia docente em escolas puablicas
estaduais e municipais foram entrevistados para compor o quadro de referéncia
empirico a partir do qual buscariamos compreender algumas das concepc¢des desses
professores, isto €, aquelas que, sob nosso ponto de vista, poderiam ser articuladas a
partir dos critérios que eles faziam valer, efetivamente, quando escolhendo — e
utilizando — textos didaticos para suas aulas. As dez entrevistas foram gravadas e
transcritas. Ao processo de transcricdo seguiu-se outro, mais elaborado, ao qual
chamamos “textualizacdo”.

A transcricdo é uma fase de degravacdo da oralidade. Esse momento justifica-se por
ser a oralidade evanescente — como 0 sdo todos os discursos em estado nascente —,
do que decorre a necessidade de ser retida, fixada, para viabilizarmos, de maneira
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operacional, a negociacao dos significados que, como processo de anélise, nos dara
chaves para a compreensdo daquilo que tematizamos. Mas a degravacdo nédo € de
todo um processo mecanico, que sé traga problemas de natureza préatica: é preciso
lembrar que toda transcricdo e, ja, uma “primeira interpretacdo na perspectiva da
escrita”. Ainda que extremamente cautelosos durante os momentos de degravacéo,
percebemos que alguns dos depoimentos estavam extremamente truncados e seriam
de dificil compreensdo no dominio da escrita (afastada a situacdo face-a-face da
interlocucdo entrevistador-entrevistado, certos sinais préprios da comunicagéo
humana, como a gestualidade por exemplo, perdiam-se, inviabilizando — ou
dificultando sobremaneira — a interlocucdo leitor-autor). Com o procedimento da
textualizacdo — bastante usual em Histéria Oral — pudemos ultrapassar este
problema. A textualizagdo € um processo de rearticulacdo discursiva,
propositalmente realizado pelo pesquisador a partir do texto gerado pela degravacéo.
Um procedimento de deteccdo e preenchimento de lacunas, de exclusdo de vicios da
oralidade, de reordenacgéo — reorganizacdo — do relato. Tantos mais recursos poderao
ser chamados a cena quanto mais lacunares e truncados forem os depoimentos
coletados ou maiores forem as habilidades literarias do pesquisador. E embora tal
procedimento cumpra certa funcéo estética — retrabalhar o texto tornando-o mais
fluente — sua funcdo precipua é de natureza epistemoldgica: permitir tanto quanto
possivel, na trajetéria de rearticulagdes, exclusbes e complementacdes, a
compreensdo dos significados que no texto o depoente esforgou-se por constituir;
uma funcdo inequivocamente aliada aquela propria ao exercicio da leitura que
também visa a aproximacdo, a familiarizacdo. Ambas, textualizacdo e leitura,
esforcos préprios de um exame hermenéutico.

Todo o processo de textualizacdo — é importante salientar — € feito com o depoente,
que checa cada uma das alteracOes a que se procedeu, estabelecendo e autorizando a
versao na qual estara enraizado todo o processo de analise subseqlente.

Terminadas as textualizacdes, procedeu-se a um momento da analise que chamamos
“andlise bruta”, um processo sem amarras tedricas prévias, sem parametros pré-
definidos: no horizonte, somente as impressdes iniciais que tivemos ao trabalhar
com os depoimentos e, como resultado desse processo, um registro que deveria ser
necessariamente re-elaborado. Tal re-elaboragdo ocorre no momento seguinte,
quando comegamos a detectar convergéncias e divergéncias entre os depoimentos —
e, por vezes, até pontos divergentes acerca de um mesmo objeto ou situacdo dentro
de um mesmo depoimento. Esses pontos — que obviamente exigem atencdo e nada
mais sdo que elementos de significacdo latente que o pesquisador trard a tona
segundo sua prépria perspectiva — foram agrupados e resultaram no que chamamos
“unidades de analise”, cada uma delas assinaladas em rubricas especificas para
serem, em seguida, analisadas a luz de uma ampla bibliografia disponivel acerca dos
temas que elas proprias levantavam. Desse modo, pudemos perceber algumas faces
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de nosso objeto de investigacdo que sdo as que, sinteticamente, passamos a
apresentar.

Os depoimentos dos professores indicam a existéncia de uma certa independéncia
com relacdo a escolha dos materiais utilizados na execucdo de suas atividades
docentes. Indicam ainda, em alguns casos, a valorizacao dos livros paradidaticos ou
outros materiais que possam “enriquecer” suas aulas. De maneira geral, todos os
professores parecem valorizar a pluralidade de textos. Esse procedimento, porém,
pode estar respondendo a necessidade de contemplar um “programa internalizado”
que nossos depoentes parecem possuir com relacdo ao ensino dos conteudos
matematicos. Varios trabalhos, dentre eles Freitag, Motta & Costa (1997), afirmam
que o livro didatico é, via de regra, o critério absoluto de verdade, o padrdo de
exceléncia a ser adotado na aula e que muitos professores tém nele a Unica
referéncia para a acdo educativa, 0 que faz com que este material assuma como que
um autoritarismo. Essa nossa pesquisa levou-nos a uma compreensdo distinta: ainda
que a presenca dos livros didaticos seja marcante no cotidiano da maioria das salas
de aula, os professores valem-se de outros materiais — que a eles sdo téo
significativos quanto os manuais didaticos —, chegando a questionar algumas formas
de apresentacdo dos conteudos matematicos. Assim, embora aceitemos que os livros
didaticos sejam um material de referéncia para o trabalho do professor, acreditamos
que esses professores possuem, como elemento mais forte do que os materiais
utilizados em sala de aula, um “programa internalizado” que julgam verdadeiro,
valido e necessario para desempenharem seu trabalho. A existéncia de uma vasta
gama de livros didaticos que ddo suporte a pratica dos professores reforca a idéia de
que os manuais, embora sejam uma referéncia facil, adequada e segura, sdo
instrumentos a partir dos quais esse “programa internalizado” age. Assim, €
necessaria uma variedade de materiais para que, dela, resulte uma abordagem ou um
conjunto de materiais que seja justificado — e justifique — este “programa
internalizado”. Além disso, parece-nos, ainda, que alguns autores gozam de uma
certa “vantagem” em relacdo a outros por apresentarem 0s conteldos matematicos
de maneira mais linear e com encadeamentos légicos, com o0 que 0 “programa
internalizado” do professor — uma manifestacdo clara de um aspecto de sua
concepcao — concorda.

Assim, embora ainda exista um forte vinculo entre o professor e o livro didatico —
situacdo que nos parece natural considerando o livro didatico como um dos
instrumentos para a acdo docente —, acreditamos que essa relacdo professor/manual
didatico ndo é linear e estatica: comporta alteracdes para adequacBes. O professor
submete-se ao livro didatico mas, ao mesmo tempo, subverte essa submissao com a
utilizacdo de varios textos, buscando uma adequacao ao que tem internalizado como
sendo o correto. Compreensdes desta mesma natureza podem ser observadas nos
resultados da pesquisa realizada por Golafshani (2002), da Universidade de Toronto.
Neste trabalho a autora afirma que os professores com visdes absolutistas com
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relacdo a Matematica, ao trabalharem seguindo as propostas do National Council of
Teachers of Mathematics (NCTM) que apresentam a Matematica de maneira menos
tradicional, tendem a realizar maiores ajustes nessas propostas na tentativa de tornar
sua acdo didatica compativel com suas convicgdes, ou seja, eles ndo desprezam as
propostas do NCTM: tentam adapta-las as suas crencas. Também Tolentino-Neto
(2003), ao estudar o processo de escolha de livros didaticos por professores de
Ciéncias, observou que o primeiro elemento que os professores avaliam em um livro
diz respeito a adequacdo das propostas desse livro as suas proprias dindmicas em
sala de aula.

Também a questdo dos pré-requisitos constituiu uma outra dentre as unidades a
partir das quais pretendiamos compreender as concepcdes dos professores. Nossa
percepgdo com relacdo a este tema, presente nos depoimentos coletados, é de que 0s
professores muito frequentemente avaliam/classificam seus alunos pela “falta” de
alguns contetidos matematicos que, segundo seus pontos de vista, ja deveriam estar
“armazenados”, “disponiveis para uso”. Essa postura parece refletir a valorizacdo da
precedéncia légica dos conteldos, de sua linearidade e encadeamento tidos como
indiscutiveis. Essa certeza quanto a necessidade de habilidades prévias e disponiveis
para o desenvolvimento do curriculo escolar implica, freqlientemente, a utilizacdo de
uma metodologia na qual as aulas sdo predominantemente expositivas. Nao
observamos, nos depoimentos, nenhum questionamento com relacdo a validade ou
nédo deste “armazenamento” de contetdos: o aluno, segundo o professor, deve ter 0s
conteudos anteriores disponiveis, sendo essa a unica forma de sucesso na apreensao
de novos conceitos.

N&o sdo poucos os trabalhos — entre eles podemos citar Lins (1999) e Serrazina
(1999) — que explicitam e questionam essas praticas sem reflexdo que, a nosso ver,
induzem & avaliacdo pela “falta”’*. A auséncia de reflexdo pode nos levar a atos
fundados em posturas adotadas como validas e verdadeiras meramente por
refletirem uma posicdo amplamente aceita, mantida e difundida. S&o, portanto, atos
ideologicamente coniventes com a atual situagcdo do ensino.

Um dos discursos — aos quais anteriormente chamamos “mantras oficiais” — que
mantém essa pratica € o da apregoada necessidade de defender e exercer a
interdisciplinaridade. Tal discurso, em contra-ponto, manifesta a existéncia de uma
compartimentalizacdo do curriculo escolar, no que se incluem os conteudos
matematicos e as praticas de sala de aula. Esses posicionamentos podem ser
observados com os recortes de alguns dos depoimentos, nos quais o professor afirma
“néo entender claramente qual é objetivo do livro adotado ao intercalar atividades de
geometria e conteddos matematicos”; achando “complicado trabalhar geometria e

A expressdo “leitura pela falta” e uma discussdao dessa postura face a uma possivel e desejavel “leitura
positiva” sdo temas centrais do trabalho de Lins (1999 e outros).
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matematica ao mesmo tempo, pois ao parar para trocar de assunto a cabeca do aluno
fica baguncada, por isso a escola particular ndo mistura geometria aos contetdos”.
Essa compartimentalizacdo, defendida junto a necessidade da interdisciplinaridade,
parece ser incompativel com uma proposta interdisciplinar. Deve-se ressaltar,
porém, que ndo fica claro, com a leitura dos depoimentos, se a valorizacdo da
interdisciplinaridade estd fundamentada em literatura especifica, em experiéncias
prévias ou se faz parte de um “modismo”, essa forma de desenraizamento tdo usual
no mundo contemporaneo. De certo tem-se que todo o processo de analise para a
escolha de livros didaticos, nas escolas nas quais trabalham os professores-
depoentes, ocorreu internamente, em grupos de professores de mesma disciplina,
sem intervencdes externas, uma desatencdo para com 0 necessario cruzamento de
perspectivas que a interdisciplinaridade que promovem néo s6 recomenda, exige.

O apelo a contextualizacdo dos conteidos ensinados nas aulas de Matematica — esse
outro mantra — também ocorre na maioria dos depoimentos por nés coletados.
Segundo os professores, “ndo podemos mais ensinar 0s contedos matematicos se
estes nédo estiverem vinculados aos acontecimentos cotidianos dos estudantes e da
sociedade”, um apelo vinculado a propria motivacdo do aluno: a contextualizacéo
“promoveria o interesse pelos contetdos”, com o que ficaria “garantida a
aprendizagem”. O uso de livros paradidaticos — que segundo Dalcin (2002)
inicialmente tiveram como um de seus objetivos introduzir, de maneira mais rapida,
no ensino da Matematica, algumas mudancas para uma de “modernizacdo” da
disciplina —, parece ser, além da tentativa de dar vazao a interdisciplinaridade, um
indicativo dessa tentativa de contextualizacdo dos contelidos, ja que esses materiais
vinculam, muitas vezes, o conteudo matematico aos fazeres humanos, cotidianos ou
nédo. Os paradidaticos sdo intensa e insistentemente defendidos pelos depoentes

Outra caracteristica marcante nos discursos dos professores é a supremacia do
especifico com relacdo ao pedagogico. Os professores deixaram claro, em seus
depoimentos, que buscam por livros ou outros materiais que contemplem a
transmissdo dos conteudos matematicos, utilizando-se, para isso, de exercicios e
outras atividades praticas. Esses conteidos matematicos que os professores parecem
buscar nos livros didaticos de que se utilizam — e, acrescentamos: 0 encadeamento
desses contetidos e a forma de abordagem adequada a eles — sdo 0s mesmos que
julgamos compor seu “programa internalizado”. N&o percebemos, nos discursos dos
professores, a busca por abordagens de ensino alternativas tanto quanto nao
percebemos disposicdo em tematizar “avaliacdo”. O livro didatico €, via de regra,
ancoragem puramente didatica, totalmente apartada do universo das questdes
pedagdgicas. Essa compreensdo reforca compreensdes advindas de outros trabalhos
sobre concepcdes de professores de Matematica: escapa a pratica de sala de aula -
e, portanto, aos seus atores e agentes — a diferenciacdo entre pedagogia e didatica. E
mais, a auséncia do exercicio pedagdgico nas aulas de Matematica afirma e reproduz
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uma doutrina segundo a qual o conteido matematico &, por exceléncia, um locus a
partir do qual e para o qual todas as acdes devem ser conduzidas. A auséncia de
preocupacdes em relacdo a didatica — que na fala de nossos depoentes, em principio,
ndo se revela, visto serem seus discursos plenos de frases que advogam pela
necessidade de articulagdes, interdisciplinaridades e contextualizacbes — e a
pedagogia €, em suma, a “forma de acd0” — ou 0 modo de pensar que se manifesta
em acdo — mais presente, e nos conduz as negligéncias com o dominio do
pedagdgico, com suas danosas e ja conhecidas conseqiiéncias. A preocupacao
“apenas” com a didatica — o que parece poder ser compreendido a partir dos
depoimentos dos nossos professores — esta enraizada no apego a procedimentos
técnicos desvinculados de reflexdes acerca da natureza educacional de suas
intervencoes.

Como outro elemento para constituir nosso cenario acerca das concepcfes dos
professores de Matematica — vistas essas concepgoes a partir dos modos como esses
professores relacionam-se com os livros didaticos — pontuamos que 0s depoentes
parecem ndo valorizar — a0 menos ndo fazem referéncia alguma em relacdo a esse
tema — a formacdo ou origem dos autores dos textos que utilizam. Julgamos que
conhecer a origem dos manuais, a situacdo, 0 momento, as circunstancias em que
foram produzidos, o percurso profissional e académico por que passaram Seus
autores, € de extrema importancia no momento da escolha desse material — e
conseqiientemente, do seu uso em sala de aula — tendo em vista que, embora
existam as exigéncias do mercado editorial, o contetdo de qualquer livro “carrega”
consigo muitas das visGes de mundo de seus autores, seus histdricos de producéo e
de envolvimento com a comunidade de educadores matematicos. Alguns professores
afirmam — talvez respondendo a essa negligéncia quanto ao entorno de producdo do
material que utilizam — ndo haver diferencas entre os livros: o que difere &,
“apenas”, a maneira do autor apresentar os contetdos. Conteudo, portanto, é
conteudo. Nisso manifesta-se uma das mais arraigadas concep¢des dos professores
em exercicio: conceber a Matematica como um conjunto de objetos, independente
das praticas de tratamento a esses objetos.

Nessa trajetoria de compreensdes e interpretaces, devemos registrar as referéncias
que os professores fazem acerca dos “problemas” que enfrentam durante a execucgéo
de suas atividades docentes. Pudemos categorizar tais “problemas” em dois grandes
grupos: os da vertente técnica e aqueles de vertente educacional, uma categorizagao
provisoria e apenas operacional, pois certamente equivocada em sua esséncia, visto
que tais vertentes, no universo dessa investigacdo, ndo sdo disjuntas. Problemas
técnicos sdo aqueles originados dentro da escola (diregcdo, coordenacdo, professores
etc) e na distribuicdo de livros didaticos pelos 6rgdos competentes. Ja os problemas
educacionais sdo aqueles que tém sua origem ou nas normas e determinacbes da
Secretaria da Educacdo (SE) — que, num plano amplo, gerenciam o cotidiano das
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escolas — ou em espacos extra-escolares, do que é caso marcante o posicionamento
da familia com relacéo a educacdo de seus filhos.

Embora o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) avalie os livros didaticos e
divulgue esses resultados para que os professores facam a indicacdo de duas opcoes
para a compra dos manuais a serem utilizados pelos alunos, segundo o depoimento
dos professores esse processo possui, ainda, falhas sensiveis. Alguns professores
citam um atraso no recebimento desse material, enquanto outros criticam 0
recebimento de livros desconhecidos daquele grupo de professores que, de um modo
ou outro, fez suas escolhas e indicou claramente duas opgbes de compra. Alguns
depoentes relatam, considerando suas experiéncias, que apenas 0s professores
efetivos tém a oportunidade de trabalhar com os livros escolhidos. Por ndo terem
suas classes garantidas em uma mesma escola, submetendo-se, anualmente, a um
processo de atribuicdo de aulas que ocorre segundo a pontuacdo adquirida no
decorrer de sua vida profissional, muitos professores participam das escolhas em
uma determinada escola e realizam seu trabalho, no ano seguinte, em outra. Outra
constatacdo € a de que os professores relutam em aceitar alguns posicionamentos e
determinacGes da Secretaria da Educacdo, da direcdo e da coordenacdo escolar, ou
mesmo das familias de seus alunos: uma subversao?

As concepcOes podem atuar, por um lado, como um filtro que estrutura o sentido
que damos as coisas e, por outro lado, como bloqueadoras em relacdo a novas
realidades, limitando nossas possibilidades de atuacdo e compreensdo. Os conflitos
entre as concepgOes enunciadas e as préaticas efetivadas podem estar na esséncia das
divergéncias existentes entre os professores e 0s 0rgdos responsaveis pelas
legislacbes a que é submetida a acdo docente. Para os depoentes é certo que 0S
problemas educacionais emergem do distanciamento entre suas crencas e as
determinac@es a que seu trabalho é submetido. Observa-se ainda que os professores
ndo julgam como “suas” essas determinacgdes, ou seja, queixam-se de que “nunca
sdo ouvidos”, reagindo a elas com uma certa desconfianca e revolta.

Achados |

Esse € um achado breve, pois decorréncia de tudo que até aqui ja foi explicitado:
uma amarracao.

Embora uma pesquisa seja uma atividade sempre em processo por nos dar motivos
para outras inquietacbes e por sempre poder ser retomada a luz de outros
procedimentos, outros fundantes, outras constatacbes; ainda  assim,
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irremediavelmente aberta, podemos dar aos nossos exercicios de investigacéo
arremates parciais, sempre sujeitos a re-escrita, a outras consideracoes, atualizacdes,
novas e mais profundas compreensdes. Parece-nos natural que, ao final de um
trabalho que tem como tema as concepgdes dos professores de Matematica, o leitor
pergunte-se: afinal, quais sdo essas concepgdes? O que o pesquisador, em sua
investigacdo, pode detectar ou conseguiu compreender sobre elas?

N&o e possivel — e a isso pensamos ter respondido ao apresentar nossas
fundamentacdes — pontuar, decisiva e objetivamente, tais concepcdes, dado que elas
estdo atreladas as praticas nas quais se manifestam, e sdo dindmicas, alteram-se,
ocorrem sob discursos varios, em acles e situacbes as vezes diferenciadas,
alternativas; as vezes conservadoras. Embora ndo se possa, objetivamente, listar as
concepgbes dos professores, elas emergem de todo esse emaranhado de
compreensfes que, até aqui, com esse trabalho, pudemos vislumbrar. Podemos,
entretanto, descrever, ainda que de modo aligeirado, algumas das manifestacGes
mais freqlientes — e aparentemente mais “estaveis” — a partir das quais essas
concepcOes se deixam perceber.

Embora os professores entrevistados falem em contextualizar os contetdos
matematicos, em trabalhar de maneira interdisciplinar e em promover a interacao
dos alunos com os conteldos estudados, a busca por materiais — mais
especificamente a busca por livros didaticos — que contemplem o que chamamos de
“programa internalizado” € justificada pela necessidade de a apresentacdo dos
conteddos ter encadeamento logico, linearidade e, em alguns casos, ser
compartimentalizada. Ou seja, buscam por materiais que se aproximem da maneira
pela qual a Matematica tradicionalmente vem sendo apresentada. Essa justificativa,
além de outras praticas que o professor exercita em seu trabalho cotidiano, parece
indicar que esse seu fazer, apesar das tentativas, permanece vinculado a concep¢éo
de que a Matematica € um conjunto de objetos organizados linear e
sequencialmente. Parece, ainda, permear os discursos e as praticas dos professores, a
crenca de que a Matematica é Unica, infalivel e esta isenta das transformacGes
constantes, por vezes caoticas, as quais tudo e todos estamos sujeitos.

Coerente com essa concepgdo, embora exista a tentativa de fazer com que o aluno
interaja com 0s conteldos estudados e que estes sejam significativos a ele, o
processo de ensino e aprendizagem ocorre tendo como parametro a certeza de que a
apreensdo de novos conhecimentos é fruto de atividades repetitivas, seqiienciadas e
freqlentes, assim como da memorizacdo de procedimentos. Mantendo-se a
coeréncia, 0 ensino é baseado na suposta “transmissao de conteudos”, prevalecendo,
por parte dos professores, a exposicdo como pratica didatica tida como mais
eficiente: fala-se adequadamente para que o aluno aprenda adequadamente, como se
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0 processo de comunicacdo fosse, também ele, tdo linear e livre de interferéncias
como se supde ser 0 conteddo a ensinar.

Consideramos, finalmente, que os discursos analisados indicam a permanéncia de
uma concepcdo mais fortemente tradicionalista do que alternativa; tanto o contetdo
a ser ensinado quanto as abordagens mais adequadas para tal seguem um curriculum
internalizado, impermeavel a alteracdes, estabelecido pelo professor a partir das
experiéncias que ele considera relevantes, adequadas, corretas, positivas. A0S
alunos, resta a passividade frente ao processo de ensino e aprendizagem, uma
passividade que o professor, segundo seus discursos, condena e pretende evitar.

Dar respostas — principalmente respostas tidas como definitivas — ndo nos é possivel,
nem € nosso objetivo. Se pensassemos em conclusfes e “fechamentos” estaticos
estariamos contrariando 0s pressupostos assumidos anteriormente, que inscrevem
este trabalho numa abordagem qualitativa de pesquisa. Preferimos a trajetoria a
chegada. E a trajetdria para compreender quais sdo e como funcionam as concepcdes
dos professores que nos permite algumas compreensdes e nos da poder de critica,
mesmo que NAo possamos enumerar quais sdo essas concepc¢des nem descrever de
forma definitiva seu funcionamento, como podem querer os que ndo compartilham
das nossas opcoes.

Achados 11

Este € um achado mais longo que o anterior, o que se explica pela necessidade de
desenvolver, antes, um certo vies tedrico que, junto as disposicdes que até aqui
tracamos, permitira perceber a possibilidade de uma ampliacdo ao exercicio ja
elaborado ao mesmo tempo que desembocara num tema especificamente discutido
no primeiro ensaio: a Histéria Oral.

O que nos permitiu abordar o tema das concepc¢oes, pela via-indireta, nesse exemplo
particular, foi o livro didatico. Este mesmo “objeto” — 0os manuais escolares — nos
permite visitacbes e aventuras em outros dominios, sob outros enfoques e
abordagens, e talvez essas possibilidades tragam a cena (e é exatamente isso que
esses achados tentardo tratar) a Historia Oral como um recurso para a Educacdo
Matematica e para a Historia da Educacdo Matematica, retomando discussdes ja
apresentadas no primeiro ensaio. Para que nossas intencdes figuem mais claras €
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necessario, antes, apresentar algumas idéias e autores que vao subsidiar nossas
argumentacdes que pretendem incluir a sala de aula e seus entornos (incluindo os
textos didaticos) no dominio dos estudos da cultura.

Simbolizar é uma acdo distintiva do humano, algo propriamente humano. Além de
produzir e decodificar (de algum modo) expressdes linglisticas, os humanos
também conferem sentido a expressGes ndo-linglisticas e mais, constréem um
arsenal de formas simbdlicas a partir das quais se reconhecem e estabelecem suas
sincronias e diferencas. Sdo sinais ndo verbais, trejeitos, obras de arte, expressoes
graficas diferenciadas, “linguagens” diversas daquelas naturalmente empregadas na
comunicacgédo cotidiana, sdo materiais e manifestacdes, cada uma delas significativa
ao seu modo que, em comum, podem ser vislumbradas como um esforco humano de
compartilhar experiéncias, intengdes, crencas. Essa atividade de simbolizacdo foi
suficiente para configurar uma concepgdo de cultura (exatamente a que John
Thompson chamara de “concepcdo simbolica de cultura”) proposta na década de
1940 por L. A. White: “cultura é o nome de uma ordem ou classe distinta de
fenbmenos, a saber, aqueles eventos ou coisas que dependem do exercicio de uma
habilidade mental, peculiar as espécies humanas, que denominaremos

‘simbolizacéo’”.

Tal concepcdo, entretanto, ndo é Unica. De um modo geral, todas as concepcdes
sobre cultura — ou a0 menos as mais dominantes — provém da Antropologia. H& uma
chamada “concepcao classica” — essa defendida principalmente entre historiadores e
filosofos alemées — segundo a qual cultura e civilizacdo seriam termos levemente
diferenciados, ambas referindo-se, porém, a um processo de desenvolvimento
intelectual ou espiritual que preza por uma diferenciacdo em relacdo a selvageria e a
barbarie. As concepcdes propriamente antropoldgicas de cultura surgem ao final do
século XIX, e Thompson as classifica como “descritiva” e “simbdlica”. “A
concepcao descritiva de cultura refere-se a um variado conjunto de valores, crengas,
costumes, convencdes, habitos e préaticas caracteristicas de uma sociedade especifica
ou de um periodo histérico”. J& para a concepc¢ao simbolica, “os fenbmenos culturais
séo fendmenos simbolicos e o estudo da cultura esta essencialmente interessado na
interpretacdo dos simbolos e da acdo simbdlica”. Nessa concepcdo simbolica estéo
inscritos os trabalhos de Clifford Geertz, antrop6logo que apresenta seu conceito de
cultura ndo como simbolico, mas como semiotico, acreditando que “o homem é um
animal suspenso em teias de significado que ele mesmo teceu” e, portanto,
entendendo “cultura como sendo essas teias, e sua analise como sendo ndo uma
ciéncia experimental em busca de leis, mas uma ciéncia interpretativa em busca de
significados. A cultura € uma ‘hierarquia estratificada de estruturas significativas’,
consiste de acbes, simbolos e sinais, de ‘trejeitos, lampejos, falsos lampejos,
parddias’, assim como de manifestacBes verbais, conversacoes e soliléquios.”
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Geertz pensa o estudo da cultura como sendo propriamente desenvolvido segundo
uma abordagem interpretativa, uma atividade mais proxima a analise de textos do
que a de uma classificagdo normativa como as das ciéncias naturais em Sseus
classicos tratados sobre, por exemplo, a flora e a fauna. Segundo essa caracterizacéo,
a abordagem de Geertz esta subjacente a abordagem simbolica como defendida por
Thompson: “cultura é o padréo de significados incorporados nas formas simbdlicas,
que inclui acdes, manifestacdes verbais e objetos significativos de varios tipos, em
virtude dos quais os individuos comunicam-se entre si e partilham suas experiéncias,
concepcdes e crencas”. Segundo Thompson, ainda que a obra de Geertz ofereca a
“mais importante formulagdo do conceito de cultura que emerge da literatura
antropoldgica”, ha sensiveis lacunas em sua perspectiva. Especificamente, aponta
falta de clareza e consisténcia no uso do termo “cultura” e em sua viséo sobre a
natureza e tarefas da analise cultural. Além disso, aponta uma dificuldade em
relacdo a concepcao de texto, que Geertz busca em Paul Ricoeur.

Ainda que também valendo-se da abordagem ricoeuriana e analisando-a como uma
contribuicdo significativa para subsidiar o que chamara de Hermenéutica da
Profundidade (uma expressao inicialmente cunhada por Ricoeur)’?, Thompson nota
que “a abordagem de Ricoeur envolve uma injustificavel reificacdo da acdo e uma
enganadora abstracdo das circunstancias sécio-histéricas em que estas acdes,
manifestacdes verbais e até mesmo textos sdo produzidos, transmitidos e recebidos”.
Quando apresentando o referencial metodologico que desenvolvera para uma anélise
cultural, Thompson aprofunda essa critica a Ricoeur e, conseqiientemente, a
apropriacdo de Ricoeur por Geertz: “Ricoeur coloca demasiada énfase no que ele
chama de ‘autonomia semantica do texto’ e com isso ele abstrai muito rapidamente
as condicOes socio-historicas em que os textos sdo produzidos e recebidos”. Embora
segundo Thompson haja outros pontos lacunares na obra de Geertz, é nesse que
pretendemos nos deter, aqui.

Para ampliar o espectro e o0 alcance da analise cultural de Geertz, Thompson constroi
0 que ele proprio denomina de “concepc¢do estrutural de cultura” para significar
“uma concepcao que dé tanto énfase ao carater simbolico dos fenbmenos culturais
como ao fato de tais fendmenos estarem, sempre, inseridos em contextos sociais
estruturados. Podemos oferecer uma caracterizacdo preliminar dessa concepgéo
definindo a ‘analise cultural’ como o estudo das formas simbdlicas — isto é, acdes,
objetos e expressdes significativas de varios tipos — em relacdo a contextos e
processos historicamente especificos e socialmente estruturados dentro dos quais, e
por meio dos quais, essas formas simbdlicas sdo produzidas, transmitidas e
recebidas”’®. Assim, vé-se claramente que a concepcao estrutural de Thompson é

2 Thompson ressalta, especificamente, o interesse particular em Ricoeur “porque ele procurou
construir sobre as intuicbes de Heidegger e Gadamer sem abandonar as preocupacgoes
metodologicas”.

7 talicos do autor
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tanto uma alternativa quanto uma ampliacdo da concepcéo simbolica por envolver,
quando da interpretacdo das formas simbolicas, o estudo dos contextos e dos
processos socialmente estruturados nos quais essas formas surgem, proliferam, sdo
reproduzidas, quais as formas de apropriacdo a que estdo sujeitas, de que modo sdo
transformadas e como, por vezes, desaparecem dando origem a outras formas
complementares ou substitutas. Esse elemento diferencia a abordagem de Thompson
em relacdo aquela de Geertz, pois considera as formas de apropriacdo — as
contextualizacbes temporais e espaciais — das formas simbdlicas pelos proprios
produtores e disparadores das acGes que as constituem em seus mecanismos de
criacdo e transformacdes’®. Trata-se, assim, segundo entendemos, de tecer o discurso
ético privilegiando o discurso e as acdes emicas’>, o que trara a cena elementos que
o discurso do pesquisador, com seus oculos teéricos, pode estar negligenciando.

Mas, lembremos, estamos num paréntesis que foi intencionalmente criado a partir do
tema “livro didatico”, e teremos que retomé-lo. Entdo, por que, esse desvio? A
intencéo reside especificamente no desejo de configurar o livro didatico como uma
forma simbdlica (além de um mero “material”) essencial a caracterizacdo ndo da
escola, mas de uma cultura escolar.

Para fundamentar essa nocdo, qual seja, a de tomar o livro didatico como
caracterizador de uma cultura escolar, um caminho possivel a ser percorrido passa
pelos trabalhos dos autores Chevallard e Chervel. Ambos consideram o campo
escolar como um espaco cultural, havendo, pois, uma cultura escolar propriamente
dizendo. A divergéncia entre Chevallard e Chervel pode ser buscada no conceito
que, efetivamente, deveria estar no centro de uma reflexdo sobre essa cultura: o
saber, para Chevallard; as disciplinas escolares, para Chervel.

De fato, a escola cria, potencializa e mantém contetdos culturais, pois nela ha muito
mais do que atores passivos frente a um conteido escolar estagnado e estatico: ao
tomar um conteudo como objeto de acdo, muito mais do que esse conteddo vem a
cena. Vem ao centro da reflexdo uma teia complexa de relacdes, de poderes, de

™ Um exemplo exemplar dessa diferenciacio entre a abordagem proposta por Geertz em relagdo a
de Thompson pode ser aquele oferecido pelo proprio Thompson comentando o trabalho de Geertz
sobre as brigas de galo em Bali (Notes on the Balinese Cockfigth). Nesse “ensaio brilhante e
imaginativo de etnografia interpretativa Geertz concebe a briga de galos como uma “‘forma de arte’
na qual e através da qual os balinésios vivenciam e dramatizam suas questdes de status; isto &, para
usar a provocante frase de Goffman, ‘um banho de sangue de status’, que oferece aos balinésios
uma maneira de perceber e repensar suas relagcdes de status sem correr o risco de efetivamente
modificar ou romper essas relacdes. Embora essa interpretacéo seja brilhante e imaginativa, Geertz
ndo oferece nenhuma defesa convincente para a afirmagdo de que é isso que a briga de galos
significa para os balinésios que tomam parte dela. Ele ndo realiza entrevista com uma amostra
significativa dos participantes (ou, se o faz, ndo o relata), nem oferece sua interpretacdo aos
balinésios para verificar se eles consideram uma expressao acurada de sua propria compreensdo”.

7> “4tico” e “emico” segundo as acepcdes ja anteriormente elaboradas no ensaio anterior.
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hierarquias, de valores implicitamente defendidos, de estratificacbes, de normas
sociais, de manutencdo de status, de resisténcias nem sempre tdo silenciosas...
Quando, por exemplo, ensinamos Matematica, ensinamos algo além. Ha sempre um
hubris nas atividades de ensino que naturalmente transcendem a mera instrucéo e
disparam um mecanismo que €, ele proprio, em esséncia, educativo: “Minhas
pesquisas”, afirma Chervel,

“me levam a ver na escola (em sentido amplo) um lugar de
producdo de cultura, de uma cultura escolar, de contetdos de
ensino, de “disciplinas’. E preciso, portanto, apresentar um outro
quadro tedrico no qual se possa conceber a escola como criadora
de ‘contetdos culturais’. Mas é preciso, antes de mais nada,
delimitar o dominio: aquele em que o0s ensinamentos s&o
disciplinas, isto é, contetdos direcionados as criangas e aos
adolescentes em um processo que ndo é somente um processo de
instrucdo, mas também de educacédo. /.../ uma disciplina é, em
qualquer campo em que se a encontre, um modo de disciplinar o
espirito, quer dizer, dar os métodos e as regras para abordar os
diferentes dominios do pensamento, do conhecimento e da arte,
comportando ndo somente as praticas docentes de aula, mas
também as grandes finalidades que presidiram sua constitui¢éo e o
fenémeno de aculturacéo de massa que ela determina”.

E, segundo a interpretacdo de Miguel deste excerto de Chervel,

“as praticas escolares relativas a educacdo matematica, ou a
qualquer outro tipo de saber escolarizado, justamente por se
realizarem sob o0s condicionamentos da instituicdo escolar,
adquirem uma singularidade em relacdo a outros contextos
institucionais em que essas mesmas praticas poderiam se realizar,
fato este que, a meu ver, ndo poderia passar despercebido por
qualquer investigador em histéria das praticas culturais que se
realizam na escola. Esse ponto de vista sugere, ainda, que o que
teria ocorrido e estaria ocorrendo no ambito da instituicdo escolar
/...I seria algo mais marcantemente caracterizador do que um mero
processo diferenciado de apropriacdo e transmissdo de praticas
culturais, isto é, algo que se aproximaria de um processo
disciplinador, normalizador e moralizador de aculturacdo de
massa. E dai, toda pratica cultural escolar ndo poderia ser
desvinculada de seu carater necessariamente disciplinador, fato
este que poria em evidéncia as relacdes de poder e ideoldgicas que
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estariam permeando 0s processos de apropriacdo e transmissao
dessas praticas no ambito da escola”.

Assim, pode-se falar de uma cultura escolar segundo uma Gtica que vé a escola
como um espaco de producdo de praticas culturais perpassado visceralmente pela
intencdo ideoldgica da disciplina, do controle, da aculturacdo. Esse lugar praticado —
0 espaco da escola, a cultura escolar — estd sujeito a uma série de instrumentos e
acOes que visam, portanto, a implementar essa atmosfera regulamentadora,
moralizadora, aculturadora, massificadora e disciplinadora que abafa — e constitui —
0 campo da escola.

O conceito de campo, aqui, € tomado numa acepcdo especifica, no caso, aquela de
campo de interac@o desenvolvida por Pierre Bourdieu. Em citacdo de Thompson:

“Segundo Bourdieu, um campo de interacdo pode ser conceituado,
sincronicamente, como um campo de posic¢des e, diacronicamente,
como um conjunto de trajetorias. Individuos particulares estdo
situados em determinadas posi¢des dentro de um espaco social e
seguem, no curso de suas vidas, determinadas trajetorias. Essas
posicdes e trajetdrias sdo determinadas, em certa medida, pelo
volume e distribuicdo de variados tipos de recursos ou ‘capital’
/...] podemos distinguir entre trés principais tipos de capital:
‘capital econémico’, que inclui a propriedade, bens materiais e
financeiros de varios tipos; ‘capital cultural’, que inclui o
conhecimento, as habilidades e diferentes tipos de qualificacéo
educacionais; e o ‘capital simbolico’, que inclui os meritos
acumulados, prestigio e reconhecimentos associados com a pessoa
ou posicdo. Dentro de qualquer campo de interacéo os individuos
baseiam-se nesses diferentes tipos de recursos para alcancar seus
objetivos particulares. /.../ Na busca de seus objetivos e interesses
dentro de um campo de interagdo, os individuos baseiam-se
também, especificamente, em regras e convencdes de varios tipos.
/... As instituicdes sociais podem ser entendidas como conjuntos
especificos e relativamente estdveis de regras e recursos,
juntamente com as relagdes sociais que séo estabelecidas por elas
e dentro delas.”

Uma cultura escolar: a escola caracterizada como um campo de interagdo no qual
sdo criadas, mantidas, potencializadas préaticas culturais especificas e intencionais,
praticas culturais institucionalmente contextualizadas, um campo de interacdo social
que funciona sob determinadas regras — nem sempre e nem todas sempre e
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totalmente explicitas: uma instituicdo social. Cultura escolar, préaticas culturais,
espaco escolar, campo de interacdo, instituicdo social, aqui, sdo conceitos que se
retroalimentam: chamemos a este circulo — ainda que artificial e temporariamente,
mas como forma de organizacdo — de “atmosfera escolar”.

A concepcéo estrutural de cultura, como proposta por Thompson, portanto, pode ser
invocada para os estudos que pretendem elaborar uma reflexdo sobre essa atmosfera
escolar. E varios sdo os recursos utilizados para alimentar esse circuito de
disposicdes (retroalimentacBes). Objetos e acdes “transformam-se” em formas
simbodlicas e nutrem essa atmosfera. Objetos e acBes sdo, nesse sentido, segundo
Thompson, constituidos como “fendmenos significativos”. Ora, pois, dentre o0s
inimeros fendmenos significativos para compreender a atmosfera escolar estdo,
necessariamente, os textos didaticos.

As formas simbdlicas que transitam e operam para a constituicdo desse circuito —
como ocorre a qualquer forma simbolica — podem ser caracterizadas a partir de
cinco aspectos essenciais, segundo Thompson: o0s aspectos intencionais, 0S
convencionais, 0s estruturais, os referenciais e 0s contextuais.

“[o aspecto intencional] as formas simboélicas sdo expressdes de um
sujeito para um sujeito (ou sujeitos). Isto €, as formas simbolicas séo
produzidas, construidas e empregadas por um sujeito que, ao produzir e
empregar tais formas, esta buscando certos objetivos e propositos e
tentando expressar aquilo que ele ‘quer dizer’ ou ‘tenciona’ nas e pelas
formas assim produzidas. /.../ [o aspecto convencional] a producéo,
construcdo ou emprego das formas simbdlicas, bem como a interpretagdo
das mesmas pelos sujeitos que as recebem, sd0 processos Que,
caracteristicamente, envolvem a aplicacdo de regras, codigos ou
convencdes de varios tipos. Essas regras, codigos ou convencdes variam
desde regras de gramatica a convencdes de estilo e de expressdo, desde
codigos que relacionam sinais especificos a letras, palavras ou situacdes
concretas especificas (por ex.: o coédigo Morse), até convencdes que
governam a acdo e interacdo de individuos que tentam expressar-se ou
interpretar as expressdes de outros (por ex.: as convengbes do cortejo
amoroso). [aspecto estrutural] as formas simbdlicas sdo construcées que
exibem uma estrutura articulada /.../ no sentido de que consistem,
tipicamente, de elementos que se colocam em determinadas relagfes uns
com 0s outros. Esses elementos e suas inter-relagdes compdem uma
estrutura que pode ser analisada formalmente, da mesma maneira, por
exemplo, que se pode analisar a justaposicido de palavras e de imagens
em uma figura ou a estrutura narrativa de um mito. /.../ A quarta
caracteristica das formas simbolicas € o aspecto “referencial’, o que
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significa /.../ que as formas simbdlicas sdo construgcbes que tipicamente
representam algo, referem-se a algo, dizem algo sobre alguma coisa. Uso
aqui o termo “referencial” de uma maneira bastante ampla, abrangendo o
sentido geral atraves do qual uma forma simbdlica ou um elemento desta
pode, em um determinado contexto, substituir ou representar um objeto,
individuo ou situacdo, bem como um sentido mais especifico atraves do
qual uma expressdo linglistica pode, em uma determinada ocasido de
uso, referir-se a um objeto particular. /.../ A quinta caracteristica das
formas simbdlicas /.../ é o aspecto ‘contextual’ . /.../ as formas simbdlicas
estdo sempre inseridas em processos e contextos socio-historicos
especificos dentro dos quais e por meio dos quais elas sdo produzidas,
transmitidas e recebidas.”

Ora, a partir dessas caracteristicas parece ser possivel defender o livro-didatico
como uma forma simbolica dentre as muitas que se encontram na atmosfera da
escola. Talvez fosse mais correta a referéncia a formas simbolicas que se constituem
a partir desses objetos especificos que participam do cotidiano da escola (os manuais
didaticos), mas com certa liberdade de linguagem nos referiremos ao proprio manual
como uma forma simbolica. E, nesse sentido, é facil perceber que esses materiais
sdo intencionais, sdo produzidos a partir de certos interesses especificos (quer seja
dos autores, quer das editoras, de seus consumidores, dos 6rgédos de Estado etc), tém
a intencdo especifica de possibilitar, facilitar, motivar o tratamento de conteudos
matematicos nas séries que sdo seu foco e, ao fazer isso, fazem mais que isso:
dirigem-se a uma comunidade especifica, de uma forma especifica com interesses
especificos e, a0 mesmo tempo, operam por uma hubris, defendendo, produzindo e
divulgando muito mais do que afirmam, explicitamente, defender, produzir e
divulgar. Estdo, nesse sentido, representando algo, fazendo referéncia a algo (a
concepcdes de educacédo, de educacdo matematica, a interesses politicos, atendendo
ou ndo a uma legislacdo imposta etc). Certamente valem-se de convencdes
especificas, desde o modo de confeccdo (defendendo — as vezes mais, as vezes
menos — a necessidade de imbricacdo entre diversas linguagens: natural, artificial,
pictorica, por ex. — e esse € 0 caso de ‘convencdo’ tomada no sentido restrito de
‘convencdo quanto a linguagem’) até o modo com que é distribuido e recebido
(avaliado favoravelmente ou ndo pelas politicas educacionais; distribuidos por
pequenas ou grandes editoras; promovido em grandes eventos; recebido por
comunidades amplas ou pequenas, voltado a particularidades tematicas ou visando a
uma abordagem generalista, motivando aplicagfes diferenciadas, cada uma dessas
cercanias exigindo a aplicacdo de uma ou outra convengdo — no sentido amplo, das
‘convencdes sociais’ ou do que se tem como adequado e de cuja implementacéo
depende o cumprimento de tal objetivo). O livro didatico é um todo estruturado que
articula diversos elementos: do ponto de vista interno, a qualidade do trabalho
grafico, da diagramacéo, a clareza da impressao, a variedade e adequacdo no uso de
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cores e figuras, a quantidade, diversidade e criatividade do texto em seus exercicios
e approaches tedricos, a linguagem utilizada para tratar o conteddo para um publico
especifico, qudo acertados (no sentido de motivadores, chamativos) sao seu titulo e
sua capa etc; do ponto de vista externo, os interesses das editoras, 0 transito dos
autores entre a comunidade cientifica e a comunidade escolar, a forca do lobbie dos
interessados na circulac@o desses textos, o desejo dos professores de assumirem — ou
se dizer assumindo — certa abordagem proposta por certo autor em certo livro, a
atencdo aos parametros impostos pelos mecanismos estatais de controle, o interesse
de uma comunidade académica que pode realcar ou nublar a importancia e validade
dos manuais, 0 prego, os esforcos para que sejam incorporados pelas instituicdes
particulares ou distribuidos por programas nacionais de livro didatico, qudo
influente sdo editoras e autores para uma distribuicdo mais agressiva, para ocuparem
a posicdo mais visivel nas lojas de livros, etc). Os fatores estruturais, por sua vez,
falam também das disposicOes referentes ao contexto: um livro didatico
contemporaneo de Matematica, produzido quando ha uma comunidade de
educadores matematicos relativamente estruturada, num momento historico em que
h& uma avaliagdo em nivel federal dos manuais escolares etc; os livros antigos de
Matematica, produzidos num contexto em que ocorria a profissionalizacdo dos
matematicos, a constituicdo de uma area propriamente chamada “Matematica” nas
academias militares etc.

Uma anélise de um livro didatico (pensado como uma forma simbélica na atmosfera
escolar) exige, portanto, cuidado com todas essas caracteristicas (e ndo meramente o
estudo da forma com que o autor trata seu conteldo — uma analise da estrutura
textual). Mais que isso, a analise de um livro didatico na atmosfera escolar (e,
portanto, reiteramos, seguindo uma concepgdo estrutural de cultura -
especificamente aquela defendida por Thompson) exige uma atencdo ao modo de
apropriacdo da comunidade a qual o material instrucional, o manual escolar, o livro-
didatico (sdo tantos os titulos que vém sendo usados para caracterizar esse Nnosso
objeto) destina-se. Trata-se, assim, observados todos esses parametros, de uma
anélise hermenéutica aos textos didaticos.

Sob esse aspecto, o trabalho de Giani (ainda que de modo breve, relatado
anteriormente como um exercicio de pesquisa acerca do tema “concepcdes”) €
também (ou pode também ser) visto como um exercicio de pesquisa acerca do tema
“livro-didatico de Matematica” pois trata especificamente de como o professor
efetivamente vale-se desses materiais que tem (ou pode ter) a mdo como
coadjuvantes nas situacdes de ensino e aprendizagem de Matematica. Ouvir 0s
professores sobre como utilizam os livros, como avaliam a trama de distribuicéo e
avaliacdo desses livros pelo Ministério da Educacdo, perceber de que forma
subvertem ou acatam as disposi¢es que afirmam seguir ou que lhe s&o impostas
como “obrigatorias”, como escolhem os livros que julgam mais adequados as suas
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salas de aula etc; toda essa cercania da pratica, deve necessariamente fazer parte de
uma avaliacdo ou estudo do proprio livro didatico.

Quando esse material é recente — isto €, quando ainda em uso ou quando ha
profissionais que dele se recordam de modo a poderem relatar suas experiéncias
como alunos, professores, pais, dirigentes, editores, autores, o que seja — a Historia
Oral pode ser uma grande aliada para auscultar essas formas de apropriacdo que
constituem elemento fundamental na trajetoria de analise do livro. Quando os textos
sdo antigos (digamos, os manuais franceses do século XVIII — os Elements por ex —,
responsaveis por parte significativa de nossa tradicdo escolar) ha que se procurar por
fontes alternativas de consulta a partir das quais o estudo dessa apropriacdo seja
possivel.

Essas indicacbes sdo preciosas para 0s que, como nds, pretendem inscrever suas
pesquisas no que tem sido conhecido como Histéria da Educacdo Matematica. Nao
sO a Historia Oral, mas todas as disciplinas e materiais que, para ancora-la, surgem
no cendrio sdo elementos essenciais — segundo nosso ponto de vista — para
compreender aspectos historicos de como vem se constituindo o movimento da
Educacdo Matematica no Brasil. E, assim, até por ndo defender a oralidade como o
unico fator a possibilitar nossas investigagcdes — mas UMA dentre as inumeras
possibilidades de abordagem — é que nos interessamos cada vez mais por todos 0s
registros que podem nos auxiliar a constituir (ou re-constituir, ou resgatar) um
panorama historico. Os livros didaticos — passados e presentes — sdo atores centrais
nesse processo e, portanto, é preciso delinear com mais clareza um método para
investiga-los. A Historia Oral e 0 método indireto, plasmados numa concepcéo de
cultura escolar que, por sua vez, apdia-se naquela concepcédo estrutural de cultura
como defendida por Thompson, podem ser indicios de que isso é exequivel; podem
ser indicios de como implementar uma Hermenéutica da Profundidade segundo a
proposta desse mesmo autor. Entretanto, o detalhamento dessa proposta e uma
apropriacéo dela para a Educacdo Matematica (constituindo um meétodo “novo” pois
aplicado e pensado num novo territdrio) sdo temas para ensaios futuros.
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