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RESUMO

O objetivo deste trabalho € compreender como um professor de Matemética torna-se o
professor de Matemética que é. Ou sga, compreender como o individuo vai se tornando,
a0 longo de sua vida, por meio de suas vivéncias, de sua rdacdo com outros individuos,
de sua relacdo com o contexto macrossocial, este professor de Maemdtica com estas
idéias, préticas, ressténcias. Cinco professores de Matemética, com diferentes niveis de
titulacdo, foram entrevistados segundo os parametros metodolégicos da Historia Oral.
Seus depoimentos permitiram a composicdo de um cen&io que possibilitou ampliar as
compreensdes acerca do tornar-se “0" professor de Matemética. As histérias de vida dos
depoentes foram lides com lentes diferenciadass sob um enfoque socioldgico,
fundamentado nos trabalhos de Norbert Elias e Pierre Bourdieu, sob a perspectiva da
psicologia, fundamentado nos trabadhos de Jerome Bruner e, findmente, uma Ultima
leitura denominada de cientifico-literdria, em que se 1€ 0 depoimento em andogia com
textos liter&rios. Apresentadas leituras, foram fetas condderacbes sobre suas
possibilidades e impossibilidades frente a compreensio do “como um professor de
Mateméticatorna-se ‘0’ professor de Matematicaque €'.

Palavr as-chave: Educacdo Matemética. Historia Oral. Formacdo de Professores.



ABSTRACT

The objective of this work is to understand how a Mathematics teacher becomes the
teecher of Mathematics that he is. In other words, to undersand how the individua
becomes, through his life, his experiences, his redionship with other individuds, and
his rdaionship with the macro-socid context, this teacher of Mathematics, with these
ideas, practices, and resstances. Five Mathematics teachers, with different degree
levels, were interviewed according to the methodological parameters of the Ord
Higory. Ther testimonies dlowed the compogtion of a scenary wich made it possble
to extend the comprehenson concerning becoming “the’ Mathematics teacher. Their
life stories were read with differentiated lenses. Under a sociologicad focus, based on
Norbert Elias and Pierre Bourdieu's works, under the perspective of psychology, based
on Jerome Bruner's works and finally a last reading denominated scientific-literary, in
which the tesimony is read through the andogy of literary texts. These readings
presented, consderations were made on their possihilities and impossibilities facing the
underganding of "how a teacher of Mathematics becomes 'the' teacher of Mathematics
thet heis’.

Key Words. Mathematic Education. Ord History. Teachers Formation.



RESUMEN

El objetivo de este trabgjo es comprender como un profesor de Matemética se torna €
profesor de Matemdtica que es. O sea, comprender como € individuo se va volviendo, a
lo largo de su vida, por medio de sus vivencias, de su relacion con otros individuos, de
su relacion con € contexto macrosocid, este profesor de Matemédtica, con estas idess,
practicas, resstencias. Cinco profesores de Matemética, con diferentes niveles de
titulacion, fueron entrevistados segin los parametros metodoldgicos de la Higtoria Ord.
Sus depoimientos permitieron la composicion de un escenario que posbilitd ampliar las
comprensiones acerca dd tornarse “e” profesor de Matemética Sus historias de vida
fueron leidas con lentes diferenciadas. bgo un enfoque socioldgico, fundamentado en
los trabgjos de Norbert Elias y Pierre Bourdieu, bgo la perspectiva de la psicologia,
fundamentado en los trabgos de Jerome Bruner y findmente una Ultima lectura
denominada cientifico-literaria, en que s lee € depoimiento en andogia con textos
literarios. Presentadas esas lecturas, fueron eaboradas consderaciones sobre sus
poshilidades e impoghilidades frente a la comprensén dd “como un profesor de
Matemética setorna ‘e’ profesor de Matemética que es’.

Palabras-llaves: Educacion Matemética. Historia Oral. Formacion de Profesores.



1 INTRODUCAO OU A HISTORIA DE UMA PESQUISA OU COMO
UM PESQUISADOR SE TRANSFORMA NO PESQUISADOR QUE E

Em um trabalho académico, € comum a introducdo ser utilizada para
situar o leitor na trgjetéria do autor até o momento em que este demonstrou
Interesse pelo tema da pesquisa. Por vezes, 0 academicismo o impele a utilizar-se
dos titulos Justificativa e Delimitacdo do Problema, Trajetoria Pessoal, e assim
por diante. Mas ndo € esse 0 modo como pretendo apresentar a tese.

Ha maneiras diferentes de apresentar o trabalho na introducéo.
Particularmente, tenho optado por fazé-lo por meio de um texto bastante objetivo
gue se inicia pela frase “Este trabalho teve por objetivo ...”, finalizando com a
apresentacdo do que o leitor devera encontrar em cada capitulo. Esse caminho
poderia ser seguido, mas romperia com a concepcao de escrita deste trabal ho.

Esta introducdo ndo ira, portanto, esclarecer ao leitor o que ele ira
encontrar em cada capitulo, sequer apresentara de modo claro o objeto de
pesquisa, embora estes esclarecimentos possam ser encontrados no resumo. A
introducéo tem como objetivo apresentar 0 modo como foi realizada a pesquisa,
deixando ao leitor a tarefa de, ao ler o trabalho, percorrer o caminho de sua
constitui¢&o.

No livro A Hora da Estrela, Rodrigo S. M., um escritor ficticio
construido por Clarice Lispector, narra a vida de Macabéa, mulher simples,
miseravel, “ cariada’.

Ao tentar iniciar sua narrativa, Rodrigo S. M., notando a smplicidade
da vida de Macabéa, externaliza toda a sua angustia, titubeia, envolve o leitor em
tramas pessoais, mas, por fim, a narrativa ganha dinamicidade e objetividade.

Nesta pesquisa ocorreu 0 oposto.



Iniciei decidido, objetivo, e aos poucos o objeto de pesquisa tornou-se
fluido, escorregadio. No processo da escrita, entretanto, eu poderia, sem diavida,
ocultar os percalcos e apresentar ao leitor um produto final cristalino. Minha
0pcéo nao foi essa.

Ao iniciar a leitura, o leitor construira juntamente comigo o objeto da
pesquisa, uma metodologia adequada para tratélo e modos de andlise que talvez
me permitam apreendé-lo. Esta introducdo convida vocé, leitor, a vivenciar a
histéria da investigagcdo, a vivenciar como eu, com minhas limitagdes, minhas
aprendizagens, meus entornos, meus progressos e retrocessos, transformei-me no

pesquisador que agora apresenta sua pesquisa.



2 CONSTRUINDO O OBJETO DE PESQUISA

Nas oportunidades que tive de trabalhar com formagéo de professores,
observel que a mudanca de suas préticas docentes ndo era algo simples. N&o
bastava levar o0s professores a vivenciarem situagfes exploratérias no
(re)aprendizado de contelidos mateméticos para que estes passassemn a adotar
aulas que privilegiassem, por exemplo, a investigagdo, em detrimento de aulas
expositivas. Na melhor das hipéteses, 0 que se notava era uma transposicdo da
Investigagdo para 0 quadro de giz, enunciando aos aunos o caminho
exploratorio.

Isso levou-me a concluir que “mudanca’ era um tema problematico e,
portanto, interessante de ser estudado. Mais precisamente, interessei-me em
estudar o que levava um professor a mudar sua prética.

Para isso, além de um referencial tedrico adequado, seria necessaria
uma metodologia que me permitisse abordar o problema. A primeira hipétese
consistia em ministrar um curso de formagdo de professores com atividades
diferenciadas para que, com o auxilio de algum instrumento de coleta de dados,
como entrevistas, observagdes e solicitacdo de relatorios e planos de aulas,
pudesse verificar indicativos de mudanga ou néo.

Tal desenho de pesguisa estaria em consonancia com os trabalhos sobre
concepcgles, saberes e desenvolvimento profissional de professores de
Matemética presentes em um estado da arte redlizado por Oliveira e Ponte
(1997). Cito alguns exemplos ilustrativos dessa abordagem.

Fernandes e Vae' (gpud OLIVEIRA e PONTE, 1997, p. 16) fizeram
um estudo em que dois jovens professores realizaram um curso de dois anos.

Durante o primeiro ano, fregientaram um conjunto de disciplinas numa escola

' FERNANDES, D., VALE, |. (1994). Two young teachers conceptions and
practices about problem solving. In: PME XVI11 (Val. 2, pp. 328-335), Lishoa, Portugal.



superior de educacdo, dentre as quais uma dedicada a resolucdo de problemas; no
segundo, iniciaram suas atividades letivas. Se no primeiro ano de atividade os
dois professores demonstraram concepcdes semelhantes, em que defendiam a
equivaléncia entre ensinar Matemética, ensinar a raciocinar e resolver problemas,
no segundo, um dos jovens continuou sob esta perspectiva, enquanto o outro
deixou-a de lado completamente. Dentre os motivos para isso, 0S autores
levantam as hipoteses do isolamento profissional e dafatade estimulo.

Hart e Ngjee-Ulal?, também citado por Oliveira e Ponte (1997, p.16)
observam que os professores, ao adquirirem conhecimentos sobre formas
aternativas de ensino, de inicio tendiam a focalizar-se neles proprios, a medida
em que a formagdo avancgava, conseguiam dirigir mais facilmente sua atencéo
para o auno e Seus raciocinios.

Olivier* et al. (apud OLIVEIRA e PONTE, 1997, p. 21) relata os
resultados de um curso de formagdo continua em torno de uma abordagem do
ensino elementar, baseada na resolucdo de problemas, com a duracdo de dois
dias. Apresentavam-se aguns problemas, convidando os professores a se
envolverem numa experiéncia matematica que intercruzava os principios basicos
sobre a metodologia de resolucao de problemas com aspectos de organizagdo e
gestdo da sdla de aula Os autores avaliaram como adequada a estratégia
utilizada

Embora ndo sga minha intencdo tematizar “concepcbes’, pois sendo
um termo de dificil apreensdo, fugiria do escopo deste trabalho, mas
reconhecendo que ha uma intima relacéo entre as concepgdes e a pratica em sala

de aula, com a finalidade de problematizar as idéias destes autores, tomo o

2 HART, L. C., NAJEE-ULLAH, D. H. (1992). Pictures in an exhibition: Snapchots
of ateacher in the process of change. In: PME XVI (Vol. 1, pp. 257-264), Durham, USA.

* OLIVIER, A., et a. (1995). Teachers mathematical experiences as links to
children’s needs. In: PME XIX (Val. 3, pp. 312-319), Recife, Brasl.



trabalho de Garnica (2005), que trata, entre outros assuntos, dessas concepgoes.
Segundo este autor, os pesquisadores que se valem de cursos com a finalidade de

mudar as concepgdes dos cursistas:

Sofrem & uma sindrome facilmente detectavel: conhecida determinada concepcdo
sobre determinado fendmeno; implementa-se uma ou varias préticas ‘aternativas
(sgjam cursos, projetos, materiais manipulativos etc) plasmadas em concepcdes
diferenciadas, avaliamse a elaboragdo, a implementagdo, 0 desenvolvimento e os
resultados de tais préticas ‘dternativas’; comprovando-se — ou ndo —, por fim, a
alteracdo das concepcbes. Concepcdes sdo tidas como ‘coisas, e muitas das
pesquisas sobre ‘coisas’ julgadas estéticas e facilmente detectéveis podem ser
comparadas aos testes experimentais que tanto sucesso fazem no mundo da
propaganda: um branco amarelado (as concepcdes anteriores), um recipiente com
potente sabdo (as préticas ‘dternativas’), o branco mais branco (a nova concepcao,
via-de-regra qualitativamente superior em relagio aanterior).” (p. 171)

Refutel tais desenhos de pesquisa a partir do momento em que passel a
considerar que outros aspectos, negligenciados nas abordagens presentes nas
pesquisas citadas, influenciavam ou poderiam influenciar as concepgdes e a
prética docentes.

Percebo que os pesguisadores ressaltam um ou outro aspecto, potencial
influenciador, dependendo da circunstancia, 0 que considero legitimo,
certamente. Por exemplo, ao tratar da reformulacéo de um curso de Licenciatura
em Matematica, Buriasco (1996), como relatora da proposta, faz a seguinte
afirmagdo: “Atuamente, quem sai da Licenciatura, ensna Matematica como
aprendeu, ou sga, de costas para seus alunos, enchendo o quadro com algo que a
maioria sequer compreende” (p. 4). Possivelmente a autora enfatiza essa relagéo
de causa e efeito entre o “como se aprende” e 0 “como se ensind’ pois estava
interessada em justificar a necessidade de mudanca de um curriculo de
Licenciatura

Santos et al. (1997) relatando os esforgos efetuados no @mbito de um

projeto denominado Projeto Fundéo, no Instituto de Matematica da Universidade

" aspas do autor.



Federal do Rio de Janeiro* amplia o leque do que pode influenciar a prética dos
professores de Matemética, observando que as experiéncias de sucesso e/ou
fracasso como aprendiz em Matematica, tanto quanto as concepcbes sobre a
Matemética e a pedagogia matematica, interferem em nivel consciente ou
inconsciente no exercicio dos futuros professores.

Finalmente, Rolettini (1999), preocupada com a relagéo entre Histéria
de Vida e desenvolvimento profissional de professores, enfatiza que a literatura
especializada tem mostrado que as mudangas curriculares nem sempre produzem
os efeitos desgados, visto que a maneira como o professor implementa estas
mudancas em sala de aula depende de seu conhecimento e de suas crengas em
relacdo a Mateméatica e a0 ensino e aprendizagem de Matematica. Além disto

estaliteratura, de forma bastante cuidadosa

... tem reportado a dificuldade em promover mudangas significativas nas crengas do
professor num curto espaco de tempo, quer na formagdo do futuro professor [...] ou
na formacdo em servico [...]. O conhecimento e crencas do professor sobre a
Matemédtica e 0 ensino e a aprendizagem da Matemética parecem ser fortemente
influenciados por suas experiéncias prévias como estudante de Matemética |...].
Também, fatores contextuais parecem influenciar a pratica do professor [...].
(POLETTINI, 1999, p. 255)

Da leitura das afirmagbes acima, mesmo levando-se em conta a
intencionalidade dos autores, pude concluir que havia varios aspectos que
influenciavam a prética do professor de Matemética e que isto poderia ter origem
em diferentes momentos da vida desse professor. Assim, optei por utilizar como
metodologiaa Historia Oral em sua vertente Historia Oral de Vida.

Os depoentes seriam professores de Matemética, reconhecidos pelos
seus trabalhos diferenciados em sala de aula. O foco da pesquisa seria detectar,
caso 0s depoentes reconhecessem mudancas em suas praticas, 0 que os fez

mudar. Por outro lado, entrevistaria professores que tivessem préaticas

* Td projeto tem como objetivo a melhoria da qualidade da formaggo de professores
de Matemética via complementacdo curricular dos licenciandos, envolvimento dos licenciandos
em mini-investigagOes em sala de aula e a modernizagdo do curriculo de Licenciatura



reconhecidamente tradicionais, procurando detectar o porqué, apesar de tantos
CUrsos e semanas pedagogicas, de ndo terem mudado.

Apés uma primeira sessdo de orientagdo, este enfoque inicial
modificou-se, embora ndo radicalmente. Passei a considerar que o individuo ndo
muda em bloco, ou sga, ndo abandona velhas préticas e passa a adotar novas.
Mas, sim, que a mudanga ocorre em um processo segundo o qual determinadas
atitudes mudam e outras ndo, havendo, ainda, nuangas de mudanca. Além disso,
foi completamente refutada a agdo externa, em curtos periodos de tempo, como
determinante de mudancas na prética. Ou sgja, foi abandonado o pressuposto de
gue cursos de curta duracdo pudessem ter efeitos duradouros ou facilmente
verificaveis napratica de professores.

Na busca de um suporte tedrico que pudesse fundamentar esta
concepcdo de mudancga, os trabalhos do historiador francés Philippe Ariés me
ocorreram como uma possibilidade viavel. Tome conhecimento das idéias deste
autor por ocasido de discussdes no Grupo de Pesguisa em Historia Ora e
Educacdo Matemética - GHOEM?®, provocadas em grande parte pela elaboracdo
dadissertacdo de mestrado de Michela Tuchapesk, defendida em 2004.

Dentre os conceitos sobre os quais Aries se debruca, destacam-se as
nocdes de permanéncia e alteracdo. A especialidade deste historiador € a historia
das mentalidades, e esta busca do que permanece e do que se atera € realizada
dentro do movi mento da historia nova, focando uma “longa duracdo”. Ou sga,
buscase, a0 longo do estudo de séculos de comportamentos, quais
permaneceram e quais se ateraram (ARIES, 1980; TUCHAPESK, 2004).

N&o era meu interesse fazer um estudo historico sobre praticas de
professores, muito menos fazé-lo na perspectiva da longa duragdo. Por outro

lado, pareceu-me possivel, naguele momento, utilizar os conceitos de alteracdo e

> A congtituicio forma deste grupo de pesquisa, do qual sou um dos integrantes,
ocorreu, efetivamente, em meados do ano de 2002, com a realizagdo de um primeiro seminario
de estudos na Universidade Estadual Paulista. Maiores informagdes sobre 0 grupo podem ser
obtidas em www.ghoem.com.



permanéncia para analisar o depoimento dos professores. Procuraria, assim, 0
gue permanecia e 0 que se alterava em suas praticas, estudando a historia de vida

narrada pel os meus depoentes.

2.1 PRIMEIRA ENTREVISTA

A primeira entrevista foi feita apds um semestre de leituras em Histéria
Ora e Memodria orientadas pelo Professor Doutor Antonio Carlos Carrera de
Souza por ocasido da realizagcdo da disciplina Cotidiano, Meméria, Préticas
Educativas em Educacdo Matematica e de outras atividades. Dentre as leituras
feitas convém destacar: Memoria e (res) sentimentos organizado por Bresciani e
Naxara (2001), Histéria Oral: desafios para o século XXI organizado por
Ferreira, Fernandes e Alberti (2000), Olhos de Madeira de Ginzburg (2001), A
Voz do Passado de Thompson (1998), Esas Voces que nos LIegan Del Pasado de
Joutard (1999), Manual de Histéria Oral de Meihy (2002).

Durante 0 semestre preparei-me para a entrevista e, propositadamente,
pouco havia aprofundado minhas leituras sobre o tema “mudanca’. Este € um
caminho que deliberadamente tomel, qual sga, ir a campo sem um
aprofundamento da fundamentac&o teorica.

E importante ressaltar que ndo € minha intenco ser exaustivo, nesse
momento, em relacdo a discussdo dos autores com gque me deparei. Algumas
poucas incursdes sobre determinadas obras serdo feitas, quando forem julgadas
suficientemente relevantes para embasar determinados redirecionamentos. Dessa
maneira, nas se¢bes que seguem, o leitor encontrara mencdes a textos, autores,
sessoes de orientacdo e qualificagbes abertas que auxiliaram durante o processo
de elaboragéo do problema desta pesquisa e da trama de seu desenvol vimento.

Usualmente costuma-se mergulhar na teoria para, depois ir a campo.
No meu mestrado, assim fui orientado durante um ano. No entanto, percebendo

gue estando € a tnicaaternativa, procurei, namedida do possivel, umaoutravia.



Construir uma fundamentacdo tedrica consistente para que depois se
coletem os dados, embora tenha vantagens, pode possuir o revés de se olhar as
coisas apenas a partir do que ja se leu, ou forcar o olhar para ver o que
determinado autor afirmou ou negou ou, ainda pior, deixar de perceber o0 que se
coloca até como evidente, mas sobre o qual nada se leu. Por outro lado, traz a
seguranca de, ao se ter delimitado melhor o que se quer ver, otimizar a coleta de
dados.

Ir a fundamentagéo tedrica com os olhos do campo pode trazer
problemas, pois corre-se o risco de coletar dados que de nada sirvam, por ndo se
ter focado coisas importantes dadas pela literatura. Pode-se, ainda, perder o
interlocutor, dado que este pode entender o desapego a fundamentagdo como
descaso perante a realidade por ele narrada. Por outro lado, amplia-se o0 leque,
fica-se maislivre paraenxergar o que ndo seleu, 0 que aindando seviu.

Como ja foi dito, ndo obstante as pequenas incursdes a literatura ja
citada sobre mudanca, optel por ir a fundamentacdo tedrica com os olhos do
campo. Ou sgja, ndo fiz uma exaustiva leitura sobre o tema “mudanca’ que neste
momento era o foco da pesgquisa. No entanto, me embebedei de fundamentacéo
tedrica sobre a metodologia adotada, qual sgja, a Histéria Oral, o que, paramim,
constitui -se em um principio inegociavel.

Além dos argumentos acima, ressalto que esta opgdo se deveu, também,
pelo fato de estar trabalhando com Historia de Vida de professores de
Matemética. Desta maneira parecel-me que, ndo importando o que eu tivesse
lido, 0 que interessava era um longo depoimento sobre a vida de um professor de
Matematica em que este contasse aspectos de sua infancia, vida familiar,
formagao escolar, formagao académica, vivéncia profissional.

Na preparacdo desta primeira entrevista fui fortemente influenciado
pela leitura da Tese de doutorado de Vianna (2000). Para a realizagcdo de suas
entrevistas, Vianna dispunha fichas com temas, para que 0s depoentes
escolhessem tanto os temas como a ordem de encadeamento em gue iriam
abordé-los em suas falas. Um exemplo de ficha utilizada no trabalho mencionado

segue na proxima pagina:
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Historia de Vida

- Antepassados - tradi¢éo familiar.
Avés, pais, irmdos, ... - sua influéncia.
- Como eram as experiéncias de ouvir
as conversas dos mais velhos?
Pessoas que freqlientavam a casa:
presengas marcantes.
- Religido - quais as influéncias?
- Leituras em familia: livros, jornais, etc...
- Causas e efeitos de transformagdes
na vida familiar... Houve rupturas?
- Papellfungéo de cada membro da familia
em casa e no mundo
- Organizacdo do cotidiano:
horérios-habitos, espago fisico da casa.
- Bens materiais: imgveis, automaveis,
eletrodomésticos e a vida moderna.
Sonhos de consumo?

No meu caso, elaborei dois conjuntos de fichas: o primeiro versando
sobre aspectos da vida do individuo, sem necessariamente abordar o fato de ser
ele professor de Matematica, e 0 segundo conjunto visando a formagéo e a
atuacdo profissionais. Plangel realizar sempre duas entrevistas, em dias
consecutivos. Na primeira entrevista disporia, aleatoriamente, para o depoente, o
primeiro conjunto de fichass FAMILIA, COTIDIANO DA INFANCIA,
ESCOLA E ROTINA ESCOLAR, INFANCIA, VIAGENS, EDUCACAO
FAMILIAR, PROFISSAO DOS PAIS, CIDADE EM QUE CRESCEU,
RELIGIAO, ACONTECIMENTOS POLITICOS, MUDANCAS, LEITURAS
IMPORTANTES, PROFESSORES MARCANTES E SUAS AULAS
SISTEMAS DE ENSINO, PROFISSOES E ROTINAS DE TRABALHO. Na
segunda entrevista disporia sobre a mesa o0 segundo conjunto de fichas:
POSTURA DOS ALUNOS ANTIGAMENTE, DIFCULDADES NA
FORMACAO, INGRESSO NO MAGISTERIO, MUDANCAS NA PRATICA
DE SALA DE AULA, CURSOS E DISCIPLINAS MARCANTES,
DIFICULDADES NO  MAGISTERIO, UMA  AULA RUIM DE
MATEMATICA, FORMACAO ACADEMICA, EDUCACAO  NOVA,
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EDUCACAO ANTIGA, MINHA PRATICA DE SALA DE AULA QUANDO
COMECEI, MINHA PRATICA DE SALA DE AULA HOJE, COTIDIANO
DURANTE O EXERCICIO DO MAGISTERIO, POSTURA DOS ALUNOS
HOJ, DESAFIOS NA SALA DE AULA, UMA BOA AULA DE
MATEMATICA.

Plange fazer sempre duas entrevistas porque, desta forma, poderia
retomar aspectos relevantes da entrevista anterior, além de abordar os outros
temas de maneira menos cansativa.

Obviamente, embora eu tenha separado dois conjuntos de fichas, o
depoente falava livremente e, desta maneira, ora tratava de aspectos do passado,
de sua infancia, ora de aspectos do presente e de sua vida profissional. Joutard
(1999), comentando sobre depoimentos orais de vida, traz contribuicbes para
refletir sobre asidas e vindas de uma narragéo:

Me parece que had uma espécie de caracteristica em historia oral que permite

distinguir quando se esta diante de ago fundamenta na histéria pessoa [...] se

alguém conta uma histéria bem linear e muito ‘comportada, aparentemente cheia de
complexidade mas com uma SO concepcao que vai de uma ponta a outra, ha que se
dizer: quanto mais suaves sdo as discrepancias, maior € a selecdo em uma histéria de
vida. Mas se a coisa € complexa, chela de obstaculos, cheia de caminhos que ndo

levam a lugar nenhum: ali se esta perante a complexidade humana, ante alguém que
te conta sua vida como aviveu. (p. 293)°

Minha postura como entrevistador apoiou-se particularmente em
Thompson (1998):

Uma entrevista ndo é um didogo, ou uma conversa. Tudo o que interessa é fazer o
informante falar. Vocé deve manter-se o mais possivel em segundo plano, apenas
fazendo dgum gesto de apoio, mas ndo introduzindo seus proprios comentarios ou
histérias. [...] E n80 se deixe preocupar com as pausas. Ficar em siléncio pode ser
um modo precioso de permitir que um informante pense um pouco mais e de obter
um comentario adicional. [...] Claro que vocé pode exagerar nesse sentido, e fazer
com que o informante fique gaguejando por fata de um retorno seu. Ficar remoendo
uma pausa em siléncio, depois de esgotado um assunto, € desanimador e antes que
iSO aconteca deve ser feita uma pergunta firme. [...] Mantenha o informante
relaxado e confiante. Acima de tudo, nunca interrompa uma narrativa . (p.271)

" Traduc&o minha.

" Itdlico no origina
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Atualmente percebo que ha controvérsias sobre a adogdo dessa postura,
aguns defendem que deve haver um embate entre entrevistador e depoente.
Optel por uma postura de quase siléncio, s6 intervindo quando acreditava que a
entrevista poderia terminar com poucas informacdes. Esta opcao objetivou ouvir
0 que 0 depoente tinha a dizer, evitando explicitar minhas percepcbes sobre
determinados temas, 0 que poderia levar o depoente a fazer afirmagdes que
viessem ao encontro do que gueria ouvir. Mesmo uma pergunta pode denunciar o
gque o entrevistador quer escutar. Aqui se tem mais um motivo para 0 uso das
fichas e ndo de perguntas.

Uma restricdo que me pareceu razoavel naguela ocasido foi a de
entrevistar um professor de Matematica no exercicio do magistério ha, pelo
menos, dez anos. Embora a escolha tenha sido arbitraria, pois ndo ha argumento
razodvel para convencer o leitor do porqué ndo onze, ou doze anos, pareceu-me
um tempo suficiente para que o professor tivesse uma experiéncia profissional
consolidada, ou sgja, era alguém que se assumiu como professor de Matemética.

Definida a metodologia, ciente da postura que optei por assumir,
bastava encontrar algum professor de Matematica que, com experiéncia docente
de, pelo menos dez anos, se dispusesse a conceder a entrevista.

Conheci Mary no Programa de PoOs Graduagdo em Educacéo
Matemética da UNESP de Rio Claro.

Mary cursava uma disciplina como aluna especia® e estava interessada
em ingressar no mestrado. Fizemos algum contato, pois me propus a auxiliar os

alunos aredigirem o ante-projeto exigido para 0 exame de selecéo.

® No Programa de Rés-Graduacdo em Educaco Matemética da UNESP de Rio
Claro, aém dos aunos regulares que estdo elaborando teses de doutorado ou dissertacOes de
mestrado, sdo oferecidas vagas para alunos especiais. Caso estes alunos venham a ingressar no
programa, estas disciplinas podem ser aproveitadas se assim decidir o Conselho de Area do
Programa.
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Mary atendetrme em sua casa, a poucas quadras da Unesp de Rio
Claro, campus Bela Vista. As entrevistas ocorreram no més de julho de 2003.

Minha impressdo, antes da entrevista, pela postura que Mary assumia
nas aulas, era a de que a depoente parecia ser uma pessoa que apresentava seu
ponto de vista independentemente do ambiente em que se encontrava e que

gostava muito de se expressar.

211 MarydaFreriaEstevao Teizen

Bom, meu nome completo é Mary da Freiria Estevdo e sou a terceira de cinco
filhos. Eu nasci em Paraguagu Paulista que esta a 450 quildmetros de Séo Paulo.

Eu tive uma infancia muito boa, embora tenha pegado tuberculose quando tinha
um ano e meio. Eu ja estava andando. Por causa do tratamento parel de andar e
meu cabelo caiu. Foi muito complicado, pois meu pai tinha um cargo muito bom
na FORD e tivemos que mudar para S&o Paulo, eu, meu pai, minha mée e duas
irmas mais velhas. Meu pai enfrentou muita dificuldade por minha causa, teve
gue parar a faculdade de Direito e, dém disso, minha mée estava gravida do
guarto filho. Eles foram uns heréis.

Depois, voltamos para Paraguacu e, passada esta fase, eu fui uma crianga normal,
embora com muita anemia e tendo sempre que fazer tratamento. Mas, mesmo
assim, brinquei na rua, nasci e fui criada no mesmo bairro, na mesma cidade. Em
termos de cidade eu ndo tenho outra visdo que esta, do interior, de Paraguacu.
Cidade pequena, de 50 mil habitantes, onde todo mundo se conhece. Para se ter
uma idéia, o funcion&rio do Banespa, guardava os meus talGes no carro e me
entregava narua

Moravamos eu, minha mée, meu pai e os dois irméos num bairro chamado Vila
Affini. O prefeito morava ai também. Um dia tipico da minha infancia era
guando noés ficavamos na praca do bairro, onde tinha uma Igreja, até as onze
horas da noite, faziamos circo, eu, meus irmaos, meus primos que eram como
irméos, e tinha também uma menina que minha avoé pegou para criar que fazia
um pouco de contorcionismo. Uma época em que meu pa fazia faculdade de
Direito e minha mae, colegial. Meus avés moravam do lado ¢h casa de meus
pais, e a gente ficava ali ouvindo meu avé. Minha avo, hoje tem 90 anos e tem 33
netos e 53 bisnetos.

Depois, aos onze, a gente brincava de beijo-abraco-aperto de méao, esconde-
esconde, dai comegava a pegar ha mao dos meninos, sabe? Nos iamos muito a
matiné, pois naquela época ndo tinha televisdo. Meu pai comprou uma televisdo
s6 em 1970.
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Eu era muito ligada nos meus irmaos, brincava mais de brincadeira de menino:
bolinha de gude, bafo. NOs éramos da pesada, tinhamos time, cantavamos na
rédio.

Lembro que nés ndo ficavamos na aula de religido, porque, como €éramos
evangélicos havia uma certa discriminacdo. Hoje é diferente, mas nagquela época
nés e 0s espiritas tinhamos que sair. Mas a gente se dava demais com 0s
catolicos. Fugia do pai e da mée para assistir aula de catecismo, cantar aquelas
musicas, bater o sino da Igrgja. A vila Affini era como se fosse uma familia
Antes de meu pai comprar televisdo toda a vizinhanca ia assistir Meu Pé de
Laranja Lima na casa de uma vizinha. Aquela mulher era uma santa. Meu pai
levava a gente para nadar no rio. Foi uma infancia maravilhosa. Tanto que, para
eu sair dela, quase entrei em depressao. Parece que eu crio raizes.

A maioria das pessoas ficou ai mesmo. Alguns foram para S&o Paulo, pois em
Paraguagu ndo tinha emprego.”’

Eu s6 morei em trés casas, hunca tinha me mudado, 0 comego do meu casamento
foi na nossa casa O Chico, meu marido, tinha uma CB 400, vendeu e
compramos um terreno. E dai fomos construindo a casa que a gente quis. E
aquilo foi aumentando, aumentando. E quebra tudo, e troca coisa. Eu sempre tive
bons carros para trabalhar, eu vendi para comprar o piso da casa e ele me deu um
fusca. Naquela época a inflagdo era tanta que esperdvamos até as trés horas para
dar o cheque nas lojas porque dai 0 banco fechava e sO podiam descontar no
outro dia. N6s faziamos as contas tudo em cimento. Mas a casa ficou linda,
maravilhosa. NOs casamos ja ha nossa casa. O casamento civil foi |4

Eu nunca mudel, nunca, nunca, nunca. Quando chegou a hora que eu tive que
mudar... Emerson, o caminhdo chegou, 19 de dezembro, e para vocé ter uma
idéia, para colocar a mudanca dentro do caminhdo, depois de tudo embalado, eles
comecgaram de manhazinha e terminaram uma e meia da manha.

Para sair de Paraguacu foi num estalo. Eu estava em um dia tranquilo na escola e
o reitor da UNESP, o doutor Trindade comentou dos cursos de Pos-Graduacéo
gue tinham na UNESP com o diretor da faculdade que eu dava aula, e eu resolvi
vir para Rio Claro fazer Educacdo Matemética. Eu ndo queria vir aqui para

" Fiz a separagdo usando trés asteriscos sempre que considerei que o depoente
mudava de tema. Neste caso observa-se que a depoente deixa de falar da infancia e comeca a
falar de sua vida no comego de seu casamento.
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morar, eu queria vir dois dias por semana, mas meu marido ndo aceitou esta
situacdo. Ele falava: vocé pode ir para qualquer lugar, desde que a familia inteira
va junto. Por coincidéncia, abriu vaga para remocdo, 0 que ndo aconteciaa 12
anos, meu marido conseguiu e deu tudo certo. Mas foi muito dificil sair.

Eu estava no auge da carreira. O presidente da Fundacdo Gammon de Ensino
fdava que nunca exigiria nenhum titulo para eu continuar a dar aula na
faculdade. Mas eu vim para cd. Muito por causa da receptividade. Poderia ir para
S&0 Carlos, mas la eu ndo conhecia ninguém. Aqui ndo, eu conhecia a Maria,
uma colega minha, o Flavio que € professor da UNESP. Depois vim para ca e
conheci 0 Marcelo de Carvaho Borba. Entdo vim para ca por causa da
receptividade, embora eu sempre tenha me interessado por essa parte de
Educacéo, de Filosofia da Educacéo.

Eu tinha uma casa maravilhosa. La eu nunca fiz nada em casa, sempre tive duas
ou trés empregadas, aqui eu estou fazendo de tudo. Sai de um lugar que eu tinha
tudo Emerson. Muitos dizem: -V océ é louca. Eu entrei num estado terrivel.

Minhas criangas adoraram, elas dizem: - N&o volto para aquele lugargo, néo
volto.

Quanto a minha familia. Considero nossa familia muito feliz. Meu pai sempre
deu muito valor para esta questdo da familia, nds somos assim, bem grudados uns
com o0s outros. No aniversario do Chico, meu marido, vieram quase noventa
pessoas da minhafamilia. Eu tenho muito orgulho dela.

A minha mé&e estudou o gindsio ou normal, Nndo sei como se chamava na época
dela. Depois de casada resolveu fazer o colegial. Foi uma excelente aluna. Meus
colegas deram aula paraela.

Minha mde gosta muito de escrever, de literatura. Ela € uma pessoa muito
simples, muito dependente do meu pai, nem supermercado ela fazia sozinha. Ela
€ do lar. Muito introvertida, ndo serve para trabalhar fora. Ela carrega muitos
problemas. Vocé tem que ter cuidado para falar com ela. Minha mae € muito
melancdlica

Meu pai, ndo. Meu pai € positivo. Meu pai era uma sumidade, foi nosso
referencial. Ele faz uma falta tremenda. N& € porque ele faleceu. Ele nunca
reclamou da vida, a aimentacdo dele era tudo para a salde. Além de inteligente
ele eramuito sabio. N6s temos recordacdes excelentes.

* k% %
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Eu entrei na escola normal com sete anos, fui boa auna e ja gostava de
problemas de Matemética. Lembro-me que a professora da quarta série fazia
concurso e quem terminasse primeiro ia explicar para o colega, eu adorava, né?
Eu adoravaterminar logo. Gosto de um desafio até hoje.

Como eu tinha problema de salide minha mé&e me poupou dos servicos de casa e
entdo meu pai me ensinou a fazer escrita fiscal de empresa, pois ele sabia muito
sobre auditoria. Com treze anos meu pai me registrou e aos trinta e nove eu pude
me aposentar.

Eu gostei desta érea de contabilidade, mas na minha adolescéncia eu fiz o
colegial normal. Fiz escola publica, escola estadual, muito boa. Minhas irmas
estudaram em escola particular, na fundagdo Gammon de Ensino em que sou
funcionéria até hoje.

Quando eu cheguei no terceiro ano, nos pegamos uma fase que vocé escolhia a
area que queria cursar. Eu escolhi Exatas, mas meu pal queria muito que eu
fizesse Direito, pois minha familia € muito ligada nesta &rea. Meu pai é
advogado, um de meus irmdos € promotor. Ele até pediu para minha mée me

influenciar, mas eu fui fazer Mateméatica.

Depois da minha adolescéncia eu comecei a ter problemas de salde e depois de
algum tempo descobriram gque o bacilo de Koch ficou instalado no dtero, foi
muito dificil achar. Como consequéncia, eu tinha leucopemia, uma anemia
profunda que ndo melhorava. Entdo meu pai achou melhor que eu fizesse escola
perto de Paraguagu.

Entdo eu fiz Matematica Pura na FAFIT — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras de Tupd, ja que Tupa fica a 50 quilébmetros de Paraguacu. Foi a ultima
turma de Matematica, depois foi sb Ciéncias. A faculdade que eu fiz ndo foi boa
e, dém disso, eu tinha que faltar por causa dos tratamentos. Em 1978 eu me
formei, em 79 abriu um concurso publico e eu passei comecando a trabalhar
como professora efetiva, embora ja desse aulas em cursinho e aulas particulares
de Matemética e Fisica.

Eu passei no concurso, e pelo fato de nunca ter dado aula no estado néo tive
muitas opgdes para escolher a escola para trabalhar. Lembro que cheguei no
colégio Caetano de Campos e eu me vi boba, aquela lista de cidades e nenhuma
do interior. Como a locomogdo para S8o Paulo é facil eu escolhi a escola de
Guaianazes, sem nuncater ouvido falar.

Foi uma época muito dificil, porque Guaianazes € o fim da linha do trem, e era
uma regido muito violenta, uma das mais perigosas da cidade. Uma da regides
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mais populosas de S&o Paulo, a maior parte nordestino. Ja naguela época tinha
tiroteio de dia. Mas eu era muito respeitada pelos marginais. E nunca tive
problemas, porque se vocé cria amizade com eles, ninguém mexe com VOCE.

Eu morava na Pompéia, perto do Pameiras em uma republica de professores. Eu
tinha que sair duas horas antes para chegar em Guaianazes. Todo fim de semana
eu voltava para Paraguacu e vinha chorando para S& Paulo. Eu tive muita
dificuldade para me adaptar, ndo me acostumava a ficar longe de casa, eu sempre
fui muito apegada.

Minha mée falava, olha vocé pde uma joia que se vier um ladréo vocé da a joia
E dai eu iatoda perfumadinha. E naguele horério de pico, 0s trens atrasavam e eu
entrava empurrada e eu chorava. Nunca tinha saido de casa. Fiquei doente. Uma
VEz escarraram na gente, jogaram cagui. Foi uma época muito dificil da minha
vida

Eu cheguei em S&o Paulo muito inexperiente mesmo, muito ingénua. Uma vez
deixei um rapaz carregar minha mala e depois vieram uns policiais e pediram 0s
documentos dele. Ele ndo tinha e acabou preso. Eu passel aguela vergonha na
rodovi&ria. Mas nunca me assaltaram. SO uma vez um menino tentou, eu estava
com a minha mée no Mappin. Ele puxou uma medalhona de ouro que eu tenho e
tirou sangue.

Mas dai eu consegui uma remocao para Paraguacu mesmo, para a maior escola
de Paraguacu e, aém disso, fui admitida na Fundacdo Gammon de Ensino, que
adotava o0 sistema Anglo de Ensino. Esta fundagéo também tinha muitos cursos
técnicos e uma faculdade de Agronomia muito bem reconhecida a ESAP.
Alguns professores vinham de fora para dar aula em Paraguacu. Como a regido é
basicamente agricola e a faculdade tinha muita procura nés abrimos um cursinho
sO para entrar naguela faculdade, hoje acoisacaiu.

Ent&o eu dava aulas no estado, no colégio e na faculdade da Fundacdo Gammon
de Ensino. Eu me aposentei nesta Fundacdo e estou la até hoje. No ginasio eu
trabalhel muito pouco, nuncagostei de trabalhar com crianca.

Lembro que na faculdade eu dava Algebra Linear. Comecei muito nova, tive que
aprender tudo sozinha. E além disso, como eu ndo sabia nada de Agronomia, fiz
duas pos-graduacbes em Matematica uma em Estatistica e outra em Matemética
Financeira e ainda uma Pés-Graduacdo latu sensu na érea agricola. Eu acho que
comecei a abarcar muita coisa a0 mesmo tempo e, como eu gosto de fazer tudo
certinho...

Nessa época, em 1985, eu resolvi fazer Direito, foi |14 que eu conheci meu
marido. Foi a Unica coisa que serviu. Meu pa era um advogado muito renomado
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€ eu gostava da area, entdo eu resolvi fazer por satisfagdo pessoal. Em 1989 eu
me formel. Havia muita pressao por parte de minhas amigas e de neu pa para
gue eu largasse de dar aulas e fosse trabahar na area, cheguei até a fazer um
estagio na promotoria que gostei muito. Minha tendéncia sempre foi para o
Direito Penal, eu sou meio maluca por um juri, acho que foi influéncia do meu
pai. Ele era um jurista de babar. Meu irméo também trabalhou no tribunal do juri
em S&o Paulo, esta no sangue mesmo.

E assm eu ig, fazia a faculdade de Direito, dava aulas de manha e a tarde. Tinha
um dia, uma tercafeira que eu dava aula a noite, a matéria de terca a noite eu néo
podia fazer. Fazia sO as provas e pedia que 0s amigos assinassem a lista para
mim. Mas eu estudava em casa. Enfim, terminei a faculdade de Direito e
continuel s6 dando aula.

Infelizmente, a faculdade de Paraguagu, em que eu dava aula parou no tempo.
Lembro-me que eles estavam discutindo sobre o curso de Agronomia. Para eles
Agronomia era o curso do futuro, mas esse futuro nunca chegava. Eu falei para
eles: - Por que a gente ndo traz para ca alguns cursos de “cuspe e giz’? Eu nédo
quis dizer que eram cursos de fim de semana, mas cursos que ndo precisavam de
laboratério, de fazenda, de infraestrutura, essas coisas. AsSim como 0 meu Curso
de Direito, que na verdade, nem giz entrava, pois a aula era dada com microfone,
um curso de custo kaixo e com bastante procura. Naguele tempo saiam quatro
Onibus de Paraguacu para fazer curso de Direito em Marilia. Mas o diretor
Insistia que atradicéo da Fundac&o era com aterra.

L& eu dava aula de Algebra Linear para os cursos de Zootecnia e Agronomia Na
Zootecnia nos tivemos que inserir uma matéria, Fundamentos de Matematica,
porque os alunos estavam entrando na faculdade e ndo conseguiam acompanhar a
Algebra Linear. Nesta disciplina nés davamos uma revisdo do colegial.
Chegamos a esse ponto. Na Zootecnia, eu cheguel a dar aula para dois alunos.
Entravam sessenta alunos e iam saindo, saindo. Entdo a faculdade comecou a
entrar em uma crise financeira total. A divida com o INSS foi tremenda. Para
tentar sair um pouco desta crise, resolveram enxugar o curriculo, de cinco anos
para quatro, porgue a nova LDB deu esta margem. Mas a quaidade foi caindo e
nos fomos perdendo aluno. Agora eles estdo querendo dar para a UNESP, mas a
UNESP ndpo esta querendo arcar com adivida

Estdo abrindo cursos noturnos. Trouxeram o curso de Administracdo de
Empresas que tem procura e o de Ciéncias Contabeis que ndo tem, Turismo,
Secretariado Trilingle e Hotelaria.

Hotelaria tem uma Matemdtica gostosa voltada para Economia, mas €
Matematica. E eu que em 83 tinha dado idéia de abrir um curso de Direito, mas
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hoje como ja tem muito a OAB cortou e esta muito dificil de abrir. Atualmente
temos estes sete cursos, e eu dava aula para os sete.

* * %

Minha experiéncia com o colegia foi assim: eu fiz concurso para a fundagdo
Paula Souza, porque pagava mais que a Secretaria da Ciéncia e Tecnologia, hoje
j& ndo estd pagando tdo bem, mas eu continuo trabalhando 1a. E deixel o estado
em uma época gque o nivel ja estava bem baixo, foi na época do plano de
demissdo voluntaria do Governo Covas. Mas eu lembro que no estado eu tinha
mais autonomia. No colégio particular ndo, aula um € aula um. E, além disso, em
uma cidade pequena se 0 aluno traz o exercicio e vocé ndo sabe vocé se gueimou
na cidade inteira, N0 precisamais nem procurar outro emprego.

Mas foi uma experiéncia excelente, porgue no colégio particular é a elite da
cidade, e a €elite da minha cidade é coisa feia. A questdo politico-partidaria,
inclusive, € muito fechada.

Eu dava aula neste colégio particular e também dava aula na Escola Agricola
Centro Paula Souza que funciona como um internato. Na Escola Agricola,
atualmente, tem cento e sessenta internos. Eles fazem as disciplinas basicas no
primeiro ano e a partir do segundo, pela manha as matérias do Ensino Médio e a
tarde matérias técnicas especificas, com aulas préticas. Alias, a faculdade de
Agronomiaveio por causado colégio.

Entdo eu tinha duas realidades diferentes. Uma no colégio particular que era a
elite da cidade e outra na Escola Agricola em que havia grande heterogeneidade e
muita caréncia.

Havia muita heterogeneidade, pois os alunos vinham de todos os estados entéo
tinha muita mistura, de classes sociais também, assim como havia alunos pobres,
também tinha aqueles que faziam estdgio nos Estados Unidos. Tinha muito
problema com drogas e com mulheres.

Eu tinha que dar um ponto de partida e trazer o pessoal, na maioria das vezes o
professor largava a turma. Nas &reas comuns, a fama da Escola Agricola era
muito ruim. Para vocé ter uma idéia, neste concurso que eu fiz para entrar,
nenhum professor do nuiicleo comum passou, foram todos demitidos.

Na Escola Agricola os alunos se sentiam rejeitados. "agricolino™ era sinbnimo de
ladrdo e maconheiro. Ent&o o lado humano era muito forte, eles faziam da gente a
familia deles. A dificuldade ai era fazé-los estudar. Mas eles tinham muita forca
de vontade. E claro que, como todo lugar, ndo da para faar que era cem
porcento. E eu fazia questdo de dar um ensino assim, de tal forma que eles
pudessem competir com aquel es da elite também.
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Mas eu veo assim, que os alunos vao fazendo estes cursos tecnicos.
Principalmente aqueles que tem aula a noite, eles acabam ficando de fora da
faculdade. Eles até querem fazer algo mais avancado, mas ndo conseguem.

No comeco era sempre muito dificil, pois eles queriam sO uma desculpa para
morar ali, para fugir da familia, era uma fuga. Mas ja no primeiro dia de aula eu
deixava claro agumas coisas. Fazia alguns célculos com eles, por exemplo,
guanto de prejuizo daria no fim do curso se eu atrasasse a aula em cinco minutos.
Como eu mostrava seriedade eles me viam e ja entravam. Foram se acostumando
com o meu "jeitdo". Tanto é que fui madrinha em todas as turmas em que del
aula.

Nesta escola funcionava o Ensino Médio, a tarde funcionavam 0s cursos técnicos
de Agricultura, Pecuaria e a noite funcionava Agroindustria, gerido por outra
empresa. Também tinha Tecnico em Turismo, Processamento de Dados e outros
gue eu ndo me lembro, pois cedi estas aulas.

A tarde, em alguns destes cursos, eu dava aula de Estatistica e Etica, pois o
Direito me habilitava a dar aula de Etica e Cidadania. Muitos aunos destes
cursos vinham da cidade e ja tinham feito Ensino Médio, eram pessoas de mais
idade e estavam ali para ficar a par do mundo. Foi muito bom trabalhar fora da
Matemética. Mas os aunos estranhavam, pois queriam algo assim, ir por ir, mas
eu ndo, eu tenho o pensamento da Cora Coraina: tudo que merece ser feito,
merece ser bem feito. E assim, eles foram assimilando a idéia, e eles se
apegavam muito na gente. Para el es, nds éramos os idol os.

Vinha um onibus da cidade trazer aquela multidédo. Na Gestdo, eu dava aula de
Etica e Cidadania e ai eu tive oportunidade de conviver com vérios tipos de
problemas que eles traziam, eles queriam muito se abrir para a gente. Eram
pessoas muito carentes, se apegavam demais, mas para mim, foi muito bom. E
bom ver o valor que eles d&o para escola depois de algum tempo.

No colégio de €lite eu tinha alunos muito bons em Matematica, na parte boa,
tedrica da coisa, e eu brincavas - Gente, vocés ndo vao ser professores de
Matemética? Deus me livre, eles falavam. Eu tive o prazer de ter uma aluna que
fez Matemética, hoje ela faz mestrado ou doutorado em S&o Carlos, mas na
maioria das vezes eles faziam Odontologia, Medicina, pois 0 pal ndo previa que o
filho seria professor. Ja na Escola Agricola, ndo, muitos terminavam o curso ja
tinham queir trabalhar. Eu fazia estas comparagoes.

Na Escola Agricola eles nos valorizavam muito, ja no colégio particular... Eu ndo
tive muitos problemas, mas muitos professores sofriam até por causa do trgje.
Até hoje chegam e-mails "metendo o pau” no professor que ficou no meu lugar.

Eu dava aulas em todos os colegiais, primeiro, segundo e terceiro. Com o
decorrer do tempo eu fui largando algumas frentes, como Geometria, e fui
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lidando mais com a Algebra. Na Escola Agricola eu dava aula para todas as
turmas também, e ainda na faculdade. Para vocé ter uma idéia, em dezembro do
ano passado eu tinha seiscentos e vinte e trés alunos. Pois, dém do que eu ja
tinha, a FATEC abriu um curso de Ciéncias da Computagdo em Assis e eles me
convidaram para dar aula a noite, na sexta feira. Eu dava quatro aulas na mesma
turma.

Lembro-me que tinha um feriado no dia vinte e oito de outubro que foi
postergado para uma sextafeira, dia dois de novembro, pelo Governo do
Alckmin, os alunos chegaram a protestar para que eu desse aula. No Ultimo
debate para a presidéncia também, o diretor dispensou os alunos, e 0s meus
alunos faltaram quase matar o diretor. Além disso, havia dois alunos que ja eram
formados e estavam dispensados da matéria, mas iam mesmo assim e ficavam
assistindo minha aula até as onze e quinze.

Para mim era muito sacrificado ir para Assis, pois sexta a noite era o dia que eu
reservava para a familia. Mas foi muito gratificante, pois a turma era muito boa.
A gente ia desenvolvendo o raciocinio 16gico e a FATEC exige bastante que se
traga o cotidiano.

Eu sempre me dava bem com os alunos. Se vocé chegar, assim, por exemplo, no
colégio particular e fazer uma entrevista, eles vao falar assim: - Ela é exigente, é
chata, mas a gente quer ela. Para vocé ter uma idéia, o diretor me pediu para ndo
falar que eu ia sair antes do fim do ano. Ninguém queria que eu largasse as aulas.
Eu sou um nome muito respeitado 1a. Chegou a vir uma comissao de Ourinhos da
FATEC paraeu ndo vir paraRio Claro, paraeu ndo largar as aulas.

Esses aunos mais carentes, que estudavam nesta faculdade, davam muito valor,
eu era uma princesa para eles. Eu falava para eles. - Gente, a Matematica € linda.
E isso é que ficou para e€les. Ja na faculdade de Agronomia, em que o pa da
dinheiro para eles estudarem, salvo algumas excegles, era s reclamacdo, festa e
churrasco. Eu sinto assim, que quanto menos obrigacdo a pessoa tinha, quanto
mais 0s pais investiam, menos valor eles davam.

E porque, na verdade, os alunos mais carentes ndo tém dinheiro e precisam pagar
uma faculdade particular, ja os que podem, passam em uma instituicéo publica...
No terceiro grau a coisainverte. Vocé paga uma escola particular para o seu filho
paraver se ndo val precisar pagar depois. N&o sel sealgum diaisso vai acabar.

Lembro-me que para dar aula em Agronomia eu tive que estudar muito. Entdo eu
comprei muitos livros, eu adoro livros. Tive que estudar para conhecer as
aplicagbes. Mesmo assim, dar aula para o Anglo € mais dificil que para a
faculdade, pois os alunos eram muito bons, neste ano eu tive dois alunos que
passaram em cinco faculdades publicas de Medicina. Entdo eles vinham com
aqueles exercicios e vocé tinha que dar conta. Eu gostava de estudar aqueles

exercicios. Tinha dias que meu marido achava que eu estava ficando louca. Eu
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acordava no meio da noite com uma idéa, levantava e comegava a resolver
algum exercicio, mas gracas a Deus eu sempre conseguia. E nunca precisei nem
passar e-mail paraabanca do Anglo, nunca

Ja na faculdade, eu tinha que ir atras das aplicacbes. Mas eu sempre gostei disso.
Lembro-me de um livro sobre CEP - Controle Estatistico do Processo, que
trabalha com coisas como saber qual o tamanho da amostra que vocé tem que
pegar numa producdo em larga escala. Eu demorei a aprender, mas gostei muito.
Tinha aquelas coisas de desvio padréo, eu me apaixonei. Entdo eu ia aprendendo
tudo sozinha, Edtatistica, ia para a curva de Gauss, Matematica Financeira, eu ia
fundo. Mas foi muito bom, pois eu me motivava. Na Agronomia eu tinha um
material excelente s6 com exercicios aplicados para 0 campo, mas era uma
minoria que valorizava.

Eu sO podia escolher livros didaticos na escola de Agronomia. Como os a unos
ndo podiam comprar livros eu os orientava para consultar o livro Temas e Metas
do Antbnio Santos Machado. Eu o achava mais prético.

Eu vibrava, pois, com eles eu podia aplicar a teoria. Ja no Anglo era mais
quadradinho. N&o que eu achasse ruim, acho que cada escola tem uma filosofia e
adeles é passar no vestibular.

E como diz aquele livio do Rubem Alves, que, diés, eu tenho todos os livros
dele. O livro é o Pais dos Dedos Gordos. O menino chega e vé aguele palacete e
pergunta: - O que € iss0? - Ah, isso ai € a universidade aqui do Brasil. E 0
menino louco para entrar, mas nunca deixaram, entdo ele pergunta. - Mas néo
tem jeito? - Tem sim, tem um buraquinho ai no muro, se o teu dedo couber
certinho ali vocé entra. Ou sgja, tem que fazer a cabega do auno. A gente até
sabe e val falando para os alunos: - Vocé pensa desse e desse jeito.

Para quem estd comecando no Anglo € muito dificil, porque eles cortam a
franquia. A nossa era muito boa, eu tive uma turma que pegou o quarto lugar do
Brasil entre duzentos e oitenta e cinco franquias.

Na Escola Agricola eu ia fundo, por exemplo, comprei uma maguina por tanto e
a depreciacdo foi tanto, depois de quanto tempo ela valerd, sei la Primeiro
trabalhava a exponencial depois ia dar a operacdo inversa que era o log, eu
vibrava. Mas eu gostava da coisaforma também.

La no Anglo aparecia cada aluno, t&o bom em Matemética, t&o bom, mas para a
vida ndo. Eu tenho uma sobrinha que hoje estuda na faculdade de Direito do
Largo do S&o Francisco. Ela fazia o problema que fosse, mas se misturasse
alguma coisa do cotidiano ndo saia. E agora até o ENEM estd puxando estas
coisas do cotidiano, fazendo interdisciplinaridade e eu acho muito bom. Eu
recebo o ENEM pelo Anglo e outras provas também, como o vestibulinho. Acho
as provas bem boladas.



Na minha experiéncia profissional eu tive de tudo. A Ultima experiéncia que tive,
foi ser convidada para dar aula em uma usina. Os aunos desta usina iam fazer
um curso de eletricista, mas precisavam ter uma base de Matemética gimeiro.
Eles estavam investindo no profissional para ndo mandar embora. Primeiro eu
del aula para pessoas gue ja tinham curso superior, tinha uma engenheira, uma
assistente social, umaque faziaDireito.

Eles tinham uma dificuldade tremenda. Coisas assim, de interpretacdo mesmo, de
passar do Portugués para a Matemética, elas se perdiam todas. Ficavam com
aquele pavor, suavam frio.

Nesta usina eu ia toda quinta feira, primeiro para eletricista, depois para
encanador. Esta turma era sO de homens, vocé precisa ver que maravilha,
pagavam super bem. Os alunos ficavam muito contentes com essas aulas, no fim
eu vim para ca e indiquel uma outra professora, mas foram experiéncias muito
boas.

Eu tive professores de dois tipos. Daqueles em que a prova era uma arma, que
faavam: - Eu te pego na prova. E eram professores de Matematica. Olha, se eu
dependesse de professor eu ndo seria professora de Matematica, ndo. Lembro até
gue, quando eu passel no concurso, fui para Sdo Paulo e quando eu voltel fui dar
aula para uma escola maior e |4 encontrei trés colegas que foram meus
professores e eu falava: - Se dependesse de voceés...

Um desses professores chegou a falar que s6 comegou a ter visdo de professor
depois que teve um filho. Eu fico pensando, se todo professor tivesse que esperar
ser pai para ser um bom professor coitado do filho dos outros.

Por outro lado, também tive professores muito bons, lembro da professora Araci
Araljo que tinha uma capacidade muito grande, eu acredito até que ela tenha me
influenciado na escolha. Eu lembro que ela era muito organizada. Ela fazia
aquele casamento, aquela coisa, até que ela fechava o assunto. Por exemplo: -
Vou ensinar matrizes. Matriz € uma tabela de m linhas e n colunas. Sabe? Ela
tinha um vocabul&rio muito bom. A matéria era regra de trés, problemas de 2°
grau. Ela tinha uma paciéncia muito grande. Ela faava: - O que vocé quer do
problema? Quais os dados que vocé tém? O que vocé vai usar? Eu adorava fazer.
Pegava os problemas e perguntava: - O que eu quero? Era a pergunta. -Que dados
eu tenho? O que eu uso? Ah! Dai eraaMatematica.
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Ela me marcou bastante, foi professora da 8% série, naguele tempo falava-se 42
série. Mas ndo tinha interacdo, era ela que sabia. Como ela era boa, eu gostei.
Mas, de umamaneira ou de outra eu sempre gostei de Matemética.

* k% %

Eu gosto muito de ler, eu tenho uma colecéo sO de filosofos. Gosto muito de
Paulo Freire, tenho muitos livros dele. Gosto muito dessa parte de Formagéo de
Professores, de Educacdo, dessa &rea mais humana. Gosto @ mais do que da
parte maisformal.

Li também aguns livros de religi&o, como O Evangelho Segundo Allan Kardec,
mas eu sou evangélica praticante, ndo assim de ir a Igrga. Meu pa dava opc¢éo:
ndo é porque eu acredito que vocé tem que acreditar. Ele perguntava: - Por que
vocé acredita em Deus? Ele era de uma sabedoria que vocé precisava ver. Eu
acho que isso que me fez ler livros de outras religides. Eu gosto de saber o que os
Mormons pensam. Mas eu acho que tudo tem o fator fé. E crer no incrivel, é ver
o invisivel. Eu tenho fé. Mesmo gque achem que eu sou antiquada, porque a razéo
e areligido sdo coisas que ndo batem.

Eu gosto muito de vigjar também. Do Brasil, eu s6 ndo conheco a Amazonia e o
Tocantins. Sempre gostei de vigjar pelo Brasil acho que porque meu pai sempre
nos criou com muito amor a Pétria.

Muitas viagens me marcaram, uma delas foi para Fortaleza. Tem aqui, Campos
do Jordé@o que eu gosto muito de ir. Tem aquele palécio do Governo, eu gosto de
ver aguelas camas de Luis XV, aguelas pérolas.

* * %

A escola que eu estudei no Priméario era um grupo escolar, tinha sb de primeira a
guarta. No uniforme havia uns risquinhos: um risquinho, primeira série, dois
risquinhos, segunda série e assim por diante.

Eu peguel duas etapas de escola: agquela bem tradicional em que o professor eraa
figura central e umaoutra que, acho, eratecnicista, pluricurricular.

N&o estou dizendo que a escola tradicional era do tipo de ter pamatoria, aqueles
castigos, mas havia muito respeito. Por outro lado, nés ndo sabiamos dessas
coisas, dos direitos que tinhamos.

Lembro-me de um fato que me marcou muito no Primario: um menino falou um
palavréo e o diretor reuniu a escola inteira no patio. Pediu para 0 menino falar o
palavréo para todos os alunos e fez 0 menino fazer xixi no poste. Aquilo me
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marcou muito. Estas coisas aconteciam e 0 pal nem ia na escola reclamar, néo
tinhaisso, né?

Ndés sentavamos em dois. Se fosse japonés, naguela época, era excelente aluno.
Hoje, ou sdo excelentes ou sd0 muito ruins, a coisa, el acho que abrasileirou.
Mas ndo tinha esta questdo de cooperar com O outro ndo, VOcé queria era
competir, eu acho gque incutiam isso na gente. Mas tinha uma formagéo familiar
muito boa por trés. Pode-se dizer que eu fiz uma escola de Primeiro Grau muito
bem feita, tive excelentes professoras, nunca tive substituta.

Sai deste Primario gostoso. Gostoso entre aspas, porque o professor dava aula e
vocé ndo sabia de seus direitos e deveres. Por outro lado vocé aprendia, vocé
tinha que aprender, a familia exigia tinha licdo de casa, tinha tudo. Dai, entrei no
colegial e vieram aguel es professores carrascos.

Naguela época liamos livros que eu acho que eram muito pesados para nos.
Memérias Péstumas de Bras Cubas, Triste Fim de Policarpo Quaresma,
Memorias de um Sargento de Milicias. Alguns eu gostava, como A Moreninha,
gue eramais do tipo romance.

Depois peguel a escola que acho que era tecnicista. Veio uma febre de
pluricurricular, vocé ja viu isso? Acho que por meados de 74. Veio uma verba
enorme e construiram uma outra ala na escola que abrigava mais de mil alunos.
Tinha aulas de torneiro mecanico, essas coisas. Eu tinha aulas de economia
doméstica e me saia muito mal, pois ndo tenho habilidade manual, eu ndo
gostava. Aprendiamos bordado, encapavamos cabides, tenho alguns até hoje,
todas estas coisas parao lar.

Em Matematica, lembro de um professor que era engenheiro, ele dava épura,
linha de terra, mas eu nunca sabia. Nem me lembro de ter visto a Geometria
Espacial. Eu achava uma escola péssma. Tinha um professor de Historia,
Antoraci, ele dava aula com uma coisinha ha méo para lousa, ndo tinha a questdo
da pergunta, ndo tinhainteracdo. Nesta época eu ndo tive uma boa formacao.

No terceiro ano vocé tinha que optar, se vocé queria Humanas, Exatas ou
Biologicas. Eu fiquei muito na davida, pois ndo tinha um teste para vocé
escolher.

Por um lado eu gostava muito de Portugués, de Literatura Mas, como meu pal
ndo queria que eu fosse estudar numa cidade grande e tinha uma facilidade na
area de Matemédtica, por causa da contabilidade, eu fui fazer Matemética. Ai eu

fui paraTupa.

Eu trabalhava, fazia contabilidade o dia inteiro, e estudava a noite. S6 que, por
causa da minha salde, eu ndo podia freqUentar muito. Lembro-me que era aquele
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caculo, muito avancado, a logica,... Quando comecamos éramos 60, quando
terminamos éramos 12.

Tenho até minhas apostilas ai. Hoje eu entendo, mas na época... Apesar disso eu
até dava aulas para os meus colegas de Algebra, essas coisas que tinham um
raciocinio mais l6gico, eu sempre gostei. O Calculo era aquele, sem aplicacdo
nenhuma, era demonstracdo mesmo, teorema e demonstracéo e era isso. Eu néo
considero que eu tenha feito um curso superior adequado.

Na disciplina de Didatica a gente tinha que dar aula para os colegas de classe.
Tinha aduno que desistia ali mesmo, chorava. Minha aula nesta disciplina foi
sobre razdes e propor¢des, uma delicia sabe?

* * %

Ndés tinhamos que fazer estégio, e eu peguei um professor que havia sido meu
professor de colegial. Ele era um professor do tipo “eu sal tudo, eu te pego na
prova’. E |4 fui eu fazer o meu primeiro estagio, aquilo me marcou muito. Ele
estava dando a forma trigonométrica do niumero complexo. Entdo ele comecou
|& falou da forma polar, da forma algébrica e tal. E de repente ele parou aaula e
disse: - Agora a estagi&ria vai dar aula para vocés da forma trigonométrica do
numero complexo.

Olha, Emerson, foi por Deus. Eu estava dando aquela matéria no cursinho. E, eu
dava aula em cursinho, estudava e trabalhava. E dai eu dava, né€? Eu fui na lousa,
eu ensinel, aguela mudanca de quadrante, o teta igual a pi sobre seis... N& que
eu fosse uma expert, € que eu estava dando aquela matéria no cursinho, porgque
nem na faculdade e nem mesmo com ele, quando era meu professor eu tinha
aprendido.

Na faculdade, eu ndo me considerei suficientemente formada para sair dando aula
ndo. Mas eu me sai bem porque, por sorte eu estava dando esta matéria no
cursinho. Até umas aunas vieram falar para mim depois. — Nossal Agora eu
entendi Mary. Ele nunca mais me pediu para dar aula. Foi muito duro esta
primeira experiéncia.

Eu achel que ele quis me colocar na frente da classe, me expor, tinha até umas
conhecidas minhas na sala. Para poder falar depois do nivel dos professores e tal.
Eu nunca fiz isso com estagiario meu. Se ele pedir para dar aula, tudo bem, se
ndo ele ficaali. Eu jafao de ante méo: — Vocé tem algum assunto que queira dar,
paraaprender afalar?

Depois, passel por toda aquela fase de dar aula em cursinho, dar aula particular.
Mas muito pouco tempo, pois eu me efetivei logo e ai eu fui, peguei mais
colegial.
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Eu trabalhei no estado e depois pedi exoneracdo, pois via muito discurso e
falsidade. Eu sou muito coerente, gosto e procuro ser. Este professor, por
exemplo, que me pbs para dar aula. Ele foi diretor da escola em que eu
trabalhava. Um dia ele me falou: — Mary, eu admiro seu trabalho, mas eu ndo me
conformo que vocé exija que 0 aluno pecga por favor, peca licenca, porque Nnosso
auno é 14 do Balneério®, é um aluno pobre. E eu falei: — Olha Zé Martins, eu
acho gue esse aluno que hoje ta la no Balneario, amanha ele tem direito de querer
ser um delegado de policia, entdo eu acho que ele tem direito de aprender o que
eu ensino para o seu filho. Porque eu fui professora de quase todos os filhos dos
meus professores, que estudavam e pagavam escola particular. Essas coisas ndo
me entravam naescola do estado.

Em uma outra ocasido, estdvamos em reunido com nossa supervisora do estado.
La por 1983. E ela com todo aquele discurso sobre a elevacéo do nivel do ensino
no estado. La pelas onze e meia ela falou:— Olha gente, vou passar um trabalho
para VOcés me entregarem na proxima reunido porgue eu tenho que pegar meu
filho no Xereta. Ah! Mas eu ndo aglentei: — Com licenca — porque eu tinha
levantado vérias questdes sobre a qualidade do ensino do estado, que eu achava
aquilo uma utopia — Ta bom, a senhora vai buscar seu filho no Xereta, o Xereta é
uma escola particular carissima, e nos estamos aqui defendendo a escola publica?
Se a gente defende uma coisa, nosso filho vai estudar onde € o melhor. Olha,
Emerson, criou um aué tdo grande, as vezes eu peco por ser bocuda né?

Na Escola Agricola também. Veio uma supervisora de Marilia, dona Marli, e nGs
fizemos uma reunido com todos os professores, da &rea técnica e da area comum.
Em um certo momento ela me falou: — Professora, 0 que a senhora esta dando no
segundo colegia? Eu fae: — Olha, no segundo colegia eu estou dando
trigonometria. E ela: — Professora, larga de ser boba, da tabuada para eles que os
nossos alunos s6 vao puxar enxada. Ah! Eu me revoltel muito: — A senhora
gostaria que eu desse tabuada para os seus filhos no Segundo Grau? De fato, tem
alunos que ndo sabem tabuada no segundo colegial, mas a senhora gostaria que
seu filho estudasse tabuada o segundo colegial? Ela me veio com agquele papo
de que o filho dela estudava no Cristo Rei em Marilia. Ora, mas estes aqui

também sdo filhos de alguém.

No colégio agricola era assim, os aunos entravam falando “eu ponhei” e saiam
falando “eu ponhei”. Mas eu cobrava, no colégio, na faculdade. Eu cobrava que
os alunos falassem corretamente.

® Segundo a depoente, Balnedrio é um rio de Paraguacu. Nas margens desse rio
moram pessoas de baixa renda
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Eu achava que todos os aunos tinham que ter oportunidade igual. Eu sempre fui
idealista, depois meus ideais foram até morrendo um pouco, por causa da
realidade do sistema, né?

Para mim, quando eu comecel a dar aula, foi um chogue, eu vi uma outra
realidade. Mesmo na escola publica havia separagdo. Nés tinhamos o primeiro
colegiad A, da manha. Ali nés sabiamos quem eram os pais dos alunos. Ja os da
tarde, esses eram bem fracos e os da noite, ih...

Os professores tiravam muita licenga, era médico, licenca, licenca para nada
Tinha professor que pegava um assunto do comego ao meio do ano. Lembro-me
de um ano que tinha o problema da Aids, entdo o professor de Quimica ficou
naquilo um temp&o. Eu via aquele trabalho e pensava, nossa esses alunos ndo tem
condi¢Bes de competir com ninguém. Eu acho que o profissional precisa ter esse
compromisso de querer que o aluno mude o estado dele, que ele deve ir numa
crescente.

Eu era nova e idedlista e no comego eu senti muita pressao por causa dessas
coisas de nota. N&o interessava se 0 aluno aprendia ou ndo, eles queriam era nota.
Mas depois que vocé mostrava para 0 aluno que quem 0 amava era aguele que
gueria vé-lo bem na vida, eles te respeitavam. Entdo o que vocé falava virava lei
para ele. Eu gosto de coisa séria, tanto € que quando a minha filha chega em casa
e fala assim: — Mée, hoje a aula foi uma delicia. Eu pergunto: — Bom, ou ndo
fizeram nada ou brincaram, porgue aula mesmo...

Se é para fazer, entdo é para fazer bem feito. Por isso eu sempre fui contra essa
recuperacdo s no papel. Essa coisa de recuperar sO 0 que ele ndo sabe, de
recuperacdo individual, no papel € muito bonito, mas na prética vocé vé que ndo
e.

Eu peguei uma época em que a responsabilidade foi passando toda para a escola
Pai de aluno eu sO via se fosse mal em Matemética. Eu nunca recebi um pai na
escola do estado, mas na escola particular o pai vivia |4, mandava bilhete para o
professor: — Olhavocé ta ensinando isso aqui errado.

* % %

Lembro-me da primeira aula que eu dei em sala de aula. Foi em um cursinho. O
professor do cursinho saiu e eu fui convidada, estava no segundo ano da
faculdade, entdo eu peguel o bonde andando sabe? A aula foi sobre matrizes. Nos
primeiros quinze minutos eu tremi na base. Naquela época quem dava aula
naquele cursinho era assim: nossal Sabe? A Unica escola particular da cidade.
Tanto ai, como mais tarde, no estado, as aulas eram bem tedricas, nada de
praticidade na M atematica.
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Mas eu tentava desmistificar a Matematica, ndo sei se consegui. Por exemplo,
uma aula que eu considerava excelente era sobre a nogdo intuitiva de fungoes.
Essa aula eu sabia, davaum show.

Eu sou do estilo muito organizada, minha lousa era perfeita Tinha professores
gue ndo gostavam de apagar minha lousa, pois parecia que eu escrevia em cima
de linhas. Em outras coisas eu era relaxada, na papelada, mas a lousa era perfeita.
Entdo nesta aula sobre fungdes eu comecava: — Quais sd0 as conotagdes da
paavra funcdo? Os aunos respondiam: — Ah, emprego. Eu dizia — Parabéns,
vocé participou. Mas nunca chegava a resposta que eu queria. Entdo eu dava a
dicaa — O homem vive em funcéo do ar. O que significa o termo funcéo nesta
frase? Eles. — Dependéncia. E au: — Isso dependéncia. Entdo o homem depende
do ar paraviver.

Entdo usava outros exemplos como o do téxi, em que a corrida depende dos
quildmetros rodados que é a parte variavel e da parte fixa que € a bandeirada.
Diziaa — A demanda de um produto é funcéo de diversas varidveis, vamos dizer
do preco do produto, quanto menor o preco maior a demanda. E assim ia. Vocé
paga a sua conta de energia em funcdo do qué? — Isso, do consumo, e tal. E dai
iamos fazendo sentencas, mas nada ainda da quest&o formal.

Alguns alunos, mesmo no terceiro colegial, faziam graficos e ndo sabiam que
eram funcdes. Todas agquelas coisas de y igual a X, encontrar 0 y. Eu precisava
falar: — Limpa a cabega, esquece que é Matematica. Vocé ndo esta numa aula de
Matemaética, isto aqui € vida. Limpou a cabeca, chacoalhava a cabeca, entdo,
agora ta vazia? Entdo o aluno dizia — Professora, para calcular o salério de uma
pessoa que ganha 500 reais fixos mais 2,80 por hora eu pus, 500 mais x vezes
2,80, ta certo? Eu dizia — Ta certissimo, mas tem a questdo da elegancia
Matematica. Por exemplo, vocé pode ir num restaurante pedir uma cocacola e
chacoalhar, ndo é crime, mas é deselegante. Vocé ndo vai passar a mdo na
gengiva e limpar a boca. Entdo, em Matemética também, precisamos de
elegancia. Se vocé coloca x dois e oitenta, eu bato o olho la — Mas que
deselegancia. Entdo vocé pde sempre o nimero depois a variavel. E faava da
variavel dependente, davariavel independente... Eu adorava esta aula.

Eu gostava de preservar esta aula dialdgica. Mesmo na faculdade. Mas é dificil,
pois sempre tem alguns que falam o que vem na cabega. No comeco eu ndo tinha
esta postura, ndo. Eu acho que durante muito tempo eu fui copia deste professor
detentor do saber. Ndo por muito tempo, me arrependo até. Mas sempre com
boas intencbes. Eu gostava de aprofundar, ndo em prova. Eles achavam as
minhas provas muito dificeis, porque eu ndo me prestava a decorebas. Entdo para
eles era a morte. Hoje eu pego meus blocos de prova e eu tenho do, porque as
vezes a coisa ndo tinha uma significagdo assim, sabe? Eu sempre procurel dar
prova de interpretacdo, mas isso ndo € uma arma ha méao, porque eu dava na aula
Eu gostava de agucar a cabeca, porque eu fui criada assim, meu pai nunca foi de



30

dar nada de m&o beijada. E crio minhas filhas assim, sempre procurando
desenvolver acriticidade.

Eu gostava de ir atras das coisas. Ent8o, por exemplo, eu ficava me perguntando,
porque pardbola se chama parabola e ia atras do significado e tal. Por que seno se
chama seno, os erros de traducgédo, eu sempre me empolguei com essas coisas.

* * %

Em 78 eu dava aula para técnico em contabilidade e estatistica no Magistério,
olha que miscelanea. Além de dar aula no colégio agricola. L& no agricola os
alunos me chamavam de senhora, tiravam o0 boné quando eu entrava na sdla de
aula. Aquilo me fazia um mal. Mas por outro lado, na faculdade eu ndo me sentia
bem quando os alunos me chamavam de vocé.

E dai em julho de 79 eu passei no concurso e fui para Sdo Paulo. L4 em Séo
Paulo era outra realidade. Eu nuncatinha visto o roubo e a pobreza assim, t&o de
perto. Mas eu sempre fui educadora. N&o tinha problema dar aula para bandido,
para |éshica, espirita ou macumbeira. La em Guaianazes a reaidade era muito
fria. Eu via meninas de doze, treze anos se prostituindo, e vinham para a escola
com aguele vocabulario péssimo, sabe? Mas eu ndo admitia, nunca admiti
palavréo em aulaminha

No colégio agricola que era sO menino eu falava: — Por favor, vocés sdo homens,
aqui ndo tem menina, mas vocés tém que me respeitar. Dai veio o internato s
para meninas. Olha Emerson, quando mulher da para ndo prestar € pior do gque
gualquer homem. Entdo, essas meninas que vém, que a méae deixa sair de Foz do
Iguacu para vir fazer colégio agricola em Paraguacu Paulista, nossal Elas tinham
assim, uma boca tremenda, a maioria arrumava filhos na prépria escola e ndo
sabiade quem era o pai. Mas eu sempre tratei todo mundo igual.

Tinha uma coisa que eu ndo admitia, era choradeira em sala de aula. La fora tudo
bem, as meninas tinham confianca em mim e me contavam, mas dentro da sala
de aula eu ndo quero saber de choradeira. Porque eu fiz uma faculdade de Direito
e trabalhava o dia inteirinho e ndo queria que 0 professor passasse a Mao na
minha cabega, ndo. Aqui eu ndo quero saber se teu cachorrinho morreu, se pegou
fogo na sua casa, la fora se vocé quiser me procurar, tudo bem, mas agui dentro,
nos vamos trabal har.

Eu prezo pelo ensino de qualidade. E para mim o que é ensino de qualidade? Eu
tinha uma outra idéia de qualidade. Para mim era vocé pegar de cabo a rabo
linearmente. O estado ter tudo aquilo detalhado: o aluno em primeiro lugar tem
gue estudar isso, iSso e isso, e ir afundo na coisa. Para mim qualidade era isso, o
contetido. O que € qualidade de ensino entdo: apds o curso o0 aluno serd capaz de
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raciocinar, de abstrair, de generaizar, sabe? Vocé dava um exercicio em uma
situacdo e o0 aluno saberia usar em outra. A minha qualidade ialonge.

Depois eu fui vendo que ndo, que tinha outras facetas também. A questéo das
habilidades, do trabalhar em grupo. Mas no comeco, qualidade era conteldo.
Com o passar do tempo eu via gue tinha alunos que eram excelentes em
Matematica, mas que ndo sabiam fazer uma ligacdo em um chuveiro. Sabe? Que
ndo estavam preparados para a vida. Ent&o eu vi gque as coisas que eu pensava
nd eram tudo, enquanto quaidade de ensino. Agora eu vego a questdo da
gualidade como um todo. Mas no comego ndo, eu era bem rigorosa: — Aqui VOcés
vieram aprender sO Matematica.

Lembro das minhas semanas pedagogicas. Lembro de um filme que a gente
assistiu. Era uma época que a gente devia pensar a escola como se fosse uma
empresa. Entdo nos assistimos um filme sobre uma fabrica de sabonetes.
Colocando tantos ingredientes tinha que sair tantos sabonetes. Compreendeu?
Entdo eu falei: — Gente, aqui ndo é fébrica, nds estamos lidando com cabeca.
Vocé ndo pode garantir resultado quando lida com o ser humano. Eu posso estar
aqui mas minha cabecga estar longe. Eu nd&o posso garantir que eu vou por tanto
de matériaprimae sair tantos sabonetes. Aqui ndo da

Havia aquela época que ndo era para reprovar. O discurso era esse: se vocé pbs
Xis tem que sair xis sabonetes, n€? Isso |a por 85, 87. Entdo vinha palestrante até
da UNESP. Comegava a paestra com um vasinho de flor, de margaridinha
branca, e falavam: — Esse € 0 nosso aluno. Nosso aluno € um consumidor e a
mercadoria tem que ser de primeira qualidade. Eu pensava: ndo é assim, quando
voceé lida com seres humanos a coisa é complexa.

Tinha uma histéria de justificar porque vocé tinha deixado o auno em
recuperacdo. Sabe, inverteu o papel. Ora, se 0 auno fica em recuperacdo quem
tem que justificar € o aluno, ndo o professor. Dava muito trabalho fugir dagquele
esguema, entdo era muito mais fécil fazer vistas grossas. Fazer de conta que dava
aulae o aluno fazia de conta que aprendia.

Hoje eu vejo muita falta de garra do aluno, principalmente agueles que ficam o
dia inteiro na escola sendo sustentados pelo pai. Eu preferia dar aula para os
alunos da noite, que trabalhavam o dia inteiro. Mas, a maioria gostava de dar aula
para os alunos da elite. Eu também gostava de dar aulano Anglo.

Dai tinha aguele monte de reunido e aquele discurso de que o aluno tinha que
passar pela escola. Em conselho de classe eu chegava doente em casa. Mas no
fim eu acabava entrando no esguema. Porque dava muito trabalho se vocé fosse
enfrentar a realidade sabe? Porque a realidade ndo é tdo linda assim. Tem muita
gente que é doutor e ndo fez esforco nenhum. Tem, eu conheco. Meu marido
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faava: — Deixa de ser boba, chega ali e fica conversando. Porque era muito mais
facil ficar ai conversando, perguntando se ja largou o marido e tal. Mas eu néo,
eu ia naguela linha da Matemética, entrava falando Matematica e saia
Matematica. Entdo eu ndo me conformava de ouvir colegas dizendo que
confiavam no auno e saiam da sala de aula para tomar café enquanto os alunos
faziam prova. Isso para mim ndo da Se é pra fazer um neg6cio vamos fazer
certo, nés vamos fazer certissimo.

Eu fazia alguns cursos no CENP — Coordenadoria de Ensino de Normas
Pedagogicas, em Sdo Paulo. Mas eram cursos todos na base do “de cima para
baixo”.

Teve pelo menos um curso que mexeu comigo. Na CENP mesmo. Foi ai que eu
comecel a ver que dava para mudar a prética pedagogica. Foi um curso muito
bom, a respeito de trabalhar Geometria com materiais concretos. NOs
construimos os objetos geométricos na madeira, piramides, 0s prismas e viamos
as arestas, os vértices, muito melhor que ver a coisa planificada. Mas ndo era
tudo que dava para usar, nao.

Mas os melhores cursos que fiz foram na Paula Souza, no CETEPS. Pelo fato de
todos os cursos serem em S&o Paulo, a 450 quildmetros de Paraguagu, eu acabel
fazendo poucos cursos.

Nestes cursos nés assistiamos fita do Marins, sobre trabalho em grupo, sobre
motivacdo. Entdo, dai vocé ia interiorizando essas coisas, e dai eu melhorel nessa
questdo de aceitar.

As pessoas diziam para eu tentar certas coisas, mas eu pensava: isso € utopia.
Para vocé me convencer, para eu mudar, € muito dificil, pode ser que sgja por
causa da educacdo familiar. Devagar algumas coisas vocé vai mudando, outras a
vida mesmo te faz mudar. Vocé ndo muda porque o outro te impds, eu pelo
menos ndo. Eu acho até que eu deveria ser mais maleavel, mas ndo € o meu jeito,
eu ndo sou assim. Eu escutava algumas coisas e pensava: tudo bem, ele pensa
assim, mas na préticando é assm, paramim nao é.

Por exemplo, nesse curso® que a gente fez agui na UNESP eu aprendi demais,
mas ndo vou dizer que tudo aquilo da para usar no cotidiano. Como nés vimos,
em pesguisa eles colocam aguilo que da certo.

Mas eu sempre gostel mais do estilo dos cursos da Paula Souza, a respeito de
trabalhar as habilidades, competéncias, ver o auno como um todo. La a avaliacdo

° O curso a que a depoente se refere é a disciplina Tendéncias em Educacéo
Mateméatica, ofertada pelo curso de Pés-Graduacdo em Educacdo Matemdtica e, neste caso,
ministrada pelo professor Marcelo de Carvalho Borba.
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tinha que ser com letras, B era bom, MB muito bom, mas eu sempre gostei de ter
um parametro numérico. Para mim foi muito dificil. Eu sempre gostei da coisa
certinha e para mim a vida € prova, € avaliacdo. Mesmo para a gente subir de
nivel na Paula Souza, nés éramos avaliadas por uma aula expositiva. Na vida,
ninguém fala em habilidades. Mas na classe nés tinhamos que fazer assm. Ou
sgja, eles diziam para fazer uma coisa com nossos alunos, mas com a gente era
avaiacao de aula expositiva.

Eu achava aquilo muito bom, isso ndo tinha no estado. Entdo para subir de nivel
o professor tinha que dar aula para uma banca. Vocé entrava por concurso e, para
subir de letra, para aumentar o sal&rio, tinha que dar aula para uma equipe.
Mandavam vocé estudar trés assuntos e sorteavam um na hora. Minha dltima
aula foi sobre pirdmides. Eu preparei tudo, fiz transparéncia, me preparei, dei
aula para o meu marido e tal. Eu figuei muito tempo sem dar Geometria, entdo eu
n&o tinha seguranca em dar aquel e assunto.

Outro curso que eu gostei muito foi com o Gelson lezzi, ha uns cinco anos, foi 0
CUrso que eu mais gostel. Era a respeito de como levar o auno a resolver
problemas. Entdo ele colocou diversos problemas que a gente mesmo néo
entendia. Alguns mais féceis, outros mais dificeis. Tinha muitos professores ali
gue ndo faziam. Esse curso para mim foi importante, pois me levou arefletir que
as vezes a gente demora umas trés horas resolvendo um problema e dai vocé
entrega para o aluno e quer que ele resolva em dez minutos numa prova.

Esse curso para mim foi vaido, mas a maioria.. Eu ndo gostei, ndo. Por
exemplo, uma vez veio uma professora da UNESP de Bauru dar um curso para
os professores de faculdade sobre avaliagdo. Ela trabalhava com formacgédo de
professores de Primario, por isso eu até entendo. Ela achava que para eu dar aula
de Matemédtica eu tinha que fazer musica, fazer teatro, nunca dar uma aula
expositiva. Caso eu fosse dar uma formula eu tinha que primeiro dar uma musica,
fazer um concurso. Para mim, tudo aquilo era uma utopia, era muito fora da
realidade. Foram trés dias de curso que eu ndo aproveitei nada, perdi meu tempo.

Ela trouxe |a os materiais dela e ficou falando, mas nada que pudesse ser
aplicado na faculdade. Ela veio com uma florzinha e dizia. — Olha, essa florzinha
va ser bonita dependendo do cuidado que nés tivermos com ela. Dai veio com a
didética, de como avaliar 0 auno. Ficou uma coisa muito bonita, mas fugiu da
realidade. Antes da aula a gente deveria bolar alguma coisa. N&o sei, se depois
viriaaguma coisa. Serd que isso se encaixaria namodelagem? Néo sei.

Elafdava — Olha. O nosso auno de faculdade gosta do qué? Gosta de rock, de
baile e boate? Entdo vocé tem que descer ao nivel dele, da faixa etéria e fazer
com que ele goste da Matemética. Matematica pode ser explicada desta maneira
Ela trouxe alguns assuntos que reamente davam, mas era tudo coisa do Primério:
multiplicacdo, trabalho com casas decimais, adi¢cdo, totalmente fora do nosso
contexto. Diz que pagaram uma nota paraelair la



Entdo eu acho que sempre vocé tem que filtrar. E de uma maneira ou de outra
tem que ter carisma. Eu falava para eles, por exemplo, eu acho até que ta errado,
mas eu falava que Matematica era a disciplina maisimportante para el es, ta?

* * %

Eu se fosse dar um curso para professores, vamos pegar ai, por exemplo, Anaise
Combinatoria. Eu comecaria orientando a pessoa a comecar analisando o que é
Andlise Combinatéria. Eu nunca gosto de dar um assunto sem que a pessoa saiba
0 gue €. Eu sou contra. Entdo vamos ver la Andlise Combinatoria é uma parte da
Matemética que vai envolver contagem, eu tenho determinado conjunto e vocé
val ver quantos agrupamentos da para fazer com os elementos daquele conjunto.
Ai eu faava que vocé tem basicamente dois tipos de agrupamento: um
agrupamento que vocé vai chamar de combinacdo em gue a ordem dos elementos
nao importa. E outro agrupamento em que a ordem dos elementos importa, que
eu vou chamar de arranjo. Eu pego, por exemplo, trés algarismos, vocé vai pegar
um numero formado pelos trés, sem repeticdo. Eu falo assim: — Um, dois, trés,
gue numero eu formo, 123, e vocé, 213, ai eu pergunto: — Mudou a ordem,
mudou alguma coisa? Mudou tudo, entdo isso é arranjo. Agora, quando eu fao
Emerson e Rodrigo, vao buscar um retroprojetor para mim por favor? E se eu
disser Rodrigo e Emerson, o conjunto mudou? N&o. Entdo j& € combinagéo.

E ai vamos com probleminhas de aperto de méo, aquelas coisinhas de sentar em
banco, um ndo se da com o outro e ndo pode sentar perto. Inicialmente, nada de
formula

Eu tinha colegas meus que tinham medo de Anadlise Combinatéria. Domingo, as
vezes ia um colega ter aula comigo. Ent&o tinha colegas que tinham medo deste
assunto assim como tinha outras pessoas que tinham medo de outros. Eu
particularmente tinha medo de dar Geometria espacial. Eu gosto pra mim, nao
para dar aula. Mas se eu precisasse dar aula de Geometria eu me preparava, assim
como me preparel para dar aquela aulanafundacdo Paula Souza.

* * %

Eu dava até sessenta aulas por semana, uma loucura. Mas eu nunca fui para saa
de aula sem saber um assunto. Desde a formac&o da palavra, do latim. Eu nunca
fui. Depois vocé se acostuma, modifica algumas coisas e assim vai indo.

Quando eu dava aula para Turismo e Secretariado Trilingle, eu pesquisava 0 que
aquele aluno vai querer saber de Matematica. E ai eu fazia da minha matéria a
mais importante. Eu falava. — Olha gente, aprendam porque i1Sso val Servir para
vida, issO agui VOcés vao usar, VOCces vao gerenciar tal coisa, e dai vocés ja vao
subir. Aquilo viravaum forféu sabe?
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Usava até uns artificios, por exemplo, falava assm: — Gente, Portugués é horrivel
— apesar de eu gostar né? — Vea so: o plural de méo é méaos, entdo o de mamao
€? Ué, mas por que ndo é mamaos? Ora ndo é porque ndo é. Entdo, se o plura de
mao € maos e 0 de mamao é mamdes o plural de capitdo deve ser capitdos ou
capitdes. Mas ndo €, o plural de capitdo € capitdes. Entdo se nos aprendemos
Portugués nés somos muito inteligentes. Por que chacara € com ch e xicara é com
x? Gente, alguém me explica? Entdo, se nos aprendemos Portugués nés somos
muito inteligentes. Matematica € diferente, nGs vamos ver a coisa e eu vou falar o
porqué. Eu falavas — Gente, vocés vao vibrar, porque a Matemética é linda, vai
abrir a cabega de vocés. Eu pegava coisas assm, da vida. E faava que hoje
podemos usar isso na arte etal.

Algumas alunas falavam que tinha escolhido curso de secretéria porgque ndo tinha
Matemética. Mas era gostoso. E claro que vocé ndo traz cem porcento, por mais
gue vocé queira. Por exemplo, tinha uma senhora de Assis que tinha uma
dificuldade. Ha tinha vindo daguele tempo em que Matemética era conta. Ent&o
ela tinha um trauma, ela tremia. Eu falava 14, enm moda, mediana, desvio padréo,
rol. Olha, ela tinha a idade da minha méae e foi fazer Turismo. Eu pensava: por
gue ela ndo fica em casa fazendo croché&? Coitada da dona. E vocé vai reprovar
uma pessoa dessas Emerson? O que que elavail fazer?

Teve uma época em que 0 Banespa e o Banco do Brasil acharam que todos
tinham que ter curso superior. Ent&o eu dava aula para pessoas que ficaram anos,
anos e anos longe da escola. Gerentes do Ital, do Banespa, funcionarios do
Banco do Brasil, pessoas do INSS. Mas depois eles valorizavam muito voceé.
Tinham aquele animo de aprender. Eu faava: — Olha, se entrou Portugués vai
entrar Matemética, vai ser uma delicia E claro que a Matemética ndo é a
disciplina mais importante de um curso de Administragdo de Empresas, mas eu
fazia de conta que era. Eles gostavam muito de mim, tanto € que a primeira turma
que se formou, eu fui madrinha.

Fazendo um comparativo entre a época em gue estudel e atualmente, eu acho que
0 que era bom naguela época era o respeito que se tinha pela figura do professor.
A estrutura familiar que se tinha. Em relacéo a contetdo, eu acho que tanto hoje,
como antigamente da para deixar ficar bom como ficar péssimo. Mas a questéo
dos valores antigos eu acho muito bom. Hoje eu encontro com minha professora
de terceira série e tenho aquele respeito. Vocé via o professor e dizia: — Puxa ele
sabe mais que eu, ele tem mais tempo de escola que eu. Hoje ndo, as vezes vocé
pega alunos, principamente os da elite, que acham que o professor ndo é nada.
Entdo, ja que eles pagam a escola, acham que o professor € escravo deles, estéo
ali parafazer o que eles querem. N&o acho que se deva resgatar aquele professor
detentor do saber, ndo estou falando disso, estou falando desse saber, deste
respeito: vocé pode ser mais felo que eu, ser mais bonito que eu, ser mais rico,
vOcé pode ter iate, Vocé ter ndo sei 0 qué, sO que eu tenho uma coisa mais que
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vocé: mais tempo de bunda na cadeira da escola, pelo menos por isso vocé me
respeite.

Teve uma professora que foi dar aula de Quimica para aquela escola de elite. Era
sua primeira vez, entdo ela bobeava um pouquinho. Os aunos acabaram com ela.
Traziam coisas da Internet que ela ndo sabia e tal, entdo eles acabaram com ela
Elafoi despedida. E dai, seu home, pode esquecer. O pessoa gque se queimava ali
ja dar aula no estado mesmo. Eu fae para eles, que eles deviam ter mais
empatia, que um diaiaser aprimeiravez deles.

Entdo, Emerson, perdeu muito disso dai, desse respeito. Uma vez veio a diretora
falando que os alunos ndo podiam vir de sandadlia para a escola, umas coisas meio
assim, né? E eu vi uma auna cochichando, ai eu faei: - Claral O que voceé ta
faando? E ela: - Olha, a senhora esta de sanddlia, a senhora ndo € que nem nés?
Eu falei: — N&o, ndo sou, vocé ta pensando que eu sou igualzinha a vocé? Néo
Clara, vocé estd enganada. Eu tenho as minhas coisas para cumprir com a
direcdo, mas eu posso andar de tamanco, de sanddlia, porque eu saio daqui e vou
para outra escola, eu ndo tenho uniforme, mas vocé € aluna desta escola. Vocé
esta pensando que nés somos iguais? Ndo, nGs ndo somos.

Eu acho que esse respeito a gente tem que resgatar, sendo comecga a violénciana
escola e tal. Ndo sei se € aformacao do professor, o salario. Por exemplo, eu dei
aula para 0 Magistério, nada contra sabe? Mas eu ndo tinha um aluno que fizesse
Magistério que tivesse uma boa formacdo, uma boa leitura. Eram empregadas
domeésticas que resolviam fazer Magistério, tinham dificuldade e ndo faziam nada
para crescer, entendeu? Eu faava: — Eu prefiro traumatizar vocé agora do que
vocé traumatizar 40 criangas depois.

Além disso, eu acho que hoje, a familia jogou para o professor toda a obrigacao,
entdo vocé ficou como psicélogo, baba. Entdo eles queriam que a gente fizesse
tudo. Eu tive mée de aunos que falavam assm: — Olha professora — era uma
atrocidade — eu queria que a senhora pegasse meu filho e falasse assim para €ele,
olha vocé é capaz, vocé pode, sabe, em particular, porque ele precisa ouvir. Eu
faava: — Ah n&o, isso tem que ser psicdlogo, isso tem que ser a senhora.

Pediam para avisar se o filho ia a0 banheiro fumar. Eu falava: — 1sso eu n&o fago,
porque ele vai perder a confianca em mim. Eu ndo fazia essas coisas nem para
parente. Uma vez eu comecei a falar do meu sobrinho para minha irma, que o
filho dela ndo estava se interessando e elavirou no bicho comigo.

Mas a0 mesmo tempo em gue eu acho ruim como esta hoje a relacdo entre
professor aluno eu vejo nela aspectos positivos. Porque hoje o professor se
preocupa mais se 0 aluno esta aprendendo ou ndo. Na minha época ndo, ninguém
se preocupava. Hoje n6s mudamos a nossa postura, procuramos chegar mais
perto da realidade do aluno, ter um relacionamento melhor com ele. Procuramos
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ndo ficar em cima de um pedesta mas também n&o perder o respeito. Entdo eu
acho que até € um paradoxo.

Antigamente eu tinha medo de falar com o professor, e hoje a gente tem didlogo,
recebe carta, recebe email. Vocé tem mais interacdo, mais cumplicidade. Vocé
fez uma parceria. Entéo eu falo: — Olha vou dar o melhor de mim, € 16gico que eu
ndo sou perfeita. Aqui tem uma hierarquia, mas ndo precisa ter medo. Mas tem
que ter respeito. Entdo eu falava que o auno poderia sugerir, pois todo mundo
tem defeitos. Por isso eu achava muito importante a avaliagdo que a escola fazia
do professor, que os alunos faziam. Jamais isso era feito antigamente. Entdo, eu
VEj 0 1SS0 COMO positivo.

Tem também essa historia d de competéncias e habilidades. Eu penso que isso é
uma febre. Alguém numa sala viu, pés no papel e ali saiu e vocé tem que se
adequar. Eu vejo pontos que fogem da realidade, entdo vocé faz mais no papel
mesmo. Na Paula Souza vocé tem que avaliar colocando xizinho na competéncia.
Se ele tem dificuldade de assimilar problemas, se tem dificuldade de
interpretacdo. Entdo eu estou vendo como uma febre. Mas tem pessoas que nao
servem para aquilo.

Sinceramente, eu ndo acho que sgja para todo mundo n&o, Emerson. Eu acho que
hoje a gente valoriza muito a questdo da faculdade, né? Vocé quer seu filho na
faculdade e eu quero a minha também, mas eu acho que vai chegar 0 momento
gue se minha filha for chefe de cozinha, e tiver habilidade praisso, eu vou me dar
por satisfeita.

Eu estava conversando com uma pessoa de uma rede de hotelaria da Franca que
resolveu vir para o Brasil. Abriram vagas para a parte juridica e para chefe de
cozinha. Tiveram mais de mil pessoas para a parte juridica e ninguém para chefe
de cozinha

Entdo, a gente foi muito para esse lado do conhecimento. Eu acho que tém
pessoas que Sao para essa area cientifica, mas tém outras que ndo sdo. Por isso eu
Sou contra essa idéia de que sgja para todo mundo, entdo tem que ter tantos por
cento de vagas para mulheres, tanto para negros, tanto por cento para deficientes.
N&o é preconceito, até pode ser que eu esteja errada, eu vejo que a pessoa tem
gue estar no lugar certo. Porgue se ndo a gente banaliza a coisa.

Essa histéria de contextualizar. Ah! Eu acho que na maioria das vezes vocé deve
procurar pelo menos contextualizar. Trazer aquilo que vocé estd ensinando para a
realidade ou para a area que o profissional vai atuar, caso estegja na faculdade. Na
minha época ndo tinha contextualizagdo e eu senti falta disso. Mas eu aprendi na
vida, tomando cabegada aqui, errando di, acertando aqui, acho que vocé também,
ne?



Se vocé puder trazer alguma coisa do contexto, do cotidiano, ou algo da historia
para depois estar dando a teoria eu acho importante. Mas eu ndo acho que dé para
fazer com todos os assuntos néo, pelo menos eu ndo vejo. Tem assuntos que eu
acho que tem que ser dado a definicdo, a demonstracéo.

* k% %

Eu acho gue eu tive grandes mudancas, mas foi mais com a idade e com a vida
Eu acho que eu mudei muito, muito mesmo. Mas ndo vendo 0 que 0S outros
falavam, porgue eu sou muito dura para aceitar. Mas errando mesmo, tentando na
prética. Depois lendo, mas nunca por imposi¢ao, jamais. E tem coisas que eu ndo
mudei porgue eu ndo interiorizel aquilo 1a. Por exemplo, eu ndo acho que a aula
tenha que ser toda no Cabri. Eu ndo acho que sga a luz. Eu até tenho o
Geometricks™, escuto, acho bonito, mas, uma hora ou outrasim, mas néo sempre.

N&o acho também que toda aula tenha que ser dialégica. Por exemplo, na minha
aula eu acho que setenta porcento do sucesso esta na minha mao e, trinta
porcento, esta na mao do aluno. Entdo, primeiro eu coloco 0 assunto que nos
vamos estudar. Eu sou muito organizada. A minha parte € um pouco mais longa
gue a do auno. A primeira parte da aula € minha, eu vou fazer, vocé va ver
primeiro o que vocé vai estudar. Eu vou passar da melhor maneira que eu puder,
as vezes eu ndo vou conseguir chegar em vocé e vocé vai ter que falar que ndo
entendeu, porque se vocé ndo falar eu ndo tenho bola de cristal para adivinhar.
Bom, em um segundo momento eu falo: — Todo mundo t& junto comigo? Entdo
€U Vou ver se voceé esta junto comigo. E nesse segundo momento eu ndo interfiro
em nada, ndo respondo nada. Os alunos ficam quase loucos. — Mas professora so
um negocinho. E eu: — N&o. Vocé pode errar e tal e tal, agora eu so vou circular.
Ficam falando que eu ndo quero ensinar mas eu falo: — Quero ver tudo que sai da
tua cabeca. E ai num terceiro momento eu retorno e agora sim: — Como € que
vocé fez? Por qué? Vego os caminhos que os alunos fizeram. Nossa eles me
gudam muito. Essa forma de dar aula mudou pouco. O pessoal falavas — Com os
alunos do agricola vocé tem que sair medindo canteiro, calcular érea. Eu digo: —
N&o. Depois a gente vé isso em fotografia

Entdo eu mudei pouco assim, nessa organizacdo. Eu ndo gosto de dar aula sem
ter ela plangada na minha cabega pelo menos, ndo precisa ser no papel, mas eu
gosto de colocar no papel também. Essas coisas de objetivo e tal. Eu ndo gosto de
chegar em uma sala de aula e nem saber onde estou: — Me da o caderno ai, hoje é
prova. Ixe, ndo. Eu sou super chata nessa questdo de ordem. E também horario. A
minha aula é as sete e ndo as sete e cinco. Pode acontecer um dia de alguém se
atrasar, mas ndo pode virar rotina, porque o aluno sabe que tem professores que
comecam a aula as sete e dez e dai eles chegam as sete e dez.

10 Assim como o Cabri-Géométre, trata-se de um software de Geometria Dinamica



Na disciplina também. Quando as outras pessoas passavam perto da minha sala
de aula perguntavam baixinho - porque eu ndo gosto que interrompam minha
aula, todo diretor sabe disso: — Mary, é prova? E eu: — N&o, eles estdo fazendo
exercicio. Os aunos falavam: — Olha professora, o diretor esta com medo. E eu:
— Nao é medo, érespeito.

Mas algumas coisas eu mudei, por exemplo, hoje eu valorizo a equipe que
trabalha em grupo, mas eu n&o gosto de dar trabalho de Matematica em grupo, eu
gosto de trabalhar na classe, ndo gosto de dar licdo de casa. Valorizar a pessoa
gue tem facilidade de explicar para o colega. Porque tem excelentes alunos, mas
gue ndo sabem explicar. Entdo, esse dai ndo poderia ser professor. Se bem que
guando vocé trabalha com a elite ninguém quer ser professor. Mas depois acaba
se formando em Engenhariae vai dar aula.

Eu acho que nos, como professores, deveriamos ter essa interferéncia na
orientacdo profissional. Eu tive excelentes alunos que dariam bons professores.
Mas s6 um foi fazer Matematica, aqui em S80 Carlos. Mas eu tinha la as sosias,
as Meirinhas. Uma ex-aluna, a Juliana., foi minha aluna desde a sé&ima série no
estado. Ha pegou tanto 0 meu jeito sabe? Até da letra. Hoje ela é doutora, tem
uma capacidade tremenda, para tudo, fez acho que dois doutoramentos, foi para
os Estados Unidos. Um dos doutorados dela era em Estatistica, fez em Botucatu,
e fez outros ndo sei em que lugar. Ent&o eu passava aulas de Matemética para ela.
As vezes elaficava até chateada por estar com mais aulas que eu.

Eu admiro muito a Juliana. Eu falava: — Juliana vocé € minha cria, minha cria. SO
gue ela é muito mais jovem, entdo o vocabulario delaé muito melhor que o meu.
Além disso, por causa da idade, ela se identifica muito mais com eles. Mas volta
e meia a gente estava trocando idéia, ela com as coisas de jovemn dela e eu com a
mente antiga, sabe? Essa relacdo € muito gostosa. Muitos ex-alunos estdo dando
aulahoje.

Paraguacu tem muito mestre e doutor. Na faculdade de Agronomia tem o Tanaka,
da area de metodologia, foi meu aluno, hoje é professor comigo. A Juliana. O
Paulo, ndo, € Sérgio, mas eu chamo ele de Paulo, foi meu aluno desde o colegid,
depois fez Agronomia, fez doutorado e tudo, hoje da aula nesse negécio de
pesquisa, acho que € Metodologia, Ensino e Pesquisa. Eu tinha acho que uns sete
ou oito colegas que foram meus ex-alunos. SO que eles foram meus ex-alunos,
sairam eeu fiquel 1a. E elesvoltaram e eu l4ainda.

Tem também ex-professores meus que deram aula comigo também, naguele
velho método ainda, com aquele caderninho amarelo daguele tempo. E n&o
mudam, nd&o v em reunido, nd querem. N& mudam porque para eles o
tradicional € o que vae. E dai ficam |14, porgue se mandar embora um professor
desses tem que pagar uma nota. Por exemplo. Tem o professor de Biologia, ele
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usa 0 mesmo caderninho do colegia e olha que a Biologia evoluiu muito. Ent&o
ele tem aquelas fichinhas com desenhinho e tudo.

E claro que nessa parte eu mudei. Sempre que tem alguma coisa interessante eu
vou atras. Eu levo revista, levael um filme do Pato Donald: No Mundo da
Matemagica. A gente utiliza computador, mas ndo vamos estudar so ali sabe?

* * %

Ent&o, minha vida era assim. Eu sou fissurada em sala de aula, sou doente. NOs
acordamos dez para as seis, eu organizava tudo para as empregadas, tudo por
meio de hilhete, e meu marido que recebia, porque quando elas chegavam eu ja
ndo estava mais em casa. la para a escola ou para faculdade e comecava a dar
aula as sete horas. Pegava até a quinta aula que acabava as onze e quarenta. Saia
da escola, almocava e uma hora ja tinha aula, ia até as seis e pouco. Entéo tinha
dias que eu dava dezesseis aulas.

Eu sb reservava a sextafeira. Mas depois a FATEC pediu para eu dar aula e eu
fui para Assis dar aula. Dai acabei ficando com todas as noites ocupadas.
Chegava em casa as onze e pouco, €, CoOmo eu Sou muito elétrica demorava para
eu dedligar, entdo, eu ficava com aquilo 14 pegava no sono e sd sonhava com
aula. Mas eraisso ai, e € onde eu me sinto bem.

Eu acho que falhei, sabe? Meu marido me gudou muito. Ele que cuidou de
crianca a noite, ele que ligou para o médico, dentista, tudo. Tinha gente que
pensava que ee era vilvo. SO agora que eu me vejo em casa. Agora eu sou dona
decasa.

Olha, gostei de lembrar, eu gosto de falar, € muito longo mas...
2.1.2 O tratamento do depoimento

Em pesquisas que utilizam a Histéria Oral como metodologia é comum
encontrarmos termos como de-gravacdo, transcricao, textualizagéo, transcriacao.

Segundo Meihy (2002), a transcriacdo* € a fase final do trabalho com a
fonte oral, em que o historiador fixa-se nas idéias e ndo nas palavras do depoente,
sendo a textualizacdo uma fase intermediaria, em que se retiram marcas de

linguagem, e a transcricdo, uma primeira fase, quando é feita a simples passagem

1O trabalho de Seara (2005) é um exemplo particularmente interessante da
utilizac8o da transcriagdo dentre os trabal hos que se situam na interface Educacdo Matematica e
Historia Oral. Este trabalho sera discutido com maior detalhamento no quarto capitulo.
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da fala do depoente para o papel, com todas as marcas da oralidade, repeticoes,
hesitacOes.

O leitor interessado pode encontrar uma discussado sobre estes termos
em Garnica (2002). Em se tratando de um tema especificamente na area de
Educacdo Matemética, € particularmente interessante o trabalho de
Vianna (2000), no qual o leitor encontrara ensaios, exercicios, em cada uma
dessas “fases’.

De uma maneira geral, os integrantes do GHOEM procuram deixar em
seus trabalhos a textualizacdo das entrevistas, com o cuidado de nelas manter o
“tom” do depoente. Além disso, disponibilizan um CD-ROM com as
transcricdes completas, 0 que adotarei também neste trabal ho.

Optei por fazer a textualizagdo das entrevistas procurando manter, na
medida do que julguei aceitavel, as repeticoes, as idas e vindas do depoimento,
bem como os termos que cada depoente costumava utilizar.

Esta opcdo encontra eco nas palavras de Bourdieu (2001), num artigo
em que, em meio a criticas em relagdo a uma histéria de vida cronoldgica e
ordenada, baseada na estrutura tradicional do discurso romanesco, 0 autor aponta

um novo caminho parainspiracdo: o romance moderno.

E significativo que o abandono da estrutura do romance como relato linear tenha
coincidido com o questionamento da visdo da vida como existéncia dotada de
sentido, no duplo sentido de significacd e de direcdo. Essa dupla ruptura,
smbolizada pelo romance de Faulkner O som e a furia, exprime-se com toda a
clareza na definicdo da vida como anti-historia proposta por Shakespeare no fim de
Macbeth: ‘E uma histéria contada por um idiota, uma histéria cheia de som e fUria,
mas desprovida de significacdo’. Produzir uma histéria de vida, tratar a vida como
uma histéria, isto €, como relato coerente de uma sequiéncia de acontecimentos com
significado e direcdo, tavez sga conformar-se com uma ilusdo retdrica, uma
representagdo comum da existéncia que toda uma tradicéo literéria ndo deixou e néo
deixa de reforcar. Eis por que € l6gico pedir auxilio agueles que tiveram que romper
com essa tradicdo no proprio terreno de sua realizacdo exemplar. Como diz Allain
Robbe-Grillet, ‘o0 advento do romance moderno esta ligado precisamente a esta
descoberta: 0 real € descontinuo, formado de elementos justapostos sem razéo, todos
eles Unicos e tanto mais dificeis de serem apreendidos porque surgem de modo
incessantemente imprevisto, fora de propdsito, aeatério’. (p. 185)

Além desses indicativos que me levaram a optar por uma textualizacéo

0 mais fiel possivel a transcricdo, respeitando as repeticdes, ressalto que deixar
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visivel o retorno constante a determinados assuntos poderd ampliar as
possibilidades de andlise.

Cabe ressdtar que textualizar um depoimento ndo € um procedimento
aceito de forma unanime entre os oralistas. Muitos acreditam gue a textualizacéo
poderd descaracterizar 0 depoimento, devendo ser publicada a transcricdo ou,
ainda, o proprio depoimento gravado. Minha opcéo em publicar a textualizacéo
deve-se a minha crenca de que, desta forma, estou tornando o depoimento mais
acessivel a leitura, aceitando, no entanto, que textualizar ja é em si, uma pré-
andlise ou um momento em que a postura analitica ja foi iniciada, acreditando
gue atrgjetoria que inclui a transcricdo, a revisdo da transcricéo, a textualizacéo e
a revisdo da textualizagdo, auxilia o pesguisador a familiarizar-se com o
depoimento, permitindo um aprofundamento do trabalho de analise.

Um outro aspecto fundamental no que diz respeito a publicacdo da
textualizacdo € o cuidado em se preservar o depoimento na integra. Este cuidado
€ marcante nos trabalhos do GHOEM, o que os diferencia da maior parte das
pesquisas que, utilizando metodologias qualitativas, recortam as falas dos

sujeitos.



2.2 SEGUNDA ENTREVISTA

Depois da leitura de algumas teses e dissertagbes que versavam sobre o
tema “mudangas’, como os trabalhos de Sabaraense (2000), Hiratsuta (2003) e
Cancian (2001), conclui que deveria mudar de direcdo. Iniciei uma primeira
reformulacéo procurando compreender como um professor de Matemética se
adaptaria para trabalhar em um contexto diferente daquele para o qua foi
formado.

Este redirecionamento foi também influenciado pela leitura do livro A
Invencéo do Cotidiano, de Certeau (2002), em que 0 autor ressalta as taticas que
os individuos desenvolvem para driblar as estratégias do poder instaurado. Neste
sentido, a idéia seria a de mapear as téticas que os professores desenvolviam
guando inseridos em diferentes contextos educacionais.

Sob esta perspectiva, busquel um depoente que tivesse uma formagéo
diferenciada e trabalhasse em um contexto usual, ou o contrario, um professor
gue tivesse uma formac&o usual, mas gque trabal hasse em contextos ndo usuais.

Ouvindo um estudante do grupo de pesquisas em Etnomatemética da
P6s Graduacdo em Educacdo Matematica de Rio Claro falar sobre sua formagéo,
senti que ali poderia estar meu proximo depoente.

Assim, conheci Adallton e convidei-o para um depoimento. Fizemos
duas entrevistas em maio de 2004, nas dependéncias do Departamento de
Matemética da Unesp de Rio Claro.

Adailton dizia que era do Norte de Mato Grosso e havia se formado em

um projeto denominado “Universidades Parceladas’ ...



2.2.1 Adailton AlvesdaSilva

Deixa eu ver aqui, primeiro eu falo isso dagui. Isso aqui eu acho que é
Interessante falar. 1sso agqui eu vou deixar paradepois ...

Eu vou comegar falando da minha infancia. Eu sou Adailton, sou nativo do Mato
Grosso, nascido na cidade de Luciara. Minha familia veio do Maranhdo e
Imigraram para o Mato Grosso.

Luciara vem da combinagdo de duas palavras: “luci” vem do nome do fundador,
Lucio Pereira Luz, e “ard’ vem do nome do rio, que é Araguaia. Eu nasci 14, mas
logo em seguida minha m&e mudou. Eu perdi meu pai com um ano de vida, e fui
criado com padastro.

O engracado € que eu fui conhecer a cidade que eu nasci quando tinha dez anos.
E esse tempo todo, nove, dez anos, eu morei em fazenda com meu padastro,
minha m& e meus dois irméos. Eu e meu irmdo mais velho ndo estudavamos.
Mas minha mde, mesmo ndo tendo estudado, percebia a necessidade de colocar
osfilhos naescola. E quando elavem na cidade coloca os filhos na escola.

* * %

Eu entrei na escola com oito anos, atrasado um ano, e meu irméo tinha dez, onze
anos. E ai a1 comecei. Eu me lembro que sempre estudei em escola publica,
nunca estudel em escola particular. Engragcado que na escola, a maior dificuldade
gue eu tinha era em Matemética. Tinha um professor, o professor Zequinha que
era - engracado, até ainda hoje eu faco referéncia nele nos meus textos - bem
rigido assim. Naquela época a educacéo tinha outra concepcdo. E eu fui estudar
particular com ele, na casa dele, minha mée pagava para eu ir a casa dele estudar
Matemética. Porque eu tinha muita dificuldade, eu ndo dava conta da tabuada, as
contas de mais que levasse a um eu ndo dava conta. Entdo minha mée achou que
eu tinha que resolver isso e ai eu fui estudar com o finado Zequinha. O finado
Zequinha era um professor assim, bem sisudo, sério, entdo ele dava aquela
impressdo, aquele medo na gente. Eu lembro de um fato assim: um dia a gente
estava huma mesa, que eram poucos alunos, quatro, Cinco pessoas, € ai tinha uma
moca bem maior que eu, conversando, e ai ele colocava, tipo assim, o 6culos nha
ponta do nariz, olhava por cima do Oculos, e ai ele olhando para as meninas
assm, catou uma vara sem olhar para a vara e deu uma varada na cabega e errou
a cabecga e pegou a orelha da menina. Chegou a arrancar o brinco. 1sso era um
fato pedagogicamente aceito pelos pais, ninguém questionava. E ai l6gico, eu
aprendi aquela Matematica que se esperava de mim na época, né€? E dai para
frente eu fui levando.
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Ja na adolescéncia eu comecei a trabalhar. Com doze anos eu ja estava com a
responsabilidade nas costas, para gjudar afamilia.

Em Porto Alegre do Norte, cidade em que vivi treze anos da minha vida, eu
comecel a trabalhar. Meu primeiro emprego eu consegui através de uma
professora de Educacdo Fisica. Ela era uma mulher de uma lideranca politica e
achava que eu desenhava bem e como o marido dela ganhou a prefeitura, ela
precisava de um cara para desenhar cartaz de movimento, faixa de repudio e
desenho meio assim. E ai ela me chamou para trabalhar por causa desta afinidade
gue eu tinha com o desenho. Depois ela foi se apagando, por causa de outras
coisas. E foi meu primeiro emprego na prefeitura. E dali para frente eu comecei a
trabalhar com pessoas que tinham uma visdo mais..., eu diria assim, na época,
oitenta e sete, tinham uma visdo de educacdo mais aberta a inovagdes. Eu
Comecel a conviver com estas pessoas que acham que a educacéo ndo deveria ser
um castigo. Ja neste tempo a gente discutia a Matematica de forma diferente
daquelatradicional.

Com dois anos na prefeitura, eu ja estava terminando a oitava série, fui
convidado para dar aula. Oitava série, e eu ja fui convidado para dar aula. E um
fato que hoje eu conto, e que alguns acham estranho, olham de modo pejorativo,
iSso € 0 que percebo. Eu com oitava série, tendo oitava série, quando eu fui para
0 primeiro ano, eu dava aula na oitava série, porque néo tinha professor. Quando
eu terminei o0 primeiro ano, fui para o segundo ano, e ai eu dava aula para o
primeiro, porque ainda ndo tinha professor. Quando eu cheguel no terceiro ano eu
tinha que dar aula no segundo. Esse negdcio vinha me perseguindo, porque ndo
tinha ninguém para pegar isso, Né? Isto era em noventa e dois, na cidade de Porto
Alegre do Norte, uma cidade a mil e duzentos quildbmetros da capital, a
setecentos quildmetros da universidade mais proxima em Barra do Garcas.

Fazer universidade era utépico para a gente na época. Mas esse grupo com quem
eu trabalhava na prefeitura, junto com outras cinco prefeituras do Araguaia, todas
administradas pelo PT, fizeram um projeto de formacéo de professores leigos da
zonarural, o Inga |, depoisteve o Ingjall. O critério para se entrar neste projeto
era ser professor na zona rural dos municipios associados. Ent&o isso acontecia
nas férias. janeiro, metade de fevereiro e julho. E era uma proposta muito aberta,
muito interessante, neste tempo, neste grupo. Eu estou falando deste grupo
porque eu aprendi muito com eles, ndo por trabalhar diretamente com eles, mas
por estar vivenciando estas experiéncias educacionais do Ingja ao lado deles. Eu
fui abrindo um pouco a viséo do que € ensino e tal. Esse grupo era assessorado
diretamente pelo pessoal da UNICAMP. Em janeiro, metade de fevereiro e julho
fa um professor da UNICAMP para o Araguaia, no Mato Grosso, em Santa
Terezinha. Se vocé olhar no mapa esta |14 na pontinha da ilha do Bananal. Foi o
finado Adéo, a Dulce Pompeo de Camargo, que hoje é pré-reitora da PUCCamp,
muito amiga minha
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Eu acompanhava tudo que acontecia, os semindrios, as aulas e eu fazia o
Segundo Grau no regular, além de dar aula, sempre um ano atras de mim. Entéo
eu caminhava paralelo. Eu ndo fiz o Ingj4, eu fiz o regular mesmo como qualquer
escola, mas eu percebia a diferenca do que eu estava fazendo com aquilo que
estava se discutindo no Ingé& Entdo, eu tinha influéncia deles na minha
formagdo. Mesmo porgue, eu, ja com dezoito anos era supervisor de educacéo do
municipio e precisava estar junto daqueles que estavam discutindo formagdo de
professores, como o0 pessoa do Ingd, que também tinham muita influéncia do
pessoal da Unicamp.

Foi neste contexto, muita gente, vai e vém, que eu fui me identificando com a
educacdo. Tendo vivido um projeto que deu certo, que ficou como referéncia,
gue era assm uma coisa espetacular, que fazia uma educacéo diferenciada no
interior do Mato Grosso. Mas e ai, como continuar isso? Paro por ai? Paro no
nivel de Segundo Grau? E ai nascia a idéia de que eu tinha que ter nivel superior.
N&o podia parar.

E ai, em noventa e um, comegou uma nova discussdo: tem que ter universidade
aqui, nesta regido. Mas como? Ai foi um novimento, as prefeituras ja tinham
modificado, os prefeitos ja eram outros, ndo eram todos do PT. E ai surge aidéia,
eu disse. — Vamos abrir a universdade. E quem teve coragem para trazer um
Curso para ca, na época, foi a Universidade Estadual do Mato Grosso, que fica
em Caceres, que € a duzentos quilémetros da capital. Ai o reitor, um cara que o
pessoa achava ele até meio maluco, aceitou a idéia e disse: — Vamos fazer. E ai
nasce o projeto Parceladas que é uma referéncia naciona em formagdo de
professores.

A mesma metodologia do Ingj4, com agumas adequactes, 16gico, foi implantada
na Parceladas de nivel superior. Os primeiros cursos foram: Matemética, Letras e
Pedagogia.

E eu, durante este movimento, terminel 0 Segundo Grau e me perguntava — E
agora? Eu n&o vou ficar parado. Mas eu ndo tenho condic¢des de sair desta regido.
E por minha sorte, abriu 0 curso no outro ano. Terminei em noventa e um e em
noventa e dois eu entrei na universidade, neste projeto Parceladas. O projeto foi
uma parceria de sete municipios, mas a universidade se instalou em Luciara. Por
coincidéncia, eu me formel onde nasci. Mas como eu n& morava mais em Porto
Alegre do Norte, tinha que vigiar durante todo janeiro, fevereiro e julho. Com
oito adez horas de aula por dia.

A filosofia era assm: a universidade vai onde o auno estd, e ndo o contréario. Os
professores vigjavam para 14, ficavam toda a época, dando suas aulas. Um outro
fato interessante que eu acho positivo € que durante cinco anos de universidade,
meu curso foi de cinco anos, nés tinhamos os primeiros trés anos de formacéo
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basica, Filosofia, Sociologia, Antropologia, Psicologia, uma formagdo enguanto
ser humano mesmo e dois anos de formagéo especifica de Matemética.

Na formagdo basica eu tive Sociologia, Psicologia, Psicologia da Educagéo,
Filosofia, Antropologia, Inglés Instrumental, poderia ser Espanhol, era optativo.
Tive também Matemética Bésica, os Fundamentos da Matemética, porque para
vocé fazer pesguisa precisava de aguns fundamentos, entdo tinhamos
Fundamentos |, que era Funcbes, Fundamentos Il, que era Trigonometria, ou
sgja, essa Matemética Basica, para que vocé pudesse caminhar, porque tinha que
escrever também as pesguisas que eram desenvolvidas entre uma etapa e outra. E
depois dessa etapa eu percebi que quem pensou 0 projeto disse assim: —Agora
vamos dar a Matemética que a academia exige que um professor de Matematica
tem que ter. Ai vinha Geometria Analitica, Célculo I, 1l e Ill, Numérico, Historia
daMatemética, Algebra Linear, Algebra Moderna, enfim, todas essas outras .

E era obrigatdério uma monografia na Graduagdo. Na verdade tinham duas
monografias, eu entendia assim, porque no final dessa fundamentacdo basica,
dessa Etapa Fundamental tinhamos um grande seminario que era feito em grupo.
Este grande semin&rio versava sobre vérias teméticas, por exemplo: 0 processo
de ocupacado da regido, 0 processo de educacdo da regido. Eram grandes temas
relacionados com a nossa regido. Até me lembro, o meu era sobre o lixo, a gente
tinha que observar como que estava 0 lixo na nossa cidade. Cada um dos
professores queria enxergar a sua érea de especialidade ali dentro do texto.

Vocé percebia que os proprios professores ainda estavam com a questéo de area.
Hoje a gente conversa com alguns deles e fica rindo, porque naguele tempo n&o
se dava conta de largar isso, de olhar o trabalho meio holisticamente, eles
olhavam em pedaco ainda.

Era um aprendizado para a gente, tanto quanto para os professores. Essa questdo
do lixo ficou marcada para mim, em determinada época um professor passou la e
disse: —Ah, mas eu ndo estou enxergando aqui a Estatistica. E ai nds fomos
levantar os dados estatisticamente, porque tinha que dar uma resposta para o
professor também. E ai era um trabalho em grupo, interno ainda, podia errar, e
guando a gente terminava esta etapa fundamental tinha um semin&rio. E depois,
no fina do curso, uma outra monografia, em que tinhamos que escrever e
apresentar. O curso € caracterizado em dois momentos, etapa fundamental e
etapa especifica.

Na época criticavam, dizendo que os alunos ndo viam muita Matemética. Hoje
mudaram, 0s alunos fazem um ano e meio de basico e o resto de Matemética e
ndo tem diferenca, quem ta saindo ndo tem essa diferenca espetacular.

Entre as etapas intensivas, que ocorriam nos meses de janeiro, fevereiro e julho
aconteciam as etapas intermediarias. Nestas etapas intermedid&rias nés
desenvolviamos pesquisas orientados pelos professores que vigavam o Mato
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Grosso inteiro para acompanhar a pesquisa de seus aunos. Se o trabalho néo
estava indo bem, o professor dava um empurrdozinho, se estava, eles faziam
outra coisa, um workshop com os professores da regido. Quando chegava na
etapa seguinte a gente participava de um semin&rio, aém daguele grande
seminario ao fina da etapa fundamental, onde a gente tinha que mostrar Nnossos
resultados. Resultado de algo que vocé observou na tua prética, ou resultado de
algo que vocé desenvolveu com a sua sala de aula. Entdo era um momento muito
rico de troca de experiéncia.

Este periodo entre etapas ndo ficava vago, porque vocé ficava trabalhando e
pesquisando. Entdo ndo tinha como vocé se dedigar da universidade. Se
dedligava fisicamente, mas cientificamente vocé estava trabalhando. Era uma
coisaintensiva.

No inicio o0 pessoa comegava a falar: — Uma universidade, so tem aula nas férias
e ndo sei 0 qué. Hoje o pessoal jatem outra concepcdo. A Parceladas mostrou um
ensino adistancia diferenciado. Umareferéncianacional.

Hoje esta se discutindo muito ensino a distancia. Mas este ensino se distancia
também das questBes sociais, politicas e regionais. Neste método, estas questdes
estavam proximas.

E ai eu fiz o meu curso de Matemética, obviamente trabalhando, pois este € um
dos critérios para entrar nestes cursos. Entdo ndo tem como vocé primeiro se
formar e depois comegar a trabalhar. Em alguns casos aceitam quem ndo esta em
sala de aula, mas em noventa e cinco por cento dos casos 0s aunos ja sao
professores, alguns, inclusive, com vinte anos de sala de aula. Isto porque o que
va se discutir é educacdo, entdo fica um pouco a desgar se vocé ndo tem
referencial.

A procura foi grande, pois a regido nunca teve um curso ai perto. Dai teve o
vestibular, que aliads € uma coisa que eu critico, porque o vestibular na realidade
ndo mede nada. Vea: tem gente que passou em Ultimo lugar, terminou o curso,
fez mestrado na UNICAMP direto, entendeu? E hoje ja € concursado nas federais
por ai. Essas coisas sdo dificeis de entender.

Ainda me lembro da prova do segundo vestibular das Parceladas. A prova de
Matematica era um texto, e o texto falava assm: “No mundo da Matematica e...”.
E comecava falando que era um pais onde a reforma agraria ia ser implantada,
tinha tantas familias e um didlogo que vocé precisava pensar matematicamente. E
ai tinha tantas familias, o pais tinha tantos alqueires. Pensando como se dividiria
essas familias, pensando nas familias que tinham seus filhos, como que um pai
dividiria essa terra que ele ganhou dessa primeira divisdo. Se fosse pensar numa
terra retangular como seria essa divisdo. 1sso foi uma coisa que eu achava muito

legal.
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Entdo, a minha trgjetéria de formagéo, mais ou menos é assim. Acho que dentro
deste contexto eu comecei a pensar Matematica de outro angulo. A Matematica
mais naformahumana, ndo nesta M atemati ca excludente.

E assm, quando eu vou fazer minha monografia, 16gico, eu ndo podia fazer outra
coisa, e fiz a monografia sobre a construgdo de uma casa indigena da regido onde
eu morei. Da comunidade dos Tapirapé. Aliés, o titulo é bem esse: “A Geometria
na Construcéo da Takar&”. A Takard é uma casa indigena. E ai eu percebi outras
formas de Matemética, aém daguela que eu tinha visto na academia, que aliés eu
guestionava muito. E esta trgjetéria foi me levando para a Etnomatemética de que
o Ubiratan D’ Ambrosio fala. Até entdo eu fazia, mas ndo sabia muito.

* k% %

Bom, dai eu terminei o curso em noventa e sete, minha formatura foi em
novembro de noventa e sete e em janeiro de noventa e oito eu fui convidado a dar
aula no campus onde eu estudei. Deu aguele frio na barriga e eu falei assm: — O
meu vestibular é agora, esse € 0 meu vestibular. Porque foram 0s meus
professores que me indicaram, né? Entdo eu ndo podia fugir da raia e tinha que
dar conta. E ai tipo assim, € no nivel superior agora, é onde eu fui criado, onde
me conhecem, questdo do crédito, aquela coisa, mas eu fui. Era oito ou oitenta, se
eu errasse ia ser oito. Estudava a noite toda, recebi o convite e o resto do ano
passei me preparando. Dei a disciplina de Fundamentos da Matemética, em que
discutiamos Funcdes. Bom, acho que foi oitenta, porque depois disso eu recebi
convite paratraba har na préxima etapa.

Neste meio tempo, devido ao trabalho que eu tinha feito com a monografia,
fiquel sabendo que precisavam de um assessor de Matemética para UNICEF num
projeto que era desenvolvido em Mato Grosso, para trabalhar com os Xavantes.
Também ndo tinha nada a perder. Eu fui la e fiz, concorrendo com um bocado de
gente. Ndo sei porgué, mas me selecionaram. Ai eu fiquei assim, meio dividido.
Trabalhava a questéo da nossa Matemética, mas sabia que isso ndo valia la para
os indigenas. Eu percebi que faltava algo ainda, para eu discutir com eles. E i
eu vi um avango muito grande na minha formagdo, de ver como que o outro olha
para 0 mesmo objeto, né? A perspectiva que ele olha para 0 mesmo objeto ndo é
a mesma que a minha. E com isso eu vim guestionando a minha propria pratica, a
minha formagao.

Em noventa e oito eu fiz um teste na universidade, em Barra do Bugres, para
entrar como professor em um curso regular de Matematica. Passei e fui morar |a
E ai eu tive outro medo, porque € um curso regular e possui toda uma estrutura
diferente da que eu tinha experiéncia e da que eu tinha me formado. Era
Matematica do primeiro dia até o ultimo dia, ndo tinha Filosofia, ndo tinha essas
areas de Ciéncias Sociais. E eu percebi a discrepancia entre a minha concepcéo e
0 que O curso exigia. E ai eu comecava a fazer estas comparagdes. 0 que a



50

academia exige como Matematica e 0 que € Matematica utilitéaria, Matemética
social.

Entdo eu fui ganhando experiéncia em duas vertentes. em uma Matemética
formalizada, pois dava aula de Algebra e Geometria como a academia quer,
embora eu ndo acredite muito nessa Matemética, e em Etnomatematica, no
trabalho com a Unicef, junto com os Xavantes, qie € uma Matemética que me
agrada mais. Acredito que isto se deve a minha formagao, aos professores que eu
tive, pois eles pensavam mais neste lado, neste lado mais social.

Bom, terminei a Graduacdo em noventa e sete e em noventa e 0ito comeco a
trabalhar nas Parceladas e fiquei um pouco fora da academia até o ano dois mil. E
nesta trgjetdria da Parceladas eu conheci o0 pessoa da Historia aqui da UNESP, o
Geraldinho, 0 Sérgio. E que como a Parceladas acontecia nas férias entdio eles
convidavam pessoas que ja tinham uma certa experiéncia ou que tinham a ver
com a proposta. Entdo vinham pessoas da USP, da UNICAMP, da UNESP de
Rio Claro, da UNESP de Marilia. Assim, mesmo que eu estivesse longe dos
grandes centros, estava me formando com os melhores professores.

Um outro exemplo que eu vou pegar aqui € o professor Carlos Alfredo Arguello,
ele € um Fisico da UNICAMP que pegou a bandeira da Formagdo de Professores
por gosto. E um professor com muita vivéncia, entdo ele tinha uma outra forma
de olhar 0 ensino. Era esse tipo de professor que convidavam para dar aula na
Parceladas. Ndo se olhava a formagdo académica apenas, mas a vivéncia que a
pessoa tinha. Entdo ndo se tinha um professor que fosse despreocupado com o
ensino, que desse aulasd no “cuspeegiz’.

Teve um professor 14, 0 Anibal. Ele repetiu Caculo de novo para gente porque
ele percebeu gue o que ele falou no primeiro Calculo, antes de saber como era o
meétodo brasileiro, o que pediram a ele. Falaram assim: — Olha Aniba vai la e da
o Calculo, tem que dar isso aqui. Era Swokowski.

Ele foi e debulhou 0o Swokowski em quinze dias, noventa horas. NGs éramos em
trinta e sete pessoas sO tinha duas que entendeu, e ainda assim até a metade. E ai
ele falou assim: — Desisto. Ele ficou envergonhado e repetiu 0 Calculo para nos,
de graga. Ele disse assim: — Eu vou repetir a discipling, fiquel envergonhado. E ai
criamos um vinculo de amizade, de respeito. Ele inclusive foi nosso paraninfo.

Logo na sequiéncia, depois que eu entrel no curso regular, eu fui indicado para ser
chefe do departamento. E ai eu propus que a gente fizesse um curso de
especializacdo. Eu escrevi 0 projeto e fizemos um curso de especializagdo em
Historia da Matemética. Eu conhecia o Sérgio Nobre e ele me perguntou: —
Vamos levar isso ai”? Vocé coordena o curso politicamente e pedagogicamente eu
coordeno. Eu disse: — Vamos. E € engracado que eu escrevi o projeto e eu fui
aluno. E eu determinava as regras porque eu era chefe do departamento. Entéo,
parece brincadeira, mas foi assim mesmo.
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E a eu fiz o curso, n€? Minha monografia foi sobre a Etnomatematica. E o
Sérgio sempre me cutucava: — Adailton, porque vocé néo val para 0 mestrado?
SO que em noventa e oito eu casel e ai 0 que vale ndo € sO a vontade da gente,
tem que ter um plangamento. Ai eu faleé para o Sérgio. — Vou me preparar
financeiramente e eu vou, pode deixar.

Eu terminei a especializacdo em dois mil e dois. Ai eu comecei a me plangjar
financeiramente para vir para o mestrado agui em Rio Claro. E enguanto eu vou
me preparando para vir para ca eu falel assim: — N&o posso ficar sem fazer nada.
Dai escrevi outro projeto de especializacdo. Agora focando o terceiro grau
indigena, escrevo o projeto: Educacdo Escolar Indigena. Escrevo o projeto e sou
aluno, de novo. E ai, juntando os pedacos de tudo que eu fiz: Historia da
Matemaética, Educacdo Escolar Indigena e a experiéncia de noventa e oito até
hoje, ndo posso ir para outra &rea, ja esta determinado que eu tenho que ir para a
Etnomatemética. Ai foi quando eu vim para ca 0 ano passado, fiz a selegdo em
outubro e estou aqui com este privilégio de poder ficar vinte e quatro horas
estudando.

Esta formagéo diversificada € que me da essa visdo de Matemética, ndo como um
pacote, como uma verdade que eu tenho que acreditar e pronto.

Mas isso € assim, eu falo da minha formacdo mais um aspecto que influencia
muito é o lugar onde eu nasci e me criei. O Araguaia € um lugar assim onde a
gente conseguia fazer um encontro com guinhentos professores cada um metendo
a mado no bolso e ficando uma semana discutindo educacdo. 1sso a gente vé em
poucos lugares. Entdo eu acho que, 16gico, a criagdo, a vivéncia, ndo podia
acontecer outra coisa.

* k%

A minha m&e, como eu falel no inicio, ela ndo teve formacdo, ndo estudou. Ela
veio de Tocantins, para Luciara. Ela tinha Quarta Admissdo, ndo sei se vocé ja
ouviu falar disso? Quarta Admisséo, ela me fala, € como se fosse a quarta série.
Mas ndo eraanual, me parece, a Quarta Admissao equivalia a uma sexta série.

Ela veio de Goias da cidade de Gurupi, hoje Gurupi fica no Tocantins, para
Luciara. Ela tinha um irméo |1a e precisavam de uma professora. Veio ela e meu
irm&o mais velho, ela era mée solteira. Veio dar aula. E ai, ela chega em Luciara
e comega a dar aula com essa formacdo. Passado muito tempo, ja casada pela
segunda vez e ter morado em fazenda, ela sai da fazenda e vai para Porto Alegre
do Norte.

E a minha mée foi assim, a familia dela era ainda nos moldes antigos, muito
tradicional, uma criagdo muito segura. Minha mée criou a gente com muito
esfor¢o, lavando roupa, saia de manha e chegava as duas da tarde e a gente tinha
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gue se virar com a comida. Eu pegava meu irmé mais novo, colocava no colo e
levava ele no cdrrego para ele mamar ai trazia ele de volta. Eram umas coisas
malucas assm. Eu a via como uma batalhadora e a gente se sentia na obrigacéo
de dar um retorno. Ela fazia tudo isso so para colocar a gente na escola. Ela ficou
muito tempo nessavida, por isso que eu comecei atrabalhar cedo.

Com nove, dez anos eu pescava e vendia para comprar comida, mas emprego
formal, foi sO com treze, ou catorze anos, como bal conista de lanchonete.

Neste emprego eu fiquei sO seis meses. Como era lanchonete eu varava a noite,
entéo eu fiquel com problemas de insdnia, ndo dormia mais. Depois eu comecei a
trabalhar no cinema, eu cuidava do cinema, porque a cidade estava crescendo,
tinha uns sete mil habitantes. Trabalhel mais seis meses |la e dai eu entrei na
prefeitura.

Eu acho que eu consegui esse emprego na prefeitura um pouco em funcéo do
povo ver a luta da minha mée. Em uma cidade pequena as pessoas percebem os
outros mais. E eu vejo que isso é verdade porque meu irmdo mais velho entrou
no banco Bradesco com catorze anos, porque minha mée lavava roupa para os
funcionérios do Bradesco que vinham de fora para trabalhar no Banco. Entéo, de
tanto ver a luta da minha mée, acho que as pessoas se comoviam com iSso e
gudavam.

Mas, mesmo trabalhando, minha mé nunca deixou de lado a proximidade,
sempre perguntava como estavamos na escola e essas Coi sas.

A minha infancia aconteceu meio paralela com essa luta, mas eu lembro que a
gente tinha essas coisas de ir para o rio tomar banho, armar arapuca, pescar, jogar
bola, jogar bolita, que hoje se chama bolinha de gude, rodar pido. Pido, a gente
mesmo confeccionava, ndo tinha para comprar. Tomar banho no rio era meio
proibido por causa do perigo, as mées ndo deixavam. Entdo, a minha infancia se
dava nisso. E brincar de carrinho. Engragado mas as brincadeiras sempre eu
fazia, tinha, eu percebo hoje isso, tinha um dom de fazer os meus brinquedos. Por
exemplo, carrinho eu nunca bringquei, sO depois de bem mais velho, crianca ja
mais velha, com doze anos, que eu vim brincar com carrinho comprado. Era eu
gue fazia meus carrinhos de lata. Engracado que meus amigos ndo faziam, ndo
davam conta. Eu fazia e ainda vendia, trocava. Mas era uma infancia muito
gostosa assim.

Mas, voltando a faar da minha mée, eu vejo que mesmo com toda a estrutura da
época ela foi liberal. Do meu padastro eu me lembro pouco, pois minha mée se
separou muito cedo dele, e pagou um preco ato por isso. Ela falava: — Olha, ndo
dei sorte. Porque meu pai morreu, depois ela casou com meu padastro, e ai teve
meu irmao mais novo, ndo deu certo. Até que deu certo por bastante tempo, mas
dai ela percebeu que ndo daria mais. Ela foi para a cidade casada, mas di as
coisas foram ficando mais dificeis e ela se separou. Quando ela rompeu esse
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casamento, ela falou: — Olha, de hoje em diante eu ndo fico em fazenda mais, vou
colocar meus filhos pra estudar. Entdo eu ndo tenho muitas lembrangas do meu
padastro pois eles se separaram quando eu tinha sete anos. Minha mée acabou
sendo mée e pai.

Com relacdo as questdes politicas uma das coisas que eu acredito ser importante
€ 0 processo de abertura do Ensino Médio na minha cidade. No meio da oitava
Série eu comecei a perguntar aos meus colegas quem teria coragem de sair para
fazer 0 Segundo Grau em outra cidade. Foi um momento de festa. Mas ndo tinha
professor suficiente e a lei falava que tinha que ter pelo menos um tergco com
professor com Nivel Superior, assim como ainda é hoje. E a prefeitura foi buscar
esses professores, trés ou quatro, no Sul. Na época o0 estado pagava mal, e a
prefeitura, entdo, dava um complemento paraatrair estes professores.

E estes professores chegavam, todos com habitos bem diferentes, com sotaques
diferentes, tomando chimarrdo. E o fato de a secretaria ter feito isso deve ter
causado cilmes na Camara de Vereadores. Porque eles é que queriam ter feito
1ss0. Entdo, eles ndo queriam aceitar estes professores. Diziam que era pelo fato
de serem galchos, essas coisas de discriminacdo. Mas eu ndo via assim, eu via
gue eram por questdes politicas, da secretaria com a Camara de Vereadores. Mas
de umamaneiraou de outra, eles rejeitavam os galchos.

Eu lembro que quando ia comegar 0 Segundo Grau, 1a pelo ano de oitenta e oito,
ndo saia a aprovacdo do complemento que a secretaria ia dar, pois quem tinha
gue aprovar era a Camara de Vereadores. As aulas iam comecar em fevereiro e
em janeiro, nada. Dai teve uma visita do Governador na cidade, eu juntei um
grupo de amigos e fizemos um abaixo-assinado, cento e cinquienta assinaturas de
pessoas que estavam ali para fazer o Segundo Grau. Durante o discurso do
Governador nés invadimos o paco e entregamos o abaixo-assinado. O
Governador leu e aprovou. E ai comegou 0 Segundo Grau. SO que os Vereadores
ndo se deram como vencidos, e no dia que seria a aprovacdo do pagamento nés
fomos para a sessdo ordin&ria de Vereadores, e eles tiveram que aprovar, na
pressdo. Eles engoliram aquilo, porque nés enchemos a Camara de V ereadores de
aluno e se fosse preciso acho que a gente quebrava.

A gente pensou gue tinha acabado por ali, mas foi uma perseguicdo de um ano.
Eu ndo tive aula de Portugués no primeiro ano do Segundo Grau porque o
professor era galucho e toda aula de Portugués a gente pegava para discutir
estratégias de enfrentar os Vereadores. Eu ndo tive aula porque o clima era muito
tenso, com 0s outros professores nem tanto, mas com esse professor de
Portugués, Jodo Gregoski, um cara bem atuante politicamente, a situagcdo era
realmente complicada. Ent&o, nessas aulas de Portugués tinha gente badernando e
dai iamos para a sala dos professores discutir estratégias.
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No Segundo Grau eu tinha uns professores bem tradicionais. Tinha um professor
de Portugués que tinha Licenciatura Curta, isto quer dizer que ele era Bacharel.
Mas tive uns professores muito bons, por exemplo, o professor Samuel Lira, ele
tinha feito Sociologia na USP, ele se tornou padre bem na época que ele era meu
professor. Ent&o, nos acabamos participando da Igreja Catolica, comum.

* k% %

No Segundo Grau que eu fiz n0s éramos dezessete alunos, dezesseis eram
petistas. E a maioria dos professores que vinha de fora era petista de outras lutas,
de outros movimentos. Por exemplo, o prefeito que eu trabalhava com ele, ele foi
formado aqui no ABC paulista, metalUrgico, era engenheiro metalrgico. Entdo,
eu lembro do professor Samuel e da maneira diferente com que ele trabalhava
Histéria. A gente comecava a pensar Historia e a fazer relagdo com o que
acontecia na época.

Um outro professor de Portugués, também galicho, o Zé Maria, que veio depois
desse movimento “fora galcho”. Ele era um cara muito aberto, a gente ndo
estudava sb esse negécio de Gramética, ndo. A gente pegava obras de literatura e
ialer, e dai iamos estudar Gramética dentro da obra. Por exemplo, aqueles livros
Dom Casmurro, Moreninha, naquele tempo ele ja fazia a gente ler.
Semanamente, tinha que dar o enredo de um livro, ir na frente e falar o que tinha
lido. E ai vocé comecava a ler, ler mesmo, na marra, mesmo sem gostar. Com o
Jodo Gregoski era diferente, era um pouco ja numa linha mais tradicional que
achava que aprendendo Gramatica ja estava bom.

No Primeiro Grau eu tive um professor de Matematica, 0 Mundoca, €ele era
engracado, tradicional na maneira de trabalhar, mas envolvia o auno, ee
conseguia fazer isso. Levava seus alunos para a casa dele, fazer experimento,
mostrar Matemética, mas na aula ele ndo fazia isso. Eu acho que na época tinha
uma certa cobranca, né€? Entdo meus professores de Primeiro e Segundo Graus
davam aulamais no “cuspe e giz’ mesmo.

No Segundo Grau, mesmo tendo professores mais tradicionais, eu conseguia
fazer outras relagdes, pois estava envolvido com o pessoal do Ingja. Por exemplo,
a Marineusa Gazzeta, estava no Inga trabalhando Matematica de forma diferente
e eu ndo, eu estava fazendo Matemética no Segundo Grau, no “cuspe e giz’, mas
eu conseguia fazer relacOes e observava que aguilo |1a me atraia mais, era mais
|Gdico e buscava mais coisas.

Mas eu, quando comecel a dar aula, embora ja& me questionasse, eu ndo dava
conta de sair daguela coisa assim, mais quadradinha. Porque dar um enfoque
diferente para Matematica ndo € sd ter conteldo Matematico. Eu tinha a
concepcao de que aquilo ndo estava legal e me massacrava muito, eu queria fazer
algo, mas de certa forma faltava alguma coisa, a leitura de outras areas, e 0 que
acabava chegando no aluno era aquela Matemética pela Matemética.



E toda essa trgetdria, minha e de minha mulher, eu como professor de
Matemética ela como professora de Letras, acaba tendo reflexo na educacéo da
minha filha. Hoje ela tem cinco anos, e eu ja me preocupo, pois Ndo sei se esse
modelo que a gente idealizou, que a gente vivenciou, €la va ter oportunidade de
vivenciar. Eu acho que ndo. E claro que a formag&o dela ja é resultado da minha
e da minha mulher. Vocé tem agumas experiéncias que te chamaram a atencéo e
vocé vai ressignificando isso para si. Agora, minha filha entrou na escolinha. N&o
pegavam ela ainda devido a idade. Ela entrou na escola particular, a Unica escola
gue aceitou ela foi a escola particular adventista. E ai a gente comega a perceber
gue o que eles estdo ensinando para a crianga € um produto morto, € uma
educacdo fechada no livro didatico.

Me parece que essa escola em que eu matriculel minha filha estd numa linha de
ensino que prioriza a quantidade de informac&o. Ent&o, o que a gente tenta fazer
em casa € proporcionar a ela o que a escola ndo faz, por exemplo, contar todo dia
uma historia a noite, deixar ela contar histéria para gente, na hora de dormir,
fazer algumas brincadeiras que sgjam um desafio para ela, tipo assim, pedir para
ela desenhar 0 que ela esta enxergando. Eu vou encadernando aquilo para €la ver
depois. A gente tenta fazer com que 0 ensino ndo sga uma camisa de forga, uma
coisa magante para a crianga, que passe a Sef uma coisa prazerosa para ela. Na
Matemética também, pois tem muita gente que cria rejeicdo. Eu mesmo, eu tinha
muita dificuldade, tinha professor particular, mas depois eu voltei a olhar de
outraforma e consegui.

Engracado, a gente vai falando e percebendo algumas coisas que ndo tinhamos
parado para pensar. Ontem eu estava te falando e eu percebi que minha formagéo
profissional sempre andou em paralelo com a minha formagdo pessoal. Um
influencia o outro constantemente.

No mestrado, por exemplo, 0 projeto que eu me propus a desenvolver ndo foi
escrito em trinta dias sO para vir para cA. O projeto esta sendo escrito desde
noventa e dois até agora. Porque € a minha trgetdria. O Marquinhos, que me
conheceu na Parceladas, ele mesmo falaa — Olha Adailton, teu projeto vocé néo
fez agora, vocé fez na Parcel adas, vocé fez durante sua experiénciano Araguaia.

Eu pretendo discutir essas questBes de Educacéo Indigena e a Educacdo Néo-
Indigena. Que na Graduacdo, na academia, onde eu trabalho, que o curso de
Matematica tem essa necessidade dessa Matemética formal pelo formal, sem
guestionamento, sem visdo politica. E eu vejo que estas questfes, esta visdo
social, é muito forte na Educacdo Indigena. Entdo dessas duas experiéncias em
gue eu atuo, me pergunto: Como que eu vou trabalhar, como eu, que tenho este
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olhar matemético, posso trabalhar com comunidades indigenas respeitando o seu
pensamento mateméatico, seu olhar matemético. Eu estou buscando no mestrado
discutir a organizacéo espacial Xavante. Xavante € um grupo indigena no Mato
Grosso. Eu vou discutir a organizacdo espacial do povo Xavante com um olhar
gualitativo do espago, como que se organiza no espaco. Como gue o indio
organiza e como gue ele esta inserido nesse espaco e que significado tem para
ele. Porque o calendéario Xavante € baseado nas constelacfes e na Lua, entéo tipo,
como que ele se organiza neste espago aqui fisico fazendo relagdes com este
espaco astrondémico.

Comecei a Graduacdo terminel em noventa e sete, de noventa e sete s6 em dois
mil e quatro, que eu estou entrando, mas é porque eu ndo dava conta de fazer
outra coisa. Tentel escrever outras Coisas, para outros mestrados, saia legal, mas
eu ndo acreditava. Eu fiz uma selecdo no mestrado da UFMT, na area de
Educacdo, e ndo passei, porque eu fiz um projeto e na entrevista eu néo
acreditava. Quando vocé ndo acredita na coisa, vocé ndo da conta de convencer.
Eu ia falar sobre Educacdo Rural, porque tinha uma linha |a que discutia isso, e
eu ia discutir a educacdo dos Sem-Terra. Mas eu ndo tinha experiéncia disso,
entéo ndo tinha como falar com propriedade disso.

Fiz outra selecdo e ndo passei, ai eu me conscientizei: — N&o vou mudar de area,
se ndo der para fazer mestrado, ndo faco. Eu sabia que eu n&o podia mudar, que
era minha experiéncia, minha vivéncia, tudo era nessa area. E ai o Sérgio falou
gue em dois mil e um iria abrir essa area da Etnomatematica aqui no Programa de
P6s-Graduacdo da UNESP & Rio Claro e eu resolvi queimar o cartucho. Deu
certo.

Voltando a falar das minhas primeiras aulas, eu lembro que comecei na oitava
série. Minhas aulas eram bem tradicionais. Eu tinha muita inseguranca, entédo me
agarrava ao livro didatico. Na época eu queria enxergar de outra maneira. Eu
ficava tentando colocar algumas coisas, via as aulas de Biologia e ficava
pensando, entdo eu me lembro uma época que para mudar a aula eu peguei meus
alunos para discutir Matematica e falei assim: — Ah, vou inventar. Peguei e levei
meus alunos para estudar a Matemética das queimadas. Porque na minha regido
tem a época do fogo, e é uma fumacga insuportavel, o pessoa toca fogo nos
pastos, hoje ndo se faz mais isso. E todo mundo reclamava e faava sobre a
guestédo do meio ambiente e ndo sei 0 qué, mas ninguém levava isso para sala de
aula. Ai eu peguei uns alunos meus e fomos ver como que era isso na pratica. Ai
eu fui, mesmo sem nada plangjado, a gente pegava e ia no Cerrado. O Cerrado
era perto das escolas, e a gente cavava assim, mais ou menos vinte centimetros,
um metro quadrado de érea e vinte centimetros de profundidade. Onde o fogo
passou, e um metro quadrado e vinte centimetros de profundidade onde o fogo
ndo passou, € viamos o que tinha vivo ali para fazermos uma comparacdo. Ai a
gente trabalhava &rea, volume e seres vivos. Ai eles viam a discrepancia de vida
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gue vocé encontrava. Eu inventel isso porque eu estava preocupado com uma
formula que eu estava aprendendo em Biologia e resolvi fazer isso com meus
alunos. Eu esperava isso do meu professor, entdo, na verdade, eu fazia para os
meus alunos 0 que eu esperava do meu professor.

Entdo era assim, minhas aulas eram tradicionais, mas tinham esses insights,
porgue naquela época ninguém falava como as aulas deveriam ser. Eu ficava
agoniado com as minhas aulas e inventava coisas diferentes.

Eu tinha uma amiga que fez o Ingja |, ela terminou em noventa e nove. E o Inga
trabalhava isso, a Matematica e o comércio. NOs conversavamos e a gente
inventava aulas fazendo smulagbes em uma vendinha. Tinha moeda corrente
dentro da sala, confeccionada pelos aunos, tinha a questédo da balanca, os alunos
confeccionavam. Confeccionando a balanga vocé aprendia 0 mecanismo da
balanca. Nés faziamos uma visita no comércio real para dar uma sacada nas
embalagens, como eram feitas. Ai simuldvamos um comércio na sala de aula e
discutiamos vérias coisas da Matemética, a moeda, a questdo do preco, o volume
das embalagens.

Entdo, na verdade o insight ndo era meu, vinha de ver as outras pessoas fazendo,
principalmente no Ingj4, e eu acabava me arriscando também. Um pouco vinha
da minha cabeca, mas o referencial de ver a Matematica de outra forma vinha de
fora

Eu posso dizer que na minha prética tinha trés enfoques: o que eu via, 0 que eu
recebia e 0 que eu queria dar. Eu recebia de uma forma tradicional, mas vendo o
pessoa do Ingjd e a maneira diferenciada com que eles trabalhavam eu refletia
sobre 0 que estava recebendo e queriatrabal har dessa maneira com meus aunos.

* % %

Essa troca com o pessoa do Ingja se dava da seguinte forma. Eu era secretario da
secretaria, e a secretaria, a Maria Osanete de Medeiros, via em mim, ndo sei o
gué, e abriu um concurso da prefeitura para supervisor de educacéo, e ela me
botou fogo: — Faz Adailton, faz esse concurso. Eu nem sabia que eu podia fazer,
tinha aquele medo e tal. Fiz, passel e fiquei como “pseudo-funcion&rio” um ano,
pois tinha dezessete anos e eles contratavam sd com dezoito. Me contrataram por
tempo determinado até que eu compl etasse dezoito anos.

A Osanete era a responsavel pelos professores de Porto Alegre do Norte. Entre
uma etapa e outra do Ingjé tinha uma preparacdo, uma reunido. E a Osanete tinha
um negoécio assim de jogar desafio na méo da gente, meio inesperado assim. NOs
passdvamos a semana nos preparando para receber os professores do sertdo para
a semana pedagogica. Compravamos feira e tal. Todo mundo se alojava em uma
casa la que tinha espaco. E, na hora de comecar a reunido €la me jogava o
desafio: — O Adailton que va fazer a abertura e falar do contexto do que esta
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acontecendo na secretaria. E ai € nesses arroxos gue vocé aprende, entende? Ela
ndo fazia de sacanagem, ela queria me estimular. As vezes ela falava um dia
antes e eu ficava a noite sem dormir.

Nessas reunides pedagdgicas os professores vinham da zona rural e tinham que
trazer uma ou duas experiéncias que eles desenvolveram com 0s seus aunos.
Entéo, a tarefa era trazer um relato de experiéncia. Seja na Matematica, sgja na
producdo de texto, sga nas Ciéncias Naturais, nas Ciéncias Fisicas. E nestas
experiéncias eu ia aprendendo, era outra formagdo que eu tinha. Tinha um
professor de Fisica, o Arguello, que, para mim é uma biblioteca ambulante, foi
com ele que eu aprendi a ensinar Trigonometria olhando para o Sol. Era ele que
fazia essas brincadeiras malucas com a gente.

Eu posso dizer que essa foi a minha formag&o. Quando eu chegava na academia
era s para conferir.

Vou fazer uma comparacdo da educacdo hoje e antigamente. Eu acho que hoje se
tem mais liberdade na escola, mas essa liberdade nédo € explorada. Antigamente
ndo tinha essa liberdade, entdo, algumas manifestactes eram meio proibidas, mas
acho que a gente aprendia mais com isso. E também tinha a questdo da rigidez,
eu, por exemplo, tinha que aprender as dez casas da tabuada, sendo ficava sem
recreio. Hoje ndo se falamais nisso.

Esta liberdade esta sendo usada de duas formas. tem gente que devido a essa
abertura ndo ensina nada, ndo discute nada, e outros que realmente fazem coisas
diferentes. Por exemplo, 1a no Mato Grosso, o Terceiro Grau Indigena, € um
curso que ndo tem a ementa pré-definida. A ementa dele € pensada conforme as
decisdes dos povos indigenas. Se eles faarem que ndo querem estudar
Matematica na Graduagdo, por exemplo, foi decisdo deles. Sdo agumas
discussdes bem complexas para se discutir. Mas eu vejo que isso é possivel. Mas
mesmo com essa abertura ainda € podado um monte de coisa.

Talvez pelo fato de eu ser novo eu ndo consiga enxergar ainda os resultados
dessa abertura, né? E eu acho uma pena néo ter pessoas mais audaciosas. Eu acho
gue apesar de ter essa abertura, e eu até me coloco nesse meio, nés ainda ndo
demos conta de pensar a educacéo voltada para 0os anseios sociais. A gente tem
esse, discurso mas de fato acontece pouca coisa A gente ndo da conta de sair
dessa estrutura, de discipling, aula, sda de aula Sabe? Essa estrutura de
guinhentos anos atrés, européia, copiada. Para que a Academia reconheca algo
como aula tem que ter o professor |a na frente, “cuspe e giz’. E a gente sO se
caracteriza como aluno se estivermos sentados, ouvindo alguém. Falta quebrar
I SS0.
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Eu ja dou aula ha uns dezesseis anos. Um dos meus grandes desafios foi entrar na
Graduagcdo. Eu entrei no barco e tirei o pé da ribanceira. Porque ali, na
Graduagéo, eu tive que rever muitos conceitos. Outro desafio foi entrar no curso
de Matemética da UNEMAT para dar aula, onde eu trabaho até hoje. Tinha uma
vaga |& pra professor de Geometria Analitica, e eu precisei me matar de estudar
para passar neste teste, porgue, na €poca, eu so tinha Graduagdo. Ai eu peguel a
primeira turma do curso. Entdo meus alunos eram pessoas bem maduras, que ja
tinham assim, quinze anos de banco, eu era 0 mais novo. Aquilo foi um grande
desafio para mim. Eu tinha que dar conta da resposta Eu sonhava com a
disciplina, deitava e sonhava com a aula que eu tinha dado seis horas atras.

Eu me lembro de uma coisa assim que foi um choque. Esse choque ja era em
consequéncia da minha experiéncia. Eu dei uma prova texto. A prova de
Geometria Analitica era um texto para ser analisado matematicamente. N&o tinha
nenhum ndmero, ndo tinha nimero. Eu del essa prova nove e meiag, a aula ia até
onze. Eu de um texto, de nove e mea a onze, para ser andisado
matematicamente. Vinte para as onze os aunos estavam com uma cara de raiva
para mim que se me pegassem me macetavam. Eu disse: — Turma e ai, esta
terminando o tempo, nds temos que ir embora. Dai teve um que ndo aglentou e
estourou comigo: — Onde j& se viu, fazer prova que ndo tem nimero, onde ja se
viu colocar texto. E falou que se ele tivesse que ler, iafazer um curso de Letras e
ndo s 0 qué. Eu me espantei, né? Porgque aquilo ja era natural para mim, por
causa da minha vivéncia, dos meus ideais. Acho que eu tinha que ter tomado um
cuidado maior. Eu acabei dando um tempo maior. Ficamos até meia noite na
universidade fazendo a prova. Eles entregaram e de trinta alunos, sO uns quinze
arriscaram escrever alguma coisa, 0s outros ndo escreveram nada.

E eu figuei assim: — E agora Jesus? No outro dia, na escola agricola onde eu
trabalhava com 0 gindsio de quinta a sexta série até o meio dia, era novato e
ninguém me conhecia, na sala dos professores tinha uma professora falando: —
Gente, mas ontem a noite teve uma prova na universidade agui, ninguém deu
conta de fazer, diz que era uma prova de arrebentar. Ai eu fiquei assim, rindo por
dentro, pensei comigo: — Sou eu. Peguei as provas a tarde e fui olhar e ndo tinha
nada, tinha alguns depoimentos, algum desabafo de que nunca tinham visto uma
prova com texto, que ndo tinha conta e aquela coisa. Dei um visto em todas elas e
voltel com ela a noite para dar aula. Cheguei |4 e voltel a faar da prova. Fui
discutir o texto, ndo entreguel a prova e fui discutir o texto com eles. Eu tinha
trés aulas na noite e eu peguel uns cinquenta minutos discutindo as principais
idéias do texto e ai eles comegaram a entrar no clima de falar: — Ah, masisso ai
eu entendi, e ndo sei 0 qué, eu até enxerguei isso e tal etal. E ai nos fizemos uma
interpretacdo coletiva do texto. E para surpresa deles eu devolvi a prova: — Agora
vocés podem fazer a prova. Devolvi a prova para eles. Eles ndo acreditaram: —
Mas vai valer nota ainda professor? Eu disse assm: — Vai. Eles fizeram a prova
em trinta minutos. Num dia ficaram trés aulas sem fazer nada e depois de
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discutirmos fizeram a prova em trinta minutos. Até hoje, quando eles me acham
na faculdade, eles comentam dessa prova.

Claro, eles tinham razéo em reclamar, porque a formacdo deles deveria ser igual
a nossa, a Matemética pela Matematica, calcular, calcular, sem nunca pensar
sobre. E de repente chega uma prova na Graduagéo, eles, aimgando uma
Graduacéo, e de cara recebem uma prova que bloqueia

Eu acabel construindo essa idéia de aula, como um desafio, fazer uma coisa que
tente desmanchar o que eles tém feito para que eles reconstruam. Por exemplo,
na Geometria Analitica, eu ndo gosto de chegar logo calculando a distancia entre
dois pontos no plano cartesiano. A idéia é ir perguntando, desmontando o que
eles tém feito, 0 que estd cristalizado. E na Graduacdo, quando eu trabalho
Matematica com os Ultimos semestres que € um curso que ndo tem Geometria
N&o-Euclidiana, eu comeco a quebrar a Euclidiana e eles comecam a questionar:
— Professor, mas ninguém falou isso para gente até agora. Eu digo: — Masisso a
gente tem que buscar fora, a Graduagdo ndo acontece SO aqui.

E engracado quando eu pego algumas coisas meio béarbaras da Matemética para
brincar com eles. Tipo assim: em Matematica a soma de dois lados do tridngulo
nunca pode ser igual ao terceiro, né€? E eu provo que pode por absurdo. Eles
ficam loucos, comecam a se indignar com issO e comegcam a aprender
Matematica. Porque eles vao ter que saber muito para poderem discutir o fato em
questéo.

Eu acho que nesses dezesseis anos @l mudei minha prética, mas ndo sei para
onde a mudanca foi. As pessoas é que vao me dizer se estou mudando para
melhor ou pior. Mas acho que eu tenho conseguido trabalhar mais com o que eu
acredito. Eu estou conseguindo colocar mais o que eu acredito nas minhas aulas.

Antigamente eu tinha alguns insights, eu trabalhava com “cuspe e giz’. Acho que
issO era meio inconsequente mesmo. No Ginasio por exemplo, era meio que
tradicional mesmo, cuspe, giz e quadro, algumas vezes eu fazia ago diferente.
Hoje eu acho que tenho mais isso. Tenho dificuldade na Graduagdo porgque € um
sistema muito fechado. No curso que eu trabalho a aula é de quarenta e cinco
minutos, um absurdo. A gente ndo da conta de quebrar essa estrutura e vocé
também termina se adequando a ela Na&o acredito que seja possivel fazer
mudangas sozinho. Mas eu acredito que houve mudancas sm. Mas a mudanca
assim é de eu conseguir mostrar com mais clareza o que eu acredito. Colocar isso
na minha prética mais nitidamente. E a minha mudanca.

* % %
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Tem aulas que ndo me agradam, por exemplo, o professor define, exemplifica e
manda exercicios, depois fala que este contelido poderia ser aplicado em tal

coisa, e ndo fala mais nada, entende? Eu ndo gosto desse tipo de aula. Mas, se eu
for aluno desse tipo de professor, eu sei tirar proveito, porque acho que eu ja
tenho maturidade para isso. Eu ndo acredito que a gente tenha que ir para aula e
ficar questionando a postura do professor, acho que é ele que tem que questionar
adele. Se vocé se propds a ir para aula Vocé tem que ver o que aquilo late traz. E
vocé que tem que olhar de outro angulo. Vocé ndo tem necessidade de olhar pelo
mesmo angulo que ele esta dando. N&o é porque o professor estd dando aula
nessa perspectiva, que eu tenho que olhar sob essa perspectiva. Mas € uma aula
gue eu ndo gostaria de ter. Agora, devido a ndo dar conta de quebrar essa
estrutura eu ja tenho essa maturidade de olhar uma aula como essa de outra
maneira.

Olha, j& que estamos falando em tipos de aula, veja desde noventa e oito eu
trabalho com formacéo de professores e a maneira que eu gosto de trabalhar é
discutir a Histéria de determinado contetido, como se pode trabalha-lo em sala de
aula. Como eu acho que o tempo das aulas s&o muito pequenos eu solto algumas
teméticas para qie eles figuem pensando durante 0 semestre, para que a gente
possa discutir em seminérios. Muitas vezes 0 aluno ndo saca, ndo pega o lance do
semin&rio, vé como tarefa e as vezes a gente ndo tem sucesso. Mas na minha
disciplina eu sempre procuro buscar algo fora, né€?

Ja no Terceiro Grau Indigena € outra estrutura. Vocé trabalha com o aluno oito
horas por dia, durante uma semana ou duas, conforme a carga horéaria da
disciplina. Ai eu mudo, porque me permite, a estrutura me permite.

Teve uma época em que eu trabalhei com uma colega da Federa de Ouro Preto.
Nos propomos a trabalhar com projetos. No Terceiro Grau Indigena os alunos,
gue sdo professores indigenas, sdo levados para uma escola agricola, onde eles
ficam morando durante a etapa. Nesta disciplina nds dividimos a turma de
cinqlenta em dez grupos, e cada grupo teria que encontrar, naquele contexto,
uma problemética para estudar. E como tinha um periodo grande para trabalhar,
das oito as seis horas da tarde, com intervalo para 0 amogo, da tempo de
observar, problematizar, matematizar e depois sociaizar. Por exemplo, eu lembro
gue tinha um grupo que resolveu medir a atura de uma caixa d' agua que néo
dava para subir. Para nos isso é muito simples, mas para eles que vém da aldeia,
em outro contexto, aquilo era um problema. Outro projeto era discutir a
geometria da quadra de futebol, pois na adeia ndo tinha quadra. Tinha um
projeto da plantacdo de pinha. Ndo sei se foram eles que perguntaram ou nos que
mandamos o desafio, isso era indiferente. Me parece que fomos nds gque
guestionamos. Sera que caberia mais plantas na plantacdo? E ai eles foram
discutir adisposicdo das plantas, se estava muito espagcado, muito apertado.
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Eu levava meus alunos da Graduacdo para trabalhar comigo neste curso, porgue
eu também queria mostrar aos meus aunos este tipo de trabalho, e eles
precisavam fazer estagio, entdo eu proporcionava a eles a oportunidade de fazer
estagio em um ambiente diferente. Num desses trabalhos, eu tinha levado um
aluno meu, as vezes levava dois, até quatro. A escola tinha um minhocario. E
esse meu aluno vende minhoca para pescaria. O desafio que colocamos para 0s
indigenas era saber quantas minhocas tinha ali, se a populagéo ja estava muito
grande ou se dava espago para elas se reproduzirem. Este aluno, por causa
daquele trabalho, acabou fazendo especializacdo com o Rodney Bassanezi em
Modelagem Matemética.

Um outro projeto que eu acompanhel foi um trabalho sobre medida de madeira, a
cubagem da madeira, como que os madeireiros fazem para comprar madeira. E
uma coisa que tem uma relacdo forte com a questdo indigena por causa da
exploracdo de madeira nas aldeias. Isto tinha um significado muito forte para
eles. Eram projetos realmente vivos.

Tinha a Histéria do angulo de noventa graus, do corddozinho de Pitégoras, com
doze nés. E ai cada um problematizava, matematizava e no fina da tarde
socializava. Eracomo um ciclo. De certaforma era como uma modelagem, né?

Agora, ndo dava para trabahar dessa forma na Graduacdo regular, com a
estrutura do curso de Graduagdo, com quarenta e cinco minutos de aula.

* * %

Lembro que |4 na Parceladas de Barra do Bugres, o pessoal discutia muito o livro
do Imenes, ndo sei por qué? Inclusive o pessoal daqui da UNESP ia la e discutia.
O pessoal daguela cidade decidiu que i usar o livro do Imenes. E o livro do
Imenes, de certa forma, trabalha o contelido em forma espiral, né? Em todo o
livro tem Geometria, por exemplo. Eles acharam legal e entraram. Foi escolhido
este livro e na hora de trabalhar os professores perceberam que o livro exigia
mais do professor. Um fato assim berrante que eu vi 14 um professor pegar
licenca para se preparar para o livro, pegou licenca de quatro meses e botou
substituto, para que pudesse se preparar para o livro do Imenes. Teve até uma
professora que fez a monografia de especializacdo dela sobre esta introducéo do
livro do Imenes em Barrado Bugres.

Acho que os professores ndo estdo percebendo a necessidade de estar buscando
sempre algo. N&o percebem gue ninguém termina a carreira, ninguém terminaa
formagcdo. A gente passa na Academia um tempo, responde algumas perguntas,
surgem outras. A vida continua e vocé sempre tem que estar buscando respostas
para suas perguntas. Mas me parece que o0s professores que terminaram a
formacdo pensam que responderam todas as perguntas para si. O professor
esguece que é meio dialético, os alunos sdo outros, as disciplinas que vocé acha
S0 outras.



Eu ainda ndo falei para vocé, mas eu morel sete anos em Goiania. Por questfes
politicaseu tive que sair.

Quando eu entrei na prefeitura, a administracdo tinha uma proposta popular. 1sso
também exerceu influéncia na minha vida. O prefeito Rodolfo Alexandre Inécio
Cascéo, aquele que era metalUrgico, fez uma administracdo de dois anos. Era um
mandato tampdo, sd para completar. O municipio tinha se emancipado naquela
época e precisava fazer eleicdo. Até entdo era distrito. E ai 0 Cascdo ganhou, € 0
Cascéo, como eu te falei era um cara do movimento aqui do ABC paulista,
formado em Engenharia E a administracdo dele era popular. Entdo, tinha
Conselho de Seguranca, Conselho de Educacdo, Conselho de Saide, Conselho
para tudo. O orcamento era discutido em assembléia, caso vocé fosse de um
determinado bairro que precisava patrolar a rua e ndo foi a assembléia, problema
seu, vocé tinha que vir a assembléia, o Cascdo ndo saia daquilo que o povo
escrevia. Aconteciam duas grandes assembléias no ano. Logo terminou o
mandato de dois anos e nOs conseguimos reeleger o sucessor e na troca de
mandato o derrotado atirou no Cascéo. Armaram uma emboscada as duas horas
da tarde, a quatrocentos metros da delegacia. Ele estava com seis homens em
cima da caminhonete, pegou um tiro na perna do prefeito e outro na méo do
seguranca. Acho que a baa que ia mat&lo bateu no volante e espanou, nés
tiramos até fotografia e aoutrafoi na perna. Entdo vocé vé o clima, né?

Ele tinha a proposta de continuar trabalhando como secretario da administracéo,
mas, por esse motivo, saiu da regido. NOs continuamos. Mas o sucessor, 0 Pedro
Fernandes, ndo foi muito bom. Ele era agricultor e ndo tinha experiéncia com
administracdo, muito menos com administracdo publica. Sem o Cascdo para
gudar ndo deu muito certo. E ali nés fizemos um mandato. Seu Pedro era um
cara muito honesto, eu boto a minha mé&o no fogo por ele até hoje. Eu vi o filho
dele morrer, morreu de hepatite e ele foi pedir gjuda na prefeitura para tirar o
filho dele. 1sso era um fato que me provava que ele era honesto. E ai nés tivemos
guatro anos com Pedro Fernandes, dando continuidade no que era possivel do
gue o Cascéo tinha idealizado. E no final dos quatro anos, noventa e trés, esse
cara que atirou no Cascédo volta e ganha a eleicdo. E dai comecga a pressionar para
agente sair daprefeitura.

Nessa época eu tinha que sair de Porto Alegre do Norte e ir a Luciara fazer
Graduacdo. A primeira coisa que esse prefeito quis fazer era cortar 0 NOSso
saario enquanto estivéssemos em aula. NOs batalhamos e conseguimos manter
nosso salario. Mas, acho que ele pensou que era um absurdo manter nNOSso
pagamento enquanto estudavamos, e resolveu ndo depositar 0 nosso salario, o
meu e de mais cinco petistas, para todos os outros funcionérios ele depositava.
Ent&o, ele queria que a gente saisse de Luciara, perdesse aula e fosse até Porto
Alegre do Norte para receber da méo dele. Acho que para nos humilhar um
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pouco. Dai eu pegava e pedia para uns amigos meus da prefeitura, do mandato
anterior, para pegar o cheque, mesmo sem a minha assinatura e dava para minha
mée. Mas aquilo foi me irritando. Segurel um ano assim, nesse maessacre. Eu ia
na prefeitura trabalhava minhas seis horas, ndo conversava com ninguém.
Reunid que eu encaminhava deixei de encaminhar. Cumpria horario, fazia
aguelas tarefas pontuais, tarefeiro mesmo, ndo fazia mais propostas, eu ndo
fadava mais nada. Mas ai eu vi que iSsO era contra meus principios e, mesmo
concursado, pedi a conta. E dai vem agquele peso: — Estou desempregado. E
agora?

Na sextafeira eu peco demisséo e na segunda-feira, como naguele momento era
troca de prefeito em todas as prefeituras da regido, eu recebo dois convites de
duas prefeituras que souberam que eu estava desempregado. Uma no Xingu, Séo
José do Xingu, e outra num municipio a quarenta e cinco quilédmetros de Porto
Alegre do Norte onde eu morava. Todos 0s dois com a mesma proposta de
saario. Acabei indo para a prefeitura mais perto, em Cana Brava. Fui muito bem
tratado profissionamente, mas o prefeito foi se perdendo, se perdendo e eu
resolvi sair. Naquela época todo aguele movimento tinha se desmanchado e dai
resolvi sair forae falei: — Ah, vou embora.

* * %

Neste tempo, meu irmdo jA morava em Goidnia tinha dois anos e ficava me
chamando, sempre me chamando para ir. E ai com essa eu ganhei coragem. Fuli
para Goiania. Eu figuel morando em Goiania e voltando a Luciara em época de
aula. Fiz isso em noventa e gquatro, noventa e cinco, noventa e seis e em meados
de noventa e sete.

Se vocé olhar meu curriculo, esses cinco ou seis anos esta em branco, porque eu
comecei atrabalhar em outra area. Meu irméo tinha um comércio de confecgéo, e
eu trabalhava com ele, sO para aglentar terminar a Graduagcdo porque ndo tinha
outra fonte. E nesse meio tempo eu fazia algumas coisas assim, dava aula de
graca para um colégio, sO para matar um pouco a minha vontade, a saudade de
contato com aluno. Quando eu terminei a Graduacdo, ai eu fagco 0 concurso para
0 curso regular de Matemética e vou para Barra do Bugres, onde também acabo
trabalhando com a escola agricolae com o projeto da UNICEF.

Este projeto ndo exigia a permanéncia minha no local, entdo, eu podia morar em
gualquer lugar do Brasil. Eu ficava dez dias em adeia. E, quando eu fui para
Barra do Bugres, eu ja estava casando e a minha esposa ja tinha um servicgo |a
NOs estdvamos praticamente casados e ela arrumou servico 1a na Parceladas. Ela
foi formada na Parceladas também e arrumou servico para coordenar um curso da
Parceladas. Entdo faco o teste seletivo para 0 curso regular, e como era a noite eu
pego aulas no Ensino Fundamental também.



65

Em dois mil e um eu estava na universidade onde estdo discutindo um projeto de
Terceiro Grau Indigena. Estavam discutindo quem sediaria o projeto. Ai, eu
cologuei fogo no coordenador para que fosse em Barra do Bugres. NOs acabamos
ganhando e eu fui dar aula nesse curso, onde dou aula até hoje. Quando eu estava
em Mato Grosso, entre uma etapa e outra, eu rodava as aldeias para ver como 0s
trabalhos estavam sendo feitos, gudando, assm como fizeram comigo na
Parceladas.

Em noventa e nove, noventa e oito, noventa e nove e dois mil eu também
trabalhava com o projeto da UNICEF, com os Xavantes.

Nas Parceladas eu comecei em noventa e oito e dei aula até dois mil e dois e no
regular eu comecei em noventa e nove.

Bom, como vocé deve ter notado eu sempre trabalhel com formacgdo de
professores. E é claro vocé acaba encontrando agqueles professores mais
resistentes. Entéo, por exemplo, na Parceladas, eu trabalhava com cingulienta
professores, e quando eu vejo uma certa resisténcia eu tento me aproximar mais.
Porque ndo adianta eu ficar querendo convencer a pessoa a distancia. Esta € uma
caracteristica minha também, esses caras que sd80 meio antagonistas das minhas
idéias, eu me aproximo mais.

Eu me lembro de um menino. Ele era professor de Matemética hd uma tempéo.
Ja dava aula no Segundo Grau, se achava experiente, aquela coisa assim, era o
professor da cidade, sabe? Eu comecel a discutir. Igual a como vocé chega num
curso onde vocé ndo conhece, 0 que VOcé gquer mais é conhecer a vivéncia de
cada um, para vocé comecar a atuar. E esse era “o professor de Matematica’. No
grupo, eu gosto de trabalhar em grupo, era ele que fazia tudo e explicava para 0s
demais, ndo deixava ninguém pensar.

Ai eu colocava um desafio no grupo, no caso deles era a Matemética do fundo de
quintal. Era uma tematica que os professores de todas as disciplinas tinham que
desenvolver. E ai eu percebi que esses alunos tinham muita dificuldade de
trabalhar nesse sistema, sabe? E aquelas pessoas mais timidas, com grande
dificuldade, despontavam, entende? E ai era engragado que aguelas meninas mais
timidas que ndo dominavam essa Matematica em que ele era “o professor”
comegavam a cutucalo: — Mas vocé ndo sabe isso aqui? E ai eu ficava
percebendo e era onde eu pegava estes tipos de professores. Eu falava: — Olha
vocés sabem muita Matemédtica. Mas aqui, S0 aquilo 14, ndo é o suficiente para se
discutir Formacao de Professores.
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Bom, acabou. Eu gostel, sabe? O pessoa anda comentando aqui na UNESP de
Historia Oral. Inclusive eu faco uma disciplina com a Luzia Aparecida de Souza
gue é do seu grupo, e ela contando, eu acho interessante, mas eu sabia pouco.
Ent&o eu gostel de participar.

Te dar a entrevista foi bom porque me fez pensar coisas que eu nunca tinha
pensado, como na minha formag&o, essas coisas. Quando falamos de nGs mesmos
a coisa fica mais dificil. O que é ruim da Histéria, das entrevistas, € vocé voltar
nas coisas que foram magantes. A gente fica para baixo. Ontem vocé percebeu
gue tinham umas coisas que eu nao queria tocar, porque sdo coisas que foram
muito ruins.

Mas o0 que eu gostei foi lembrar de tudo o que eu jafiz e ndo tinha percebido. Eu
estou curioso na hora de vocé escrever. Vou mudar meu itinerario educacional.
Eu vou ter muita coisa para colocar que eu ndo dava conta de contar para mim,
entende? Que escrever € mais dificil, falar assim é mais facil. Agora, colocar isso
no papel € que é dificil. Quando eu pegar isso escrito, sistematizado. Eu estava
pensando assim: — Vou ter que abusar da boa vontade do Emerson, para pegar
iSSO e escrever o itinerério.

Outra coisa que eu achei interessante é que eu te conheco um pouco e sei que
vocé € bem conversador e aqui vocé ficou o tempo todo calado, com poucas
interferéncias. A metodologiate prende. Entéo é isso.
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2.3 TERCEIRA ENTREVISTA

Chega um momento em que minhas leituras passam a se dirigir para a
areada sociologia. Em especial surgem a cena os trabalhos de Norbert Elias.

Tomei conhecimento de sua obra por indicacéo de duas pessoas com
formag0es distintas: o professor Antonio Carlos Carrera de Souza, integrante do
GHOEM, e Nelci Silva Lopes, curitibana, historiadora e escritora de livros
didaticos.

Norbert Elias levou-me a considerar que em nossa vida possuimos uma
limitada gama de opcdes, seja em relacdo a escolha da profissdo, ou mesmo na
forma de agir, e que esta limitagdo € advinda fortemente do contexto em que
nascemos, em que fomos criados e no qual estamos inseridos. Além disso, as
relacbes que estabelecemos também exercem um papel fundamental no
direcionamento de nossa vida.

Sob este enfoque, passei a considerar como um ponto importante o
contexto em que o depoente nascia. Além das leituras, o proprio depoimento do
Adailton levou-me a esta diregéo.

Reformulei minha proposta pretendendo, agora, entrevistar professores
de Matematica com pelo menos dez anos de atuagdo, que tivessem nascido em
diferentes regides e que tivessem diferentes niveis de titulacdo. Esta Ultima
restricdo surgiu por considerarmos, eu e Vicente, orientador deste trabalho, que
0s depoi mentos trariam maiores possi bilidades de andlise.

Mary possui especializagdo e nasceu em uma cidade de interior de um
estado prospero, com facilidade de locomogdo para a capital; Adailton nasceu
em uma cidade de interior de acesso dificil, onde tinha pouca mobilidade e estava
Iniciando seus estudos de mestrado.

Em conversas com meu orientador passamos a considerar a
possibilidade de entrevistar algum professor que tivesse apenas a Graduagéo,
aguém que ainda ndo possuisse a Graduagdo e um doutor em Educacdo

Mateméatica.
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Iniciei pelo que fosse mais simples de contatar: no meu caso, COmo
estava em um programa de Pos-Graduagdo em Educagdo Matematica, um doutor
em Educacdo Matematica.

Dentre as possibilidades que me surgiram optel por entrevistar o
professor doutor Romulo Campos Lins. Com ele ja havia cursado uma disciplina,
Filosofia da Educacdo Matemética, € a maneira com que suas aulas eram
conduzidas despertou-me interesse. Além disso, a leitura de Silva (2003),
pesquisa conduzida sob sua orientagcdo, levou-me a conhecer melhor o Modelo
Tedrico dos Campos Semanticos, ampliando ainda mais a curiosidade em
entrevistélo e poder abordar temas dessa cercania.

Entrevistel Romulo em junho de 2004. Acredito ser importante ressaltar
gue, na segunda entrevista, percebi que as fichas ndo fariam sentido para ele e as

abandonei durante boa parte do tempo.

2.3.1 Romulo CamposLins

Bom, primeiro vou fazer uma biografiazinha breve, né? Eu nasci em cinqlenta e
cinco, na cidade do Rio de Janeiro, mas com menos de um ano minha familia se
mudou para S&0 Paulo e eu fui morar no bairro do Brooklyn. O Brooklyn, na
época, era um bairro afastado, hoje em dia é bem no meio da cidade. O proximo
bairro depois do Brooklyn era quase que zona rural, cheio de chécaras. Tinha o
Brooklyn Novo, que era mais perto do rio Pinheiros, e tinha o Brooklyn Velho
gue era na parte alta, tinha casas mais antigas. Esse bairro era no caminho de
Santo Amaro. Santo Amaro chegou a se separar, virar um municipio e depois a
populacdo pediu a integracdo. Isso era para vocé ter uma idéia de que, naquela
época, 0 Brooklyn era um lugar afastado, muito sossegado. Eu morei 14 de
cinqlenta e seis até, acho que, setentaetréstalvez.

Ai minha m&e se mudou para um apartamento bem na fronteira entre o Brooklyn
e Santo Amaro. L4 tem até uma estatua, muito conhecida, do Borba Gato, que era
um bandeirante e foi feita por um escultor comunista, tem toda uma histéria. E
uma coisa estranha porgue ela parece um simbolo nacionalista, meio uma coisa
assim de direita. Mas foi feita por um nacionalista de esquerda. Ela tem toda uma
estética interessante, € feita de pastilhinhas de ladrilho. E 14, no Brooklyn, eu
morei até, mais ou menos, oitenta e trés, ai morei mais uns trés meses com a
minhamée.
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Depois eu fui morar em Pinheiros, na Vila Madalena. Ou sgja, sai da zona Sul e
fui para a zona Oeste. Pinheiros € o primeiro bairro a ser fundado fora do centro
de S&o Paulo. O primeiro nucleo que surgiu fora do centro foi Pinheiros. Entéo é
um bairro muito tradicional. Hoje, por ele ter ficado no meio da cidade, isto se
perdeu. Descobri isso numa publicacdo que falava sobre a histéria do bairro. E ai
eu fiquei 1a até o comecinho de oitenta e oito.

No comego de oitenta e oito, fui fazer o doutorado na Inglaterra e de la eu voltel
paramorar aqui em Rio Claro.

Agora que eu lembrei, teve um tempo que eu morei em Recife. Quando eu tinha
acho que sais para sete anos, a gente foi morar em Recife, no Bairro da Boa
Viagem. Ficamos morando uns oito a dez meses, acho que foi de julho de
sessenta e dois até o comego de sessenta e trés. E que a familia de meu pai é de
Pernambuco, e da minhaméae é da Bahiae meu pai foi trabalhar com meu avo.

* * %

Alias, a profissdo dos pais, para gente ja ir pegando estes itens aqui. Meu pai era
corretor de seguros, seguro de vida, vigava muito. Minha mae, depois que se
casou, meu pal proibiu terminantemente de trabalhar. Essas coisas de machismo
nordestino. Ela inclusive tinha vontade de fazer faculdade, ndo sei se era Quimica
Industrial, Engenharia Quimica eu ndo lembro. Mas ele falou que mulher dele
ndo trabalhava. E ai a atividade profissional que ela exercia informalmente era
dar aula particular em casa, de Mateméticainclusive.

Uma cena que me marcou foi a seguinte: um dia eu cheguei e ela estava dando
aula para um garoto e eu ndo sel porque eu parel la e fiquel olhando, e me
impressionou que tinha um monte de letra la e de repente ela saiu com nimero.
Eu perguntei depois: — Olha mé&e, como que vocé pega um monte de letra e faz
virar nimero? Eu ndo lembro o que ela falou, acho que ela riu, achou engracado,
e ficou por isso mesmo. Mas é incrivel como eu lembro, e lembrava muito antes
de eu ser professor.

Minha mée dava aula de outras coisas também, aula de Ciéncias. E também teve
uma época, porque a gente estava sem grana, que ela fazia bicho, tipo bicho de
pellcia. E ela cuidava da gente também. Entdo essa era a atividade profissional
dela.

Mais tarde, ela tinha se separado do meu pai, entrou na PUC e foi fazer
Psicologia. Ai ela ja tinha uns cinqlenta e um anos. Fez 0 curso e atuou como
terapeuta, psicologia clinica, até recentemente. Hoje ela estd com oitenta e um
anos. E € uma outra coisa que foi interessante porque enquanto eu estava fazendo
a faculdade ela estava fazendo também e a gente acabava conversando sobre as
coisas que ela estava vendo e que eu ndo estava vendo, porgue eu comecei com
Engenharia
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Alias, eu comecei com Engenharia por um motivo bastante prosaico. Quando eu
fui fazer o vestibular eu s6 sabia que ndo queria sair de S&o Paulo e queria
estudar na USP. Até o segundo colegial eu queria fazer Arquitetura. E ai, nahora
H eu mudel a minha escolha e eu queria ir para area de Exatas. Principalmente
porgue eu estava muito seduzido pela idéia de computadores. Eu tinha um grupo
de amigos que gostava de fucar nessas coisas de eletrbnica e circuitos l10gicos e
tal. E eu fui ler mais e comecel a gostar disso ai e resolvi que queria estudar essas
coisas de computador, né? E junto com isso a idéia de entrar na USP. Entéo
guando eu fui fazer a escolha no vestibular integrado da Maua, Politécnica e FEI,
0 MAPOFEI, eu pensei assim: eu vou botar numa ordem que se eu entrar em
uma e eu ndo gostar eu posso ir para uma de baixo. Porque da Poli vocé
arrumava transferéncia para Fisica e para Matemética, mas da Fisica e da
Matematica vocé ndo conseguia vaga na Poli porque era uma procura gigantesca,
né? Ai eu botel Engenharia, Fisica, que era a segunda das trés a mais procurada e
Matematica em terceiro. E ai eu entrei.

Meu pai ficou todo orgulhoso que até eu me animel e acabei ficando. SO que
mesmo no primeiro ano eu ja sentia fata de aguma coisa. Eu ndo estava a
vontade em ficar estudando s6 uma coisa técnica. Um dia eu cheguei para minha
mae, acho que no fim de setenta e cinco, e falei assim: — Escuta mée, vocé néo
tem algum trabalho assim, algum curso que vocé ndo tem problema de rota, que
vocé pode me deixar fazer um trabalho seu? E ela morreu de rir e falou: — Ah, faz
esse trabalho aqui. Era sobre a questdo da socializacdo das criancas, um lance de
ver como as criangas estavam se socializando mais cedo por conta da televisdo,
da novela e tal. Era porque eles viam relacionamentos adultos e queriam imitar. E
hoje em dia a gente vé, por exemplo, minhas filhas, estdo no Primério e ja falam
de namorar, e de ficar, se gosta ou ndo gosta. Nao acontece nada, mas ja estéo
construindo estas idéias. Inclusive tinha uns estudos mostrando que as meninas
da area urbana menstruam mais cedo que as meninas da zona rural, por causa da
estimulacdo que recebem. Bom, fiz o trabalho e depois ela tirou uma com a
minha cara dizendo que o professor comentou que este trabalho estava mais fraco
gue os anteriores. Isto foi muito legal, pois a minha mée era como uma colega de
faculdade.

Minha mée tinha este espirito académico, meu pai tinha menos. Ele gostava de
ler. Depois que eu estava grande ele foi estudar Direito. Eu nunca soube muito
bem por qué. Ele dizia que, como corretor de seguros, seria bom entender melhor
as leis. Eu acho que ele foi fazer porque ele queria ser chamado de doutor. E ai
ele fez um curso desses de fim de semana, levou muita fé e tal, mas era um curso
de fim de semana porque ele ndo tinha como fazer diferente. Ele comegou em
Varginha e terminou em S&o Jodo da Boa Vista. Eu até fui na formatura dele, ndo
fui na formatura da minha mée, ndo sei porqué. Entdo esse era 0 ambiente, n€? O
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meu i era um cara mais do mundo, tinha muita informagdo do mundo, vigava
muito, conhecia o Brasil assim, de ponta a ponta.

Engracado que, embora ele tenha nascido em Pernambuco, ele dizia que era
gaucho. Entdo, todo mundo sabia que ele era galcho. Galcho de Cruz Alta,
inclusive. Eu brincava e dizia que era porque a cidade que ele nasceu se chama
Escada, entéo era Cruz Alta porque tinha pego a Escada e subido. Ele adorava
Mas ele era galcho de coragdo mesmo. O curioso que o Brizola morreu ontem, e
ele eraum brizolista de carteirinha.

No dia que os caras deram 0 golpe, la em sessenta e quatro, houve uma cena
assim, marcante. Meu pai pegou o trinta e oito, meteu na cinta e foi para a porta
falando assim, falando alto: — Temos que resistir, temos que resistir. E ai minha
mée foi para porta, abriu os bragos e falou: — SO sobre o meu cadaver. Parece
uma coisa de novela cara. Ela faava assm: — Ta louco Claudio. Meu pal,
Claudio e minha mée Alda. Ela fdava. — Ta louco Claudio, vocé tem que criar
teus filhos. E ai meu pai desistiu. Acho gque ele gostou que a minha méae entrou
no meio. Era uma loucura, em S80 Paulo, o Terceiro Exército todo na rua. la
levar umabalalogo “nas orelha” e iaacabar ahistoria.

Ele sempre foi brizolista e eu também. Sempre botel a maior fé no Brizola até a
famosa entrevista que até reprisaram ontem. Eu ja era grande, ndo me lembro
exatamente se foi oitenta e um, oitenta e dois, ndo tenho certeza. O Brizola faava
gue estava voltando do exilio com o coracéo reconciliador para assumir a familia
brasileira. Eu fiquei completamente decepcionado. Eu achava que ele ia falar
para retomarmos o0 caminho do socialismo e essas coisas, mas de |4 para ca ele
deu umamaneiradalegal. Mas meu pai eraum brizolista.

Bom, mas eu estava falando que ele conhecia o Brasil inteiro. E, assim como eu,
ele sempre gostou de contar historias. Contar historias das viagens, das coisas
gue ele viu, coisas da historia de vida dele, assim como eu fago com meus filhos
hoje. Mas n&o era sO contar. Meu pai era culto. Ele contava do Brasil, dos habitos
etal.

Ele era um boémio declarado. Entéo, todo dia saia do trabalho e ia em bar assim,
tipo de um bar de samba, esses lugares em que os caras cantam. Mas bar tinha,
antigamente, um outro nome. E ai ele conhecia esses caras da noite: Carlos
Parana, Benito de Paula, conhecia jogador de futebol. Toda hora ele chegava la
com um cartdo autografado do Garrincha, do Vava, dos caras que iam para
balada. Entéo meu pai trazia este aporte.

As vezes 0 pai do meu pai vinha para 0 Sul e eu ouvia muito sobre a historia da
familia. Que tinha uma tia, irma da minha mée e coisa e tal. Gostava disso. Eu
escutei muito da historia dafamilia.
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Mas eu tinha mais contato com a familia da minha mée, porgue eles moravam no
Rio. E minha mé&e trazia um aporte diferente do meu pai. Ela ndo contava o que
estava acontecendo, mas gostava de falar sobre isso. Entdo, por exemplo, ela
tinha um tio que era historiador, dai ela fazia referéncia a esse tio e contava a
histéria dos sistemas subterraneos que ligavam os conventos em Salvador. E ai
ndo era sO essa histéria, era a histéria de que mulher ndo podia entrar, e depois
tinha a histéria de que encontraram um monte de ossada de feto, de crianca
peguena, né? Porque os caras iam de convento para mosteiro assim, Freira com
Padre ali, a vontade. Um fato curioso é que a familia do meu avo foi gerada de
um casamento de um Padre negro, o Padre Eloi, com uma vilva loira de
Salvador. E isso ha época era a coisamais comum, todo mundo sabia.

* k% %

Voltando a falar da entrada na faculdade. Eu acabel entrando em Engenharia,
para estudar Eletrénica, mas percebi que o curso ndo ia tratar do que eu queria,
de Andlise de Sistemas. Eles trabalhavam com hardware e eu desanimei. Quando
chegou no fim do ano eu fiz minha opcao por Metalurgia, porque o irméo de um
amigo de escola fazia Metalurgia na Maua e eu acabei gjudando ele a fazer um
trabalho. Ajudel ele a bater a méquina e tal, e acabei achando interessante. Mas
dai, infelizmente, a bolsa que eu pedi para Engenharia Nuclear réo deu, tinha
gente com melhor nota e eu ndo peguei. Era uma espécie de um estégio, um
curso. Isso foi em setenta e cinco e em setenta e seis eu comecel 0 semestre
fazendo algumas disciplinas, mas ja desinteressado. Naquela época eu pensava
gue, se eu largasse aquilo tudo, eu ia me sustentar como? Entéo eu fui tocando.

Em julho de setenta e seis eu ja estava praticamente me entregando. Resolvi tirar
um semestre totalmente fora. Eu estava estudando musica, comecei a estudar no
conservatério. E tocava, tocava desde moleque. Tinha banda, tocava baixo e
essas coisas. No segundo semestre de setenta e seis, eu vigjel bastante e musica.
Acho que eu fiz uma disciplina. N&o trancava porque sendo depois podia dar
problema. Mas eu néo atinava o0 que ia fazer. Setenta e sete, a mesma coisa. Todo
dia eu acordava de manhd, tomava o café e ficava estudando viol&o, estudava
0ito, as vezes até dez horas por dia.

Bom, dai, ja que eu estava no conservatorio, resolvi fazer o vestibular e tentar
entrar na escola de musica da USP. Eu fiz o vestibular e passel. Continuei no
conservatorio e comecei a ECA — Escola de Comunicagdes e Artes da USP.

Ai eu fui contar pro meu pai. A maior presséo. Meu pa pensou e disse o
seguinte: — Meu filho, fazer faculdade de musica para qué? As vezes eu penso
gue, num certo sentido talvez, ele tivesse razdo, porgue se eu queria ser masico e
eu estava estudando no melhor conservatorio de Sdo Paulo, por acaso a cinco
guadras da minha casa, o0 meu professor de violdo era excelente, meus
professores de teoria eram excelentes, todos musicos conhecidos, gente topo de
linha, para qué fazer faculdade? SO que eram todos jovens na época, depois
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estouraram. E eu fui para faculdade estudar com os caras la que eram todos uns
malas. Tudo estrelinha, ou surtado. E ai, meu pai, ndo sO disse isso, como ele
cortou totalmente o subsidio a minha existéncia, entdo eu ndo tinha um puto. N&o
tinha dinheiro nenhum para ir a qualquer lugar que eu quisesse, comer na rua,
sair, tomar cerveja, nada. A solugdo que eu tive foi dar aula particular.

Felizmente, eu me relacionava bem com pessoas que tinham varios canais, e eles
comegaram a me passar aula e ai eu tinha bastante auno, né? Entéo dava para
viver legal. Eu sO0 ndo dava aula de Portugués. Essas coisas de Gramatica, de
regra disso, regra daguilo, eu ndo queria nem ver na frente. Bom, eu fui dando
aula, dando aula, dando aula, e eu descobri que eu gostava de dar aula.

No fim de setenta e oito eu decidi que ia ser professor de Matemética. Fui na
Poli, pedi transferéncia para Matemética. Como eu ja sabia, ndo tinha problema
nenhum, e eles me deram transferéncia. O velhinho que cuidava da se¢do de
alunos la da Poli disse assim: — Mas meu filho, vocé vai pedir transferéncia da
Poli para Matematica. Eu falei: — Vou, pode fazer ai.

Eu me lembro, que no dia em que eu fui pedir a transferéncia eu estava de calca
jeans, camiseta e sanddlia havaiana e encontrei com um amigo meu, que tinha
entrado um ano antes, ele era da minha turma de colegial, mas ele tinha entrado
um ano antes porque ele ndo fez cursinho. O cara estava de palet6 e gravata, se
formando. E eu olhel para o cara e tudo que eu nunca quis na minha vida foi usar
paletd e gravata. Dai eu tive um aivio. Foi umacenamuito legal.

Eu fui para Matemética, demorel um tempdo para terminar. Eu fiquei ao todo
doze anos na USP. Entrei em setenta e cinco, sai em oitenta e seis. E ai vamos
entrar nacoisadacarreira.

Eu fui procurar aula, porque queria dar aula, e tinha que dar aula para ter
dinheiro. Entéo eu pedi transferéncia para o periodo da noite para poder dar aula
de dia. Eu fui fazer um teste no cursinho Objetivo. A aula era sobre Conjuntos,
ndo me lembro. Ai o cara chegou no fim e falou: — O, faz o seguinte, prepara
melhor a lousa e volta aqui para fazer o teste de nowo. O cara provavelmente ia
me contratar, n€? Mas eu ndo voltei, dei sorte, porque se eu entrasse no Objetivo,
favirar professor de cursinho, ganhar dinheiro e acabou. Lembro que esse mesmo
cara regpareceu na minha vida uns quatro anos mais tarde em um curso de Teoria
dos NUmeros na USP. Eu dei um seminario e ele falou: — Agora tua lousa esta
boa. V& que incrivel.

Comecel em uma escola de uma maneira muito interessante, essas historias
incriveis. Eu namorava uma menina gue tinha uma amiga, que era muito aniga
minha também. Elas foram juntas vigjar para o Nordeste, nas férias de setenta e
nove. Ai eu fui a casa dessa amiga da minha namorada para ver se elas tinham
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ligado, se tinham dado noticia. E porque acho que eu ndo tinha telefone em casa.
E estou |a conversando com a mée dessa amiga, € quando estou indo embora, 0
pai da menina, que era engenheiro e me respeitava muito porque eu estudava na
Poli, passa por ai e eu falo que sai da Poli. O pai da menina botou o olho desse
tamanho: — Como vocé vai sair da Poli? Ai eu falel assim: — Sabe 0 que € que eu
descobri? E que eu gosto mesmo é de dar aula e eu vou ser professor de
Matemética. Ja pedi transferéncia e estou procurando aula. O cara queria morrer.
Dai, a mée da menina, que eu sabia que era professora de uma escola, professora
de Estudos Sociais, vira e fala assim: — N&o acredito, nOs estamos precisando de
um professor de Matematica, vocé ndo quer ir la no Sarmento conversar com o
Marcelo. O Marcelo Lellis. Na época o Lellis ndo era autor de livro. Ele eramais
conhecido como jogador de xadrez, chegou a ser o oitavo do ranking brasileiro.

Bom, ela telefonou para ele e no outro dia eu estava la na escola. Era uma escola
de classe média alta. Conversei com o Marcelo durante uma hora, uma conversa
muito agradavel. Fui contratado. E essa foi a metade do que eu considero a minha
verdadeiraformac&o. Ser professor com um orientador que erao Marcelo Léllis.

Ele tem uma formacdo humanistica muito boa, conhece muito de Filosofia. Tinha
uma formagdo Matematica flexivel, e fadava de Matematica com muita
flexibilidade, como ele fala até hoje, né?

Ele tinha uma leitura de sala de aula interessante e me dava uma liberdade que
era absurda. Eu podia sair da sala com os alunos, podia fazer dgebra formal.
Teve uma turma ¢k sétima série em que eu fiz dgebra formal, formal, formal,
tipo demonstrar que 0 oposto de um ndimero vezes 0 oposto de um ndmero da o
produto dos dois, menos a vezes menos b da ab. E era uma turma completamente
louca. E, por incrivel que pareca, alguns s alunos mais aucinados, foram os
gue mais gostaram. Bom, enfim, ele me dava uma liberdade enorme. Mas ele me
orientava, era bem nesse esguema de mestre-aprendiz, né? Que a gente esta
comentando bastante agora no grupo®. Era como se eu estivesse fazendo uma
residéncia médica. Porque eu era responsavel por aquilo, tinha liberdade de
tomar decisdo, mas sempre com uma supervisdo. Ele me introduziu muita coisa
deletura Trabahel 1a durante cinco anos.

Outro aspecto importante da minha formac&o foi ter conhecido o Bigode, o
Anténio José Lopes Bigode, que hoje também € autor de livro didético. Eu
conheci 0 Bigode porgue ele era da turma de um vizinho amigo meu que foi fazer
Matematica, depois ele foi para a Estatistica e hoje esta na Andersen Consultoria
para a América do Sul, se deu muito bem. Ent&o, quando eu estava na Poli, eu ia
muito a Matematica, encontrar com esse tal amigo. E nessas eu fui conhecendo o
Bigode que era da turma. Entdo, quando eu entrel para a Matemética, o Bigode

'2 O depoente se refere a0 grupo de pesquisa Sigma-T vinculado ao Programa de Pés
Graduacdo em Educacéo Matemética da UNESP-RC, sob sua coordenagéo.
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estava la e a gente se aproximou, eu fui ficando amigo do pessoa gue tinha mais
raiz no curso, do pessoal que saiajunto.

E dai aconteceu um negdcio muito louco. O Bigode tinha experiéncia de dar aula,
mas era para Educacdo de Jovens e Adultos, para Supletivo. E ai ele arrumou um
emprego numa escola chamada Novo Horizonte, que era la na Vila Madaena.
Era uma escola como a Escola da Vila. Essa Escola da Vila é uma escola model o,
construtivista, mas muito séria, com gente que faz pesquisa, publica muito,
forma, tem muito curso de formacdo de educador, e essas coisas. E a Novo
Horizonte era um comeco. Acho que até a Madalena Freire estava metida nessa
escola. E a o Bigode foi contratado para dar aula para crianca e ele nunca deu
aula pra crianca. Ent&o ele veio me perguntar, porque eu ja estava dando aula pra
guinta série, sexta série e tal: — Ah, ndo sai 0 que eu faco. Ele n&o tinha a menor
idéia, né? Ele nunca tinha dado aula para crianga, que nem eu quando comece,
eu também né&o tinha idéa. Entdo a gente foi contando tudo o que fazia, e logo o
Bigode um cara muito articulado, com todo aquele espaco criativo em volta dele,
voou e me ultrapassou completamente. Para mim é impossivel achar um melhor
professor de Matemética.

Ele tem muita organizacdo, coisa que eu ndo tenho. Eu, como professor de
crianca, eu sofria, porgue eu ndo tinha facilidade para organizar as rotinas. Que €
algo importante em salade aula.

O Bigode me abriu outra vertente. Eu comecei a me reunir com ele e a gente fez
um grupo Nosso junto com um outro cara, 0 Paulo Neves. A gente sentava para
discutir 0s NOSsOS projetos, nossos materiais. Essas reunides foram muito
produtivas, sdo coisas que hoje eu defendo, porque funcionou comigo. Eu me
formei dessa maneira, participando de grupos cooperativos.

* % %

Quando eu defendo o Mestrado Profissional € isto que esta por tras. Porque o
Mestrado Profissional pode formar gente capaz de estimular o surgimento e
funcionamento desses grupos e, no Mestrado Académico ndo vale a pena vocé
gastar esforgo para isso, mesmo porque, muitos ndo tém interesse. As autoridades
educacionais gastam muita grana diretamente no professor, com curso de
reciclagem, aquelas coisas tipo Faxinal, tipo Serra Negra aqui em S&o Paulo, e
ndo investem em alguma coisa que € muito mais barata, que seriaaformacéo, e a
manutencdo desses grupos, 0 desenvolvimento desses grupos. O efeito
multiplicador € maior e € duradouro. Chega uma hora que se vocé tiver uma rede,
Se a gente conseguisse criar uma rede dessas, mesmo que fosse em Rio Claro,
chega uma hora que vocé ndo tem mais que ficar estimulando e tal. Aquilo vai se
tornar de uma tal maneira parte do bom andamento da atividade profissional, que
ninguém vai querer que pare.
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Bom, voltando ao assunto. Eu trabalhava bastante proximo do Bigode e do
Marcelo. E ai a gente acabou formando um grupo do qual participavam: eu, o
Paulo Neves, o Bigode, o0 Marcelo e a Maria do Carmo Mendonga. A Maria do
Carmo eu conheci no meu curso de Pratica de Ensino. Foi com o Scipione. O
Scipione € um cara que me surpreendeu pela flexibilidade, porque os livros dele
S30 muito caretas, mas ele mesmo sabe disso.

Desse grupo participavam também a Maria Amabile Mansutti, que foi uma das
autoras dos PCN’s, a Dulce Onaga, que tinha muita experiéncia, e o Paco, um
professor fantastico, lamentavelmente falecido. Esse grupo se chamava: Grupo
de Estudos sobre Resolugdo de Problemas - GERP, e foi o primeiro grupo agui
no Brasil que se dedicou a isso. Curioso que a gente nunca publicou nada. Acho
gue tem aver com a natureza de todos os membros |4 Mas demos muito curso.

Isso foi quando eu comecel a me inserir mesmo na comunidade de Educagéo
Matemética, vamos chamar de Educacdo Matemética aumentada. E ai, aém da
prética de salade aula, agente jacomecaafalar de pesquisa, de fundamentos.

Inclusive, foi nesse grupo que eu pude discutir coisas do Piaget que me deram
certeza de que ndo seria em Piaget que eu iria encontrar as respostas ao que eu
gueria. Porque teve uma fase ai que eu estudei muito Piaget. Eu dava curso de
Piaget na PUC e no Instituto Sedes Sapientiae. Tinha um grupo particular de
quatro psicopedagogas que eu orientava. E foi discutindo certas coisas no GERP
gue me deu certeza de que ndo era Piaget que eu queria.

E foi por causa disso que eu sai do grupo. O pessoa achava que eu estava saindo
do grupo porgue eu ndo estava bem pessoalmente. Curioso esse imaginario. A
Maria do Carmo falava: — Mas Piaget fala disso. E eu ficava atormentado: — N&o,
ndo fala. Ele fala de outra coisa. Ai, acabou gque eu sai, n€? Isso foi em oitenta e
seis, comego de oitenta e sete. O GERP durou mais um tempo e acabou também.

E algum tempo depois disso eu ndo dei mais aula em escola. Depois do Sarmento
eu de aula em Supletivo, de Educacdo Artistica, € claro que ndo deu certo,
trabalhel em uma escola em Cotia, era uma chacara. S6 uma sala de aula tinha
guatro paredes, as outras todas eram salas abertas. Abertas fisicamente. Tinha
uma muretinha assim, mas era aberta, né? La eu fui professor de Matemaética, fui
orientador educacional, fui orientador de Matematica. Depois disso eu fiz um
concurso para a Escola de Aplicacdo da USP e comecei a dar aula la no comego
de oitenta e sete.

La aconteceu um negécio louco. Chegou um dia que eu me dei conta que eu ndo
estava mais a fim de acordar todo dia e ir para a escola dar aula, todo dia, eu ndo
estava a fim. Eu adorava a escola, adorava os alunos, fazia um trabalho que eu
gostava. Foi assm: teve um dia que eu acordei sete horas da manhd, que era o
horario que eu acordava sempre, seis e meia, ndo sei. Fiquel olhando para o teto e
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falei: — N&o vou dar aula hoje, ndo quero dar aula. Avisel a diretora. Ela deve ter
achado que eu ndo estava bem de salde e disse que tudo bem. No dia seguinte a
mesma coisa, SO que desta vez eu falei: — Eu ndo quero mais dar aula E isso era
um negocio muito louco porque esse era um concurso super cobigado, porgue era
permanente, eu era praticamente funcionario da USP, ganhava mais do que na
rede, tinha excelentes condicdes de trabalho. Isso foi em maio, comego de maio,
e, delaparacaeu nuncamaisdei aularegularmente em uma escola.

Eu trabalhei num projeto para meninos de rua do governo do estado de S&o
Paulo. Foi um trabalho que me abriu a cabega para algumas coisas que eu nem
imaginava. Por exemplo quando a gente diz que devemos trabalhar o processo
com as criangas, que elas devem procurar as suas maneiras de resolver o
problema e devemos discutir e tal, a gente estd pensando numa crianca que tem
casa e tem rotina. Ou sgja, uma crianga que tem, por exemplo, aula de manha ou
atarde, hora certa para tomar banho, uma crianga que espera o horario das coisas.
SO que as criangas de rua sdo diferentes, elas ndo tém rotina, ndo tém horario. Se
deu fome ela vai atrés de comida, deu sono, ela deita |a embaixo de um lugar e
dorme. Ela quer ir para um canto, ela sa andando e vai. Nao tem hora, ndo tem
“a hora de comer”, “a hora de ver iss0”. Se tiver uma televisdo ligada na loja ele
vé se ndo tiver ele ndo vé.

Entdo, um dia eu dei um problema para um garoto, aqueles problemas de peso,
em gue vocé tem nove bolinhas e uma delas é mais leve ou mais pesada e vocé
tem gue saber quantas pesagens se deve fazer para encontrar atal bolinha. E € um
absurdo vocé dar isso para um garoto que mora na rua. Ele mora na rua, ndo tem
pai, ndo tem mae, nada, n€?

O garoto tentou um pouquinho, e falou: — Ah, ndo sai, falaai como € que faz. Eu
disse: — Ah, pensa um pouco, né€? Ai ele tentou mais um pouquinhozinho: — Ah,
ndo sel ndo, fagca ai. Eu falei: — Ah n&o, ndo vou te dar a resposta, vocé tem que
pensar por vocé mesmo, € importante. Foi a coisa mais impressionante a reagcdo
dele. Ele pegou 0 giz, jogou na lousa e comegou a falar: — Va pra puta que pariu,
val se foder porra. Xingou tudo que dava, bateu a porta e saiu furioso. Ai eu me
dei conta de que esse cara ndo estava acostumado com essa frustracéo, ndo era
natural para ele. Essa frustracéo de ter que ficar tentando fazer uma coisa e néo
conseguir. Na rua, se ele ndo conseguia ele ia embora, largava aquilo e ia
embora. Ainda mais um problema absurdo daguele, que sentido pode fazer? Ele
sabia que eu tinha a resposta. Ele tentou, ndo conseguiu: — Fala ai. Quem sabe eu
devia ter dado a resposta, e depois ter dado um outro problema parecido, sei |4
Af eu sai, fui atras dele, consegui encontrar |4 na escada. Ai eu falei: — O, eu vou
te explicar porque eu falel aquilo. Porque na rua vocé vai ter que resolver as
coisas, ndo vai ter alguém prate dar a resposta. Foi a Unica coisa que eu consegui
dizer paraele. Ai eu fiquel quieto. Mas eu ndo fiz maisisso, evidentemente.

* * %
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Voltando a faar do bairro da minha infancia. O bairro era bem bairro mesmo.
Naguela regido tinha muita chécara que produzia flor. Minha casa era quase na
esquing, em frente, bem em frente tinha uma padaria e na outra quina da esquina
tinha uma chacara. Na quadra de baixo também tinha chécara. Tinha campo de
futebol de véarzea. Tinha um campo grande, com time de camisa e tudo, o Redl
Pargue. A gente iaver jogo no fim de semana.

Depois de um tempo comecel a sair, a ir para o centro da cidade sozinho. Mas
muito da minha juventude era assm, bem local. A escola que eu estudava era a
uns quinze minutos caminhando. Era uma Escola V ocacional.

Virando a esguina morava um médico. E ao lado da caso do médico tinha um
bar. Era um bar de homens, um boteco, mas era um boteco com mesa de bilhar
boa, com cafezinho. Meu pai ia la regularmente, estava sentado, a tarde,
levantava, iala, tomava um café e voltava

Virando a outra esquina, numa vilinha, morava minha professora de piano. Todo
mundo se mnhecia. Era uma coisa muito local, muito segura, tanto que desde
molequinho, minha mde me soltava na rua, né? Eu brincava com a minha irma, a
gente deitava no meio da rua e ficava la deitado. Deitado no meio da rua, e néo
passava nada, quando via passava uma carroga. Tinha feira na porta de casa
Ent&o tinha um dia |4 que meu pai tinha que acordar mais cedo para tirar o carro
porque sendo, depois ndo saia.

Foi bem tranquilo. Mesmo a zona Sul braba, Vila Prel, Jardim Angela. Ndo era
essa violéncia que é hoje. Eu, com catorze anos, ia para Vila Prel que hoje em
dia, acho que nem policia quer entrar. Eu ia para o clube do Banco do Brasil,
voltava a noite, quando o clube fechava, a minha mé& ndo tinha a menor
preocupacao.

Em setenta, eu devia ter uns quinze anos, na época braba da ditadura, eu fui com
um grupo de amigos para Santos, porque la tinha uma pista grande de autorama e
a gente quis ir. SO que a gente resolveu ir & noite, né? Meu pai falou: — O, vocé
ndo vai fazer isso. Vocé acredita que a gente foi para Estacéo da Luz a noite, sO
molecada. Chegamos |4, estava fechado, obviamente ndo tinha mais trem,
passamos a noite na Estacdo da Luz do lado de fora, na rua, e ndo aconteceu
nada. Um cara veio com umas conversas, Vocés vao dormir ai, vocés ndo querem
ir dormir no meu apartamento. Ai chegou um outro cara e falou para ele assim: —
O, sai, sai, sai, sai fora, deixa os meninos em paz. E a gente depois foi se tocar
gue o cara era policial. Entdo vocé vé, isso hoje em dia € completamente
impensavel.

No meu Primario estudei em cinco escolas, se eu hdo me engano, deixa eu ver.
Fiz a primeira série em uma escola que se chamava Escola Anexa ao Colégio
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Oxford, que era uma escola particular, meio perto de casa. No segundo ano eu
sai, ndo me lembro nem exatamente porqué, acho que minha mée ndo estava
satisfeita, passel por uma escola que se chamava Pequeno Polegar, que era uma
escola progressista, sei 1&. Dai eu fui para Recife, isso eu tinha sete anos, fiz oito
|4, foi em sessenta e dois, sessenta e trés. Em Recife eu estudei numa escola que
chamava Instituto Boa Viagem, que era uma escola realmente progressista, eu me
lembro, tinha aquelas coisas de barrinha Cuisinaire, familia de niUmeros. Era uma
escola reamente lega. E o lugar também era legal, a molecada brincava,
também, solta |& Terreno baldio, guerra de mamona com estilingue, aquele
negoécio. Ai eu voltel e fui para um grupo estadual, que atendia a classe média,
chamada Grupo Escolar Mario de Andrade, no Brooklin. Ali eu fiz a terceira
série.

Depois disso, minha mé me mudou para um grupo municipal que era mais perto
da regido do Rio Pinheiros, que na época ndo era poluido como hoje. E esse
grupo municipal atendia mais a classe popular, o pessoal do bairro Rea Parque
gue depois virou uma favela enorme, super problemética. Entdo eu vi uma
diferenca enorme, por exemplo, no Mario de Andrade eu nunca vi uma briga e
neste grupo municipal, eu vi uma em que o moleque saiu, um cara do bem,
amigo meu, e foi buscar uma faca em casa. E do outro lado do rio, tinha a classe
nobre, no Morumbi.

Dai eu fiz vestibulinho para trés escolas: a Alberto Comte, uma escola muito
tradicional em Santo Amaro, ndo passei, fiz para um colégio também muito
tradicional que se chama Alberto Levi, que era do lado do Ibirapuera, nessa eu
passel, e para essa Escola Vocaciona que era no Brooklin, que eu também
passal. Fiquel nessa Escola Vocacional. Minha mée, sempre metida com essas
coisas de Educacdo, descobriu que la tinha um projeto diferenciado. Eu lembro
gue um dia foram duas pessoas dessa escola em casa e conversaram com minha
mae, ai eu entrei. Eu estudel |4, ginasio e colégio. Repeti a primeira série, que
seria a quinta série hoje. Eu entrei com dez anos na primeira série, e como eu era
alto e eles dividiam os alunos por atura eu acabei ficando com um pessoa mais
velho, entdo eu ndo tinha 0 menor interesse, praticamente ndo tinha amigo. E ai
eu smplesmente fui largando, largando e eles falaram que eu estava reprovado.
Para mim era o que tinha que acontecer mesmo. N&o fiquel traumatizado, nada.
Depois eu cai com uma turma gue tinha tudo a ver, fiz muitos amigos, 6timos
amigos. Alguns até hoje, depois de trinta anos, eu tenho contato. Fiz o ginasio e 0
colegia la

Essa escola funcionava dentro de um sistema chamado Vocacional. Esse sistema
foi implantado em varias cidades, tinha em S0 Paulo, em Rio Claro, onde
funciona o Chanceler hoje, em Barretos, Batatais, Americana e eu lembro que
tinha mais uma que abriu pouco antes do sistema fechar. Entdo, o que era
diferente? Na primeira e na segunda série do ginasio era periodo integral, tinha
refeitério e a gente amocava la. Além das aulas normais a gente tinha Artes
Industriais, Artes Plasticas, MUsica, Economia Doméstica e Praticas Comerciais.
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A escola era muito bem equipada, tinha oficinas de madeira, oficina mesmo,
todos os tipos de serra, serra de fita, fresadeira. Tinha tudo, tudo para metal,
solda, tudo paratipografia, tudo para elétrica. A sala de Economia Domestica era
uma casa, Ndo era uma sala, era uma casa que era encaixada na escola, tinha sala,
cozinha, enfermaria, horta, sala de estar, tudo, né€?

Entdo, nas aulas de Economia Doméstica a gente fazia tapete, cozinhava,
cozinhava mesmo, ndo tinha ninguém para falar o que iamos fazer. O maior
barato. Em Praticas Comerciais tinha uma cooperativa que a gente era associado.
Dai vendiamos material escolar, trabalhavamos na cantina, gudavamos no
restaurante. Tinha um banco, com taldo de cheque e tudo. Em Mdusica, a gente
estudava flauta doce, cantava, tinha coral, tinha concurso de instrumentos. Em
Artes Plasticas tinha teatro, o Luis Carlos Arutin foi professor |4, o Jorge
Andrade foi professor |a

Laboratério de Ciéncias, todo equipado com bancadas de azulgjo. A gente fazia
esse negécio de abrir ratinho, sapo, gafanhoto. Entdo era uma formagdo
realmente diferenciada. 1sso, para mim tem que ter dado um diferencial, porque
eu Vi muita coisa, a gente tinha projeto no sabado, vocé escolhia um tema, por
exemplo, xadrez, entdo vocé fazia um projeto de xadrez, durante um ano, seis
meses. Uma vez eu escolhi organizar a biblioteca, entdo estudava como que
codificava, agueles negocios, separava. Entdo ndo tem como o cara negar que a
formagao foi muito ampla, muito rica

Era um projeto muito bom. Eles queriam formar um grupo assim, muito
instrumentalizado na vida. E como era um projeto politico, foi atacado, a ditadura
caiu em cima, processaram a Maria Nilde Mascelani, a criadora do projeto. Ela
foi presa, torturada pelo Fleury, ficou na solitaria. O mesmo Fleury que torturou
0 Jodo Carlos Gilli Martins. Largaram na solitaria para tentar quebrar €la, para
desestabilizé&-la. A mulher saiu de |4 inteira, nunca conseguiram provar nada
contra ela, ndo teve um processo em que ela tenha sido condenada, mas ficou
com muitas sequelas de sofrimento fisico, ela tinha alguns problemas tipo
reumatismo, ficou muito mal, foi, foi e depois morreu. E o sistema acabou, mas
continuou a escola. Entdo, até o fim do meu ginasio era sistema vocacional,
depoisjaeracolegia normal, né?

Depois que eu terminel eu fiz um ano de cursinho. Porque essa preocupacdo eles
realmente ndo tinham, essa preocupacdo de ficar dando o conteiido. A gente tinha
muito contelido a disposicdo, mas ndo tinha aguela obrigacéo de ficar estudando
sendo reprovava. Eu, por exemplo, passel todos os anos, em Portugués, com a
nota de contelido abaixo de cinco. Se eu tivesse em outra escola eu teria sido
reprovado quatro vezes. Eu gostava de ler, gostava de escrever, mas em
Gramatica era péssimo. E eu ia juntando e ficava sempre com quatro, quatro e
meio. Ficava com o compromisso de melhorar no outro ano, mas melhorava no
anterior e ficava de novo.
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Fiz um ano de cursinho, o Universitario em Sdo Paulo, um pré-vestibular bem
legal. Estudel dois meses, estudei muito, depois larguei dois meses. Fui para as
férias, para o interior, meu pai morava no interior nessa €poca, ai voltei e peguei
firme até o fim. Fiz revisdo e ndo sei 0 qué, chegou no vestibular, ndo teve
problema. Porque era mais pegar esta parte de ter velocidade. Conhecer uns
problemas padr&o. Para ndo ficar pensando: — Puxa e aqui 0 que € que eu fago?
Eu acho que n&o custa nada, se vocé tiver esta facilidade com as rotinas, eu acho
gue é melhor do que se vocé néo tiver, né?

Agora, N0 meu caso, eu ndo troquel aprender i1sso por aprender a pensar. Por i1sso
gue eu tenho esta idéia, que talvez a gente pudesse pensar em uma escola
exatamente assim: vocé da formagdo para o cara, VOcé da espagco para O cara
pensar, conhecer 0 mundo, se desenvolver, e depois vocé da um ano de cursinho,
acrescenta mais um ano no colegia e ai vocé da cursinho mesmo, para o cara
aprender coisas que sdo rotinas. Vocé ja pensou se Vocé ndo souber tabuada, se
vocé ndo souber de cor os nimeros de telefone das pessoas que vocé liga mais?
Se vocé ndo souber o seu endereco de cor? Entdo ndo € mal, eu ndo vejo mal
nenhum em o cara saber, e gastar um tempo mesmo, gastar um tempo 18, fazendo
um monte de problemas para depois ndo ficar: — Ah, quanto que € mesmo a mais
b a0 quadrado? E demora e faz a conta. E bom saber de cor.

Entdo aidéa é deixar a vida do auno livre, e em um ano vocé fazer um cursinho.
E eu ndo estou falando que € por causa do vestibular, eu estou falando que é por
causa de operacionalizar outras coisas que vocé ainda ndo ganhou fluéncia. Pode
incluir ai, por exemplo, atividade intensiva de linguas. Vocé quer ler um texto em
inglés, vocé tem que ficar o tempo todo olhando pro dicionario, uma hora vocé
va encher 0 saco, vocé va parar. Entéo leia, leia, leia, leia, leia, aumente seu
vocabulério que ai vocé comeca a acelerar.

Bom, dai eu fiz esse cursinho em setenta e quatro, comecei nha Poli em setenta e
cinco e terminei a Matemética acho que em oitenta e seis. Eu nunca lembro
exatamente.

Bom, dai eu pedi uma bolsa para fazer mestrado na Inglaterra e a0 mesmo tempo
fiz contatos com o pessoal do IME, na USP, para trabalhar com essa questéo de
formas de pensar. Assm: como que o0s problemas mudam na tentativa de
resolucdo. Eu iria pegar o problema das quatro cores, que qualquer mapa plano
pode ser pintado com guatro cores, e estudar como este problema foi concebido e
como ele foi mudando junto com a maneira de pensar, ou sga, como gue o
problema se transformava em outro problema. Falei que queria trabalhar com
Topologia, que era uma area que eu gostava. Na Graduacdo cheguel a fazer um
curso da Pos, de Topologia Geral.
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Pensando na Inglaterra eu contatei 0 Alan Bell quando ele esteve no Brasil em
oitenta e sete e eu fiz a traducdo simultanea de duas palestras dele. O interessante
€ gque saimos eu, o Bigode e de para tomar cerveja, e, embora o Bigode ndo fae
inglés, eles conversaram e eu tenho a certeza de gque se entenderam, porgue 0s
dois estavam falando coisa com coisa, 0 Bigode em portugués e o Alan Bell em
inglés.

Eu tenho bastante facilidade com linguas, embora ndo tanto quanto algumas
pessoas que eu conheco. Eu tenho um negécio de papagaio, se eu escuto vocé
falando uma frase numa lingua e me dizem o significado eu ndo quero saber
guem € o sujeito, se tem declinagdo, eu odeio gramética, estrutura sintatica, eu
pego e imito o melhor que eu puder. Eu acho que eu tenho um bom ouvido, e, de
tanto imitar, eu acabo falando a lingua. Francés, por exemplo, eu estudei um ano
no colégio e sou capaz de pegar um texto, ndo muito puxado, e consigo ler.
inglés, eu também estudel no colégio, porgue a lei mudou, primeiro era francés e
depoisinglés.

As professoras de inglés do colégio eram boas, mas as coisas ndo andavam
porque a turma ndo tinha interesse. Mas, como eu gostava de autorama, eu
comprava revistas e queria saber 0 que estava escrito. Pegava o dicionario,
cheguel até a comprar um livro de gramédtica, para conseguir ler. Depois eu
comecel ame interessar por musica, comecei a comprar a Rolling Stones que néo
tinha em portugués, comecei a comprar a Guitar Player que também néo tinha
em portugués. E eu queria ler aquilo. E finalmente, no segundo colegial, varios
amigos meus foram passar seis meses nos Estados Unidos, fazendo intercambio.
E quando eles voltaram, eles falavam inglés e eu peguei carona. A gente pegava
musica e botava |4 a fita paratirar a letra. Bom, e depois de tudo isso, em oitenta
€ um, Se eu nd me engano, quando eu fui para os Estados Unidos a primeira vez,
eu cheguel la e conseguiafalar.

Na Inglaterra, os primeiros seis meses ndo foram muito faceis, por causa do
sotaque, depois foi embora. E Espanhol eu aprendi porque vivia la com
mexicano, peruano. Os caras falavam, eu respondia e foi embora.

* * %

Eu tive muitos professores marcantes na minha vida. Teve alguns professores de
Matematica que eu era, reamente, apaixonado pelos caras. Eu tinha uma idolatria
assim, impressionante. Tem um cara chamado Vilar que eu fui reencontrar na
USP, porgue ele seguiu a carreira académica, acho que fez mestrado, doutorado.
Tem uma cabeca muito boa. Eu ndo posso dizer que ele ensinava bem, que os
problemas eram interessantes, de nenhum deles eu posso dizer isso porgue eu néo
me lembro, mas eu sl que eu gostava muito desse Vilar. Tinha um outro
professor também, o Zago, acho que era Antbnio Zago. Tinha uma outra
professora chamada Ludimila, eu acho que era até uma boa professora, mas eu
ndo sei, eu ndo batia muito assim, tinha o Zé Luis, que também n&o me lembro de
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nada mais importante. Mas tinha professores que ficaram marcantes, por
exemplo, eu tinha um professor, 0 Hélio de Educacéo Fisica, que era um cara
assim, bem militar, mas sempre com um sorriso no rosto e carinho pelos alunos.

Do Hélio eu me lembro uma coisa interessante. Eu tinha asma, uma asma leve
mas tinha umas crises. O pessoal, na época, falava bronquite asmatica, porque
falar asma era maus. Na verdade bronquite asmatica ndo existe, 0 que existe € um
cara que tem asma e esta com inflamagdo nos bronquios. Um dia, eu tive uma
crise, e minha mée ligou para a escola para dizer que eu n&o iria. E o professor
disse que exatamente por causa da minha asma é gque eu deveria ir, porque eu
precisava de atividade fisica para abrir os brénquios. 1Sso me marcou.

Tinha uma professora de Ciéncias que se chamava, acho que Tokiko, uma
japonesa. Ela me marcou por ser bem humorada e pela seguranca que ela passava
para gente no laboratério. E eu lembro, essa foi a frase marcante, um dia ela
dando uma aula, e ela estava falando de reproducdo. E ela estava contando como
gue os bichos transavam. Falando do galo e da gdinha ela diz: — Ai o galo trepa
em cima da galinha. Ele vai e trepa na galinha, e por isso que fala trepa. Nossa,
caral A classe ficou louca. Aquilo foi uma maravilha, né? O pessoal cochichava:
— Elafalou, elafalou.

Essa escola para mim € um pacote, € um conjunto, ndo tem nada a destacar. As
orientadoras educacionais, a orientadora pedagogica, a Olga Bechara, a outra
Olga que eu n&o lembro o sobrenome, eu lembro do pessoa todo. A professora
de Portugués, uma baiana muito louca que dava aula no colegia. Acho que
tivemos até aula de Filosofiano colegial.

Entdo a minha lembranca é global, aquilo que eu te falava, aquilo era um lugar
assim gue eu tinha liberdade para fazer um monte de coisas, para propor Coisas,
né? Mas a0 mesmo tempo tinha uma intervencdo da escola na minha vida, na
minha formagdo. Quando o sistema estava funcionando direitinho, todo comeco
de ano tinha uma assembléa que eles davam um tema geral para gente discutir e
decidir quais iam ser os temas, 0s eixos teméticos de cada série naquele ano.
Tinha uma idéia geral que era assm, na quinta série vocé trabalhava o bairro, na
sexta série vocé trabalhava 0 municipio, ndo, na quinta série vocé trabalhava o
bairro e o municipio. Entdo toda a atividade da gente era entender o bairro,
conhecer o bairro, depois conhecer o municipio, o funcionamento politico, a
geografia, essas coisas. Depois era o estado, depois era o pais e depois 0 mundo.
Tinha o que a gente chamava estudo do meio, que eram idas aos locais. Teve
uma turma de oitava série que chegou a fazer uma viagem para fora do Brasil,
acho que foram para o Chile. Na época em que estdvamos estudando o estado eu
fui para um acantonamento numa fazenda em Laranja Paulista, fomos para o
Vale do Paraiba. Quando chegou a época do “Brasil” a ditadura ja estava em
cima e eles cortaram. Entdo tem esse monte de coisa, eu ndo separo nada, eu
lembro eu comendo no refeitério, eu trabalhando no refeitério, eu comendo na
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cantina, eu trabahando na cantina, fazendo aula de Matemética, fazendo
exercicio, estudando.

Minha educagdo nunca foi rigida, nem por parte da minha mée, nem por parte do
meu pai. Minha mée sempre diziaa — Olha, vocé faca o que quiser fazer mas
pense no que esta fazendo e faga direito. Meu pai, ele era um barato, porque
supostamente era um cara rigido, supostamente. Mas a Unica coisa que meu pal
realmente ndo tolerava era barulho quando ele estava dormindo, isso ele ndo
suportava. Tomei atas broncas. Esse negécio de cortar cabelo; ele sempre falava
guando a gente devia cortar. Chegou um dia que eu falei: — N&o quero cortar o
cabelo agora, quero deixar crescer. Ele falou uma vez, depois ndo falou mais, me
liberou. Geralmente era assim, falava umavez, depois estava liberado.

Eu atormentava muito minha m&e. Teve uma vez que eu queria que €ela
comprasse uma calca. — Ma&e, compra uma cal¢a pra mim que eu tenho baile no
sabado e tal. Ela fdava — A gente ndo tem grana. A gente passou umas €pocas
bem dificels. Eu falavas — Ah, mas eu quero, porque todo mundo vai. Aquela
xaropera de adolescente. E chegava um ponto que minha mée falava assm: — Ah,
meu Deus, eu vou ficar maluca, um dia vocé vai chorar l4grimas de sangue. Um
dramah&o. Ai eu parava porque eu ficava meio com pena, assustado. Ai minha
mae foi estudar Psicologia E um dia, j& grande, vocé vé eu ja estava na
faculdade ou fazendo cursinho. Eu fui 1& atormentar. E eu atormentando. Minha
mae. — Ha, Ha SO faava hd. Pegou, virou, e foi embora. Virou e me largou
falando sozinho. Eu tenho certeza que ela sacou isso |4 no curso de Psicologia,
tenho certeza absoluta. Sabe o que eu fiz, eu comecei a rir. Ai que eu me del
conta, acabou a palhagada, acabou, e nuncamaisfiz aquilo.

Mas minha mée era assm, bem mais carinhosa. Meu pai, especialmente comigo,
era um cara fisicamente muito dstante. Eu entendo que € bem a tradicdo |14 do
Nordeste. Que homem tem que ser criado sem muito toque fisico. Mas minha
mae era muito mais préxima, tanto comigo como com aminhairméa.

Ent&o, eu nunca passei a vida assim, sob pressdo. Nunca fui cobrado em nota, por
exemplo. Perguntavam, conversavam, mas nunca ficavam cobrando. Até teve um
dia que eu contei para eles que eu fumava maconha, foi uma histéria muito louca.
Eu dormia embaixo da escada. Porque a casa era pequenininha, e minha irma
estava mocinha, entdo me expulsaram do quarto e eu fui dormir embaixo da
escada. Eu estava deitado, vendo o Fantastico, meu pai na cadeira de balanco
dele e a minha mé&e na outra poltrona. Ai passou la na televisdo, o Cid Moreira
falando. — Um cigarro de maconha custa.... Eu nem lembro qual que era o
dinheiro da época, vamos supor vinte reais. E eu nem sei de onde eu tirei, eu ndo
precisava falar nada. Eu virei, nem olhei para eles, e falei assm: — Que absurdo,
VvOCé compra um baseado por cinco reais - vamos supor - em qualgquer esquina. A
minha mée ficou parada olhando para frente, eu nunca vou esguecer, meu pai foi
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virando, devagarzinho, e falou assm: — Como que vocé sabe isso? Eu falei: — Ah
pai, porque eu ja fumei, né? Eu acho que eu fui de uma franqueza, de uma
honestidade, e eu acho que eles devem ter pensado, minha mée acho que para ela
ndo fazia mal nenhum, meu pa deve ter olhado e pensado assm: — Esse cara
nunca deu nenhum problema para mim, ele ndo da problema na escola, ele ndo da
problema para os amigos, ndo da problema agui dentro de casa, deixe para la

Meu pai so ficava enrolando o bigode assim, no canto da boca. Isso é quando ele
estava em agum estado melo estressado. Parou e continuamos a assistir
televisdo. E nunca mais a gente falou disso. Minha mée, até quis convencer ela a
fumar uma certa época, quase que ela fumou, mas ela segurou a onda. Entéo para
VOCE ter idéia que nunca passel aperto.

Meu pai me bateu apenas uma vez na vida e eu sb posso dizer que mereci. Minha
mae me mandou comprar pao na padaria e eu perguntel se podia comprar sorvete.
Como eu tinha esse problema de asma e estava meio frio, ela disse que néo.

Assim como eu falo para os meus filhos e vocé vai falar para o Pedro Henrique.
Pode ser que ndo tenha nada a ver, mas pelo sim pelo ndo, éisso que a gente
escutou e val ser: ndo. Atormentel minha méae e meu pai falou: — Vai comprar o
pdo e chega. O que eu fiz? Imediatamente fui comprar o p&o. S6 que muito burro,
a minha casa era a duas casas da esquina, e na esquina em frente era a padaria
Eu entrel na padaria, peguel 0 péo, e peguei um sorvete, pus tudo na caderneta,

gue era como a gente comprava naquela padaria. Quer dizer, mesmo se meu pai

ndo tivesse visto ele ia abrir a caderneta, e estava escrito 14, um sorvete. Meu pai
me viu sair da padaria com o sorvete, e eu fui dar uma volta no quarteirdo,
guando cheguel ele estava na porta. Ele tinha voltado do Rio Grande do Sul e
tinha trazido uma chibata. Saiu correndo atras de mim e me batia nas pernas e
depois me botou de castigo: — Fica sentado ai moleque. Depois ele comegou a ver
gue tinha ficado uns vergdes. E ai, eu lembro que ele falou para minha mae: — O
Alda bota uma samoura ai. Acho que ele sentiu que tinha passado do limite.
Depois de uma hora ele veio me convidar para ir com ele num supermercado de
um amigo. Obviamente ele estava pedindo desculpas, mas ele jamais pediria
desculpas. Ai eu fui, ndo quis nem saber, ndo estava nem um pouco bravo com
ele, acabou, nunca mais me encostou a mé. Minha mée, de vez em quando, dava
umas pamadas na gente, mas era aquela palmada com chinelo, que vocé mais da
risada do que sente dor. Entdo, nesse sentido, acho que minha educacgéo foi

bastante liberal, mas me cobravam responsabilidade com o que eu fazia.

* % %

A questdo politica sempre esteve muito presente na minha vida, por vérias
razdes. Primeiro porque tanto a familia do meu pai como da minha mée eram de
esguerda. Por isso, na hora do golpe foi bem pesado. No Rio de Janeiro eu tinha
um tio que virava e mexia ia preso, se bem que depois acabou virando amigo dos
“home”, um “traidor”, mas continuava o meu tio favorito.
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Na escola a gente sentia muita pressdo. Tinha um colega nosso, mais velho, o
Koji, que a gente ficou sabendo que estava sendo procurado por ser parte de uma
célula que tinha assatado um banco. Dai teve um dia que o pessoal do DOPS
invadiu a escola sob pretexto de que tinha tido uma ameaca de bomba. Mas é
claro que foi o proprio DOPS gue ligou para a escola, dai, o diretor ndo podia
fazer outra coisa sendo chamar a policia. Os policiais armados de escopeta
cercaram a escola, entraram e deram uma puta geral. N&o sei 0 que eles queriam
achar.

A gente tinha pais de colegas que estavam envolvidos diretamente. Virava e
mexia tinham que fugir. Também tinham pais de colegas associados a dtadura.
Ent&o, tinha enfrentamentos, debates.

Eu lembro que teve um debate na semana em que teve aguele tiroteio entre o
pessoa da USP e da Mackenzie, a guerra da rua Maria Antonia. Que foi em
sessenta e oito, se eu ndo me engano. Eles organizaram um debate: de um lado
ficavam os que achavam que a Filosofia estava certa, de outro os que achavam
gue a Mackenzie estava certa. Ficou um cara sozinho do lado da Mackenzie. Esse
cara era de alguma religido dessas evangélicas, de uma familia muito reacionéria.
Depois ele foi fazer Poli e eu encontrava com ele. Muito reacionario, e o0 cara
ficou la discutindo e todos os outros defendendo o lado da Filosofia da USP. A
escola ndo escondia essas coisas. A Maria Nilde presa. Sendo perseguida pelos
caras. Entdo, isso ai sempre foi muito vivo.

Agora, a coisa mais agressiva para mim, no plano pessoal foi a morte de um
grande amigo. Eu passava todas as férias, um més no inverno e trés no veréo, no
Rio, por conta da familia da minha mée que morava |4 La no prédio onde eu
ficava tinha o Miguel, que era um cara da minha idade, o Ernani que era 0 mais
velho, mais caretinha e 0 Aldo, que para mim era a super imagem de um cara
mais velho. Porque ele ndo ficava tirando uma da cara da molecada, ele jogava
botdo com a gente. Era uma pessoa realmente muito importante, uma referéncia.
Ele entrou para guerrilha urbana. Fugiu, acho que foi do grupo do Lamarca ou do
Marighela. Ele foi para o Vae do Ribeira, eu acho que era o Marighela, ai
morreu 0 Marighela, pegaram 0 Marighela, mataram, ai subiu um cara, acho que
eles chamavam de Veho, subiu o Veho, e ai mataram o Velho também em
combate, e ai prenderam o Aldo, o Aldo foi o terceiro, era o terceiro cara no
comando. Levaram o Aldo para Belo Horizonte, e mataram ele numa delegacia.
Isso ai foi ..., ..., ... brabo pra cacete. Fora que um monte de amigo nosso, teve
gue fugir,..., uma bosta.

Bom, esse foi 0 grande impacto na minha juventude. Acho que eu tinha uns
guinze, dezesseis anos, por ai, eu nem entendia, sO sei que eu cheguei no Ro e
olho ojornal, thacarado cara, disseram que ele pulou dajanelada delegacia

O pa dele foi 14, ndo deixaram o cara abrir 0 caixdo, sO deixaram ver o rosto.
Porque eles ndo costumavam machucar o rosto para depois poder exibir uma
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parte bonitinha. E o cara ndo tinha marca de quem se jogou. Ai depois disso, uns
anos mais tarde eu entrei nessas coisas de movimento estudantil na USP. Mas ai
J& estava ficando liberado, eu nunca peguei onda braba mesmo. Minha irma ainda
pegou um pouquinho porgue ela fazia Medicina na época em que foi aquele
primeiro Congresso da volta da UNE, que foi na faculdade de Medicina, e ela
desgragcadamante era da comissdo de segurancga, entdo a missio deles era ser
preso para que a lideranca fugisse. Entéo ela encaminhou o cara da lideranca que
era de sua responsabilidade para a saida. Ela foi presa, ficou uma noite na
delegacia. Mas n&o bateram, nem nada.

Eu lembro que eu era de um grupo no PME do Recife, em noventa e cinco. O
grupo era de Processos de Estruturas Algébricas. Nele participavam o Paolo
Boero, um italiano de Génova que eu respeito muito, o Anibal Cortez, argentino
gue depois foi trabalhar na Franca com o Vergnaud, e tinha outros. O Anibal
Cortez reclamava que a gente estava falando de Histéria, de Epistemologia, de
Linguagem e néo falava de Psicologia. E ai o Paolo Boero, para virar a mesa,
faou assm: — Olha, a gente tem uma quantidade enorme de conhecimento
acumulado, mas ndo estamos discutindo meios de isso chegar aos professores. E
ai me caiu a ficha. Porque, embora a gente sempre desse curso naguele grupo de
resolucdo de problemas, nunca tinhamos parado para tematizar isso. E 0 meu
trabalho hoje, é influéncia direta do que comecou neste dia. Disso eu tenho a
maior clareza. Embora, j4 na defesa da minha tese, ja tivessem me perguntado
como eu iria contar 0 que estava fazendo aos professores. Entdo, eu ja tinha
pensado um pouco sobre isso, mas ndo no sentido que o Paolo Boero falou. Ele
colocou a coisa no sentido da comunidade.

Depois disso eu comecei a me dedicar a Formacdo de Professores, que na época
ndo tinha pesquisa especifica nessa area. Dai eu acabei encontrando uma idéia
muito boa, vinda de uma colega inglesa, a Barbara Javorski, €la dizia: a gente vai
prover para o professor certas experiéncias mateméticas, a gente vai oferecer para
ele a possibilidade de ter certas experiéncias matematicas. Mas eu ndo penso em
gue experiéncias matematicas vou prover, eu penso em que experiéncias.
Experiéncias de todo tipo. Porque na sala de aula vocé ndo tem sO questBes
mateméticas. Tem questdes de gerenciamento de grupo, de respeito pela idade do
aluno, vocé precisa conhecer cultura geral. Tem professor que ndo sabe fazer
I SS0.

Entdo a idéia é discutir: que experiéncias podemos prover para o professor em
formacdo, sga ela inicia ou continuada, que vao ter impacto na experiéncia
mateméatica do aluno? E se tiver impacto, que impacto? E que impacto essas
experiéncias vao ter no professor? Ha vérias coisas a se discutir. Teve um artigo,
acho que no comego de dois mil e um, em que é feito um estado da arte e ndo ha
pesqguisas em Formacao de Professores de Ciéncias e Matemética nesse sentido.



Pensando em flexibilidade. Eu imagino que primeiro ela depende da vontade do
professor em ser flexivel. Nao que isso seja somente da vontade da pessoa: quero
ser, ndo quero ser. Mas faz parte da ideologia, dos seus pressupostos bésicos, da
sua adaptabilidade como educador. Um professor que ndo foge de problemas
mateméticos, que € um bom resolvedor de problemas. Que se adapta as
condicbes materiais da sala de aula, as condices afetivas da sala de aula, se
adapta a faixa etéria. Quer dizer, essa flexibilidade, eu acho que ndo tem jeito, a
pessoa tem gue querer, no sentido de achar que é assim que deve ser um
educador. Um educeador, ndo é o cara que va la para mudar o mundo do jeito
dele. Ele é um agente |4 dentro, dentro de certos condicionantes, gue € o trabalho
do Baldino, do Carrera. Além, é claro, das experiéncias que €ele teve. Experiéncia
completa, experiéncia de vida. E d que eu acho que o teu trabalho faz sentido.
Por exemplo, 0 cara que teve uma educacdo rigida, né? Embora, tenha muitos
casos em gque a pessoa muda, € de se esperar que ele se sinta seguro sendo rigido.
Ele arriscaria menos, com medo de perder o controle, porgue a vida dele foi
controlada. Talvez tenha professor que prefira trabalhar em uma escola com
material fechado, apostilado, paranéo correr nenhum risco.

E claro, eu nd acho que sgja tipo linha direta: a pessoa teve uma educacio
assim, vai ser assim. E o exemplo que eu acho mais interessante, que guda a
ficar derta € o de Summerhill. Summerhill era uma escola onde valia tudo que
nao violasse a lei, exceto a liberdade, que segundo um educador americano o
John Holt, eraa maior de todas, a liberdade de n&o ir a escola. Entdo, foram fazer
um estudo sobre o que tinha acontecido com as criangas de Summerhill, e paraa
surpresa dos pesquisadores eles descobriram que a maioria tinha virado gente
conservadora. Aparentemente porque 0s caras se sentiram inseguros num mundo
competitivo, de reacBes rapidas. Bom, entdo essa € uma questdo complicada.

Mas, de uma forma ou de outra, eu tenho poucas dividas em afirmar que sdo
essas experiéncias que vao permitir que o professor sgja de um jeito ou de outro,
sgjala qual for. Ele vai fazer escolhas, que tem a ver com ideologia, tem a ver
com as circunstancias de vida. Por exemplo, se 0 cara esta precisando de
dinheiro, ele vai dar aula numa escola tradicional e ndo vai querer revolucionar o
sistema, sendo, vai ser mandado embora e acabou. E, pensando em formacgéo,
como eu ja falel, defendo a idéia de que o professor exerca a sua atividade
supervisionadamente, como uma residéncia médica. Em alguns paises como o
Japdo, por exemplo, tem uma tradicdo muito forte, institucionaizada, que no
inicio da carreira do professor ele tem um professor mais experiente ao seu lado,
COmOo um mentor.

Eu conhegco um curriculo de formacdo japonés, que eu ndo sei 0 quanto €
padronizado, em que no que chamamos de Pratica de Ensino, os alunos tem duas
semanas no ensino Primario, e quatro no ensino secundario, duas de observacéo e



89

duas de regéncia. Enquanto que aqui, no Brasil nds temos oitocentas horas de
Pratica de Ensino, mais duzentas horas de atividade sei 14, mais duzentas ou
guatrocentas de cada coisa, € uma quantidade gigantesca de horas, por qué?
Porque na escola do Brasil vocé ndo tem apoio para o professor. Depois que ele
entrou naescola, o auxilio € eventual, ndo existe um sistema de apoio.

Tem gente que tem acesso a cursos, mas tem professores que ndo tem. Por
exemplo, o0 GPA™ era um apoio perfeito. Para mim aguilo deveria ser a base do
sistema, mas tem gente que ndo vai passar hem perto disso. Tem gente como eu,
gue tinha o Marcelo Lellis na escola, mas tém professores que nunca vao saber o
gue €isso, que nuncavao ter alguém para guda-1os.

O Japédo tem uma tradicdo que eles chamam de estudo de aula. Os professores
apresentam, regularmente, idéias de aulas que eles tiveram para 0s seus colegas,
ai todos comentam. Isto até gerou um video com professores americanos e
japoneses fazendo este tipo de estudo.

Bom, falando sobre meu inicio como professor. Eu lembro que quando fazia a
Poli, como eu ja falei, fiquel cansado de estudar somente disciplinas técnicas.
Faltava pensar sobre gente, falar sobre gente.

Alias, o pessoal fala muito que a Matemética é o apice do pensamento humano.
Isso € a coisa mais tosca que tem. Vocé ndo precisa tomar decisdo nenhuma, ndo
tem risco nenhum, vocé ndo precisa falar com ninguém, responder, pensar, nada.
Vocé senta, vocé com vocé mesmo, vocé sabe todas as regras ali, e ai vocé vai
tentar ter uma sacada. Agora eu quero ver na hora em que vocé estegja passado e
tiver que ir para uma sala de aula, tomar decisdes. N&o é a toa que, ha uns tantos
anos atras, o maior indice de internagdo psiquiétrica entre as diversas categorias
era bancario, porque a pessoa tinha que viver com um salario apertado e milhdes
passando na tua méao todo dia, risco de assalto, risco de vocé cometer um erro. E
a segunda categoria era professor. Porque o professor tem que tomar deciséo o
tempo inteiro, algo tipicamente gerador de estresse.

Bom, para mim fazia falta isso ai. Mas eu lembro que na época eu ja sabia isso,
gue o que fazia falta era gente na parada. SO que eu ndo sabia por qué. E acabei
demorando muito para dizer: — Eu quero ser professor. Mas, depois que eu tomel
a decisdo ndo restou a menor duvida que queria ser professor, e tinha que ser de
Matemética. Porque Matematica sempre foi a disciplina que eu gostava mais.
Acdbava estudando tudo, mas gostava mais de Matemética. Gosto, poderia ter

¥ Grupo de Pesquisa Aco liderado pelos professores Anténio Carlos Carrera de
Souza e Roberto Ribeiro Baldino, lotado na Unesp - Rio Claro. Teve seu inicio em 1993 e foi
extinto em 2000.
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estudado Matemética assim, fazer bacharelado, pos, e tal . Iria me sentir satisfeito
e certamente eu compensaria a falta de gente com outras coisas, né?

Mas a minha opcéo foi incrivel. Eu falei: — Eu gosto de dar aula. Possivelmente
naquela atura da vida, eu acho que o que eu estava querendo dizer: — Eu gosto de
falar e eu gosto de ensinar os outros. Contar, € assim, assim e assim. Eu nédo
tinha, é claro, essa percepcéo do outro, da interacdo, essas coisas sofisticadas. Eu
acho que eu gostava de ensinar mesmo. Tanto que todo o resto veio depois, eu
né&o tinha contato nenhum com coisas de psicologiaetal.

Minha mée era professora particular. Pronto-socorro mesmo, né€? No pronto-
socorro vocé ndo fica falando para o cara todo arrebentado que ele tem que
melhorar a postura e fazer fisioterapia. Vocé ndo vai ficar dando serméo: — Vocé
viu, vocé ndo devia ter bebido, vocé viu o que aconteceu? Minha irma que é de
pronto-socorro sempre conta uma historia engracada da regra que eles tém la o
cara entra acidentado no pronto-socorro, tirando o caso em que 0 acidentado
esteja com o coracdo parando, vocé da uma benzetacil, e uma antiteténica, deixa
uma ampola do lado de anti-estaminico, caso o cara tenha choque anafilético por
causa da benzetacil, e ai vocé vai tirar a roupa para olhar, decidir se tem que
engessar, se tem que fazer cirurgia. E aula particular é igual. E emergéncia sendo
O caravai reprovar.

Mas, eu consegui dar aula particular de dois tipos. a principio, em setenta e oito,
por exemplo, eu dava aula particular e ponto, pronto-socorro mesmo, e mais para
frente pude dar aula de acompanhamento, como uma psicopedagogia.

No pronto-socorro o aluno falava assim: — O, estamos estudando polindmios, eu
guero saber legal isso aqui, que vocé me explique, veja uns exercicios. O outro
faava — Na@o sai nada - sei 14 - de um certo conteido. Eu até podia explicar um
pouco, mas isso dependia se 0 aluno estava interessado. Senéo...

Nessa época eu tive um aluno que era chinés. Ele estudava no Bandeirantes, uma
escola muito tradicional de S&o Paulo. Ele ndo tinha a menor dificuldade, mas o
Bandeirantes era muito puxado e ele queria ser top. Entdo eu era como um tutor.
A familia dele queria até que eu desse aula de Portugués, eu falei: — N&o, isso eu
ndo vou fazer. Esse cara foi uma das minhas grandes fontes de renda naquele
ano. E esse aluno também era esse esquema: — O que vocé quer saber? — Ah,
gquero saber resolver esses problemas. E ai eu ensinava aqueles problemas,
problemas mais dificeisetal.

Uns anos mais tarde, em oitenta e trés ou oitenta e quatro, eu fui dar aula para
uma menina que tinha uma espécie de blogueio, que eles falavam. Nesse caso era
diferente, ndo adiantava eu querer so falar de nteldo, era um lance de tentar
entender o que ela estava pensando. Por exemplo, toda vez que ela fazia quatro
mais trés, ela contava no dedo, mas isso, ela j& estava na oitava série. Ela falava
gue ndo tinha confianga. Ela dizia — E se mudar? Eu falava: — Vocé acabou de
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fazer quatro mais trés, deu sete, né? Vocé lembra disso, ndo lembra? — Lembro.
Ai elafdava assm: — E se mudar? Ai eu falé para ela: — O, tem dois carros que
vao apostar uma corrida. Esse aqui, anda o dobro da velocidade desse, mesma
disténcia, quem vai chegar na frente? Ela faou assm: — N&o sei. Eu ficava
espantado e me perguntava 0 que essa menina podia estar pensando? Até fiquel
vigiando setinha aver com essas coisas de relatividade.

Dai eu fui para 0 Sarmento, onde tinha um programa, tinha livro e tal. Mas
sempre com muita liberdade. Eu tinha liberdade, por exemplo: eu tinha que
trabalhar equacéo do Primeiro Grau, mas eu tinha liberdade sobre como iria fazer
Isso. Eu inventei um negocio que eu achava 0 maximo, me sentia muito bacana e
até discutia com o Bigode e o Paulo Neves. Era assim: a equagdo era que nem se
fossem dois lados de uma montanha o sinal de igual era o topo da montanha e
morava uma bruxa, essa bruxa ndo gostava que ficassem jogando coisas de um
lado para o outro, entdo, toda vez que jogavam uma coisa por cima da cabeca
dela ela jogava um feitico e a coisa virava ao contrario. 1sso para explicar porque
Se era menos virava mais, se era vezes virava dividido e tal. Eu nem lembro se
esse negocio funcionou na cabega deles. E vai ver isso ai até € interessante, eu
estou falando de monstros, né? Va ver eu ache um monstro que os alunos
gostaram.

Isso foi ha um bom tempo, mas hoje em dia se eu achar que eu tenho que falar
uma coisa dessas, se eu achar que essa é a resposta, eu vou falar sem nenhum
pudor, ndo vou ficar achando que estou sendo careta. Se eu achar que eu tenho
gue usar dinheiro, vou usar dinheiro, se achar que € a balanca, vou usar a
balanca. Se eu achar que é dar trezentos exercicios para o cara fazer eu vou dar.
Se eu tiver que mandar decorar a tabuada, eu vou mandar. 1sso é flexibilidade.
Agora, isso € uma decisdo que eu vou tomar conscientemente.

Outro caso, 0 da Regina Bathelt. Ela € uma educadora matemética. O filho dela
n&o conseguia fazer contas, e isto estava deixando ele muito mal. A Regina disse
gue teve que tomar uma decisdo que a deixou com 0 coracdo apertado: colocar o
filho no Kumon. O que para ela foi muito dificil. Mas, depois disso, o filho
aprendeu a fazer contas, porque 0 Kumon ensina a fazer contas, e 0 menino foi
para frente. E claro que o melhor seria se ele tivesse aprendido no tempo certo,
articulado com outras coisas.

Ent&o, € aquilo que eu falo, eu vou ler o que esta acontecendo e eu vou tomar a
minha decisdo informado por como o cara esta pensando. N&o adianta achar que
tem uma resposta magica, uma resposta Unica, melhor. Um método
intrinsecamente bom. 1sso em qualquer érea. Por isso que essa é uma area que é
triste. Vocé lembra o que se falava naquele livro Pedagogia dos Monstros? Um
dos capitulos comegava afirmando que Freud lamentava que a Educacdo é uma
das &reas em gue ndo se pode ter certeza de nada. Juntamente com a Politica, e
ele desconfiava que a Psicandlise eraaoutra.
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E disso vocé pode ter certeza. Ha muitos anos, um psicanalista amigo meu, que
inclusive dizia que eu era piagetiano, e, hagquela época eu ficava brabo apesar de
ser mesmo, falava que a Psicandlise ndo era teoria. E eu ndo entendia, porque a
Psicandlise esta cheia de conceitos, ego, superego, id. Depois eu fui entender:
vocé exerce a Psicandlise, vocé faz uma Psicandlise, a Psicandlise, parada, ndo é
nada. A ndo ser quando vocé pensa nela como uma carreira. A Educagéo € que
nem uma Psicandlise, ndo tem duas iguais, ndo tem antecipagéo possivel, isso eu
fao naguele artiguinho da Nova Escola O professor nunca va estar
completamente preparado, porque o tempo todo vao aparecer coisas novas. Entéo
vocé tem gque preparélo para enfrentar 0 novo, enfrentar o que vai aparecer na
frente dele. N&o é possivel dizer: — Bom, agora eu sei como € que faz. E claro, a
experiéncia, a histéria dele é um lastro. E essa historia ela se apresenta na forma
de historinhas que na maioria das vezes ndo séo fiéis a historia, quer dizer, ndo
s80 como se vocé fizesse videos da vida do cara, né? Elas sdo reconstruidas,
recontadas. Mas esses scripts, tem um autor, n0s pensamos com scripts. Essa
idéia de scripts é do Marvin Minsky. Eu ja acho que a gente pensa com objetos,
sO que esses objetos € que tém uma histéria. Como toda existéncia tem uma
histéria. Bom, mas enfim, essa histéria se constitui nas experiéncias que vocé
tem.

Voltando nessa idéia da flexibilidade. Eu acho que a flexibilidade reside em vocé
ndo ser um implementador de coisas exteriores. Eu posso tomar a decisdo de falar
da bruxa, eu posso tomar a decisdo de faar “Matematica a sério”, usando
definicdo, demonstracdo. Depende do lugar vocé ndo pode ficar vigjando, sendo
vOCé ndo vai demonstrar nada. Agora essa decisio é uma decisio politica E uma
decisdo minha que tem a ver om o lugar em que eu estou, para quem estou
dando o curso, 0 que as pessoas esperam.

Uma dissertacdo que me chamou a atencdo, foi a da Andréa Bitner, orientada
pelo Roberto Ribeiro Baldino. Nesse trabalho ela dava aulas particulares e se
propunha a fazer um trabalho diferenciado. N&o queria fazer pronto-socorro,
gueria que o aluno aprendesse, queria trabalhar mais na base. E e€la se declara
surpresa e quase que revoltada, que os pais a despediam depois que viam que o
aluno iria reprovar, ou sgja, 0s pais ndo estavam preocupados com o trabalho
certo. Eu ndo veo porqué a surpresa ja que o auno vem com uma demanda
absolutamente clara: — Eu quero passar de ano.

E diferente, caso €le te procurasse para tirar algum medo, algum bloqueio, como
a menina da psicopedagogia que eu faei. Alias, tinha um cara muito bom que
fazia isso, ele morreu uns tantos anos atrés, infelizmente, era um baiano,
trabalhava em S&o Paulo. Ele era um especialista em tirar medo da Matematica.
Era inacreditavel, o pessoa dizia que ele era um mégico. Nunca vi ee
trabalhando, mas era bem clinica mesmo, psicopedagogia, um a um. Era um
psicoterapeuta mesmo. Nd me lembro o nome dele agora. E entdo é outra
demanda. Eu ndo posso ficar achando que eu sou o libertador.
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Entdo eu, em principio, ndo tenha nada contra o trabalho do professor particular,
contra o trabalho do psicopedagogo, 0 que importa € observar a demanda.
Também ndo tenho nada contra a Matemética do matemético, ndo tenho nada
contra 0 matemético. Acho gue tem matematicos excelentes, altamente corretos
politicamente, do meu ponto de vista, militantes fantésticos. Agora tem uns
tantos deles que ndo enxergam um palmo na frente do nariz. Mas isso ndo € um
problema da Matematica, € um problema também da Educacdo Matemética, € um
problema também da Educagéo.

Entdo, o matemético diz que o educador matematico ndo sabe Matemética, 0
educador matemético diz que o matemético ndo sabe nada de Educagdo, o
educador diz que o educador matemético ndo sabe nada de Educagdo. Mas néo é
sO 0 matemético, € o educador em Fisica, Quimica, em Biologia. Porque quem
sabe mesmo de Educagdo, séo eles. E a gente vira para eles e diz. — Vocés ndo
sabem nada de Matemética. Vocés ndo sabem nada de Quimica E ridiculo, é
puro corporativismo. Entdo, eu acho que primeiro devemos olhar a nossa érea.
Eu ndo quero pensar a Educacdo Matemética como a combinacdo dessas coisas.
Por qué? Porque €ela ja existe na sociedade como uma coisa que se faz mesmo
gue desaparecessem as outras duas. Se acabar a Matemdética, a Educacdo
Matemética ndo acaba, se acabar a Educacdo pura, a Pedagogia, a Educacéo
Matemética ndo acaba. Ela tem uma vida propria. Agora, se acabar a Educacdo
Matematica, acaba a Matematica. Porque o0 ensino viraria um negécio quase de
transmisséo oral, artesana e o nivel de proficiéncia técnica vai para o ralo. Ndo
terdo mais especidistas que possam fazer avancar a ciéncia Matemética. E a
Educacdo, também, estd sofrendo porque ndo aceita de verdade os inputs das
areas especificas. Ela quer permanecer |4, com grandes teorias, com o que o Ole
Skovsmose chama de atitude dedutiva, ou sga, criam-se as teorias e elas vém
para baixo, para 0 chdo de sda de aula E uma crise de identidade que esta
passando a Pedagogia. Essas coisas me deixam o cabelo em pé.

Eu ndo falo assim porque estou querendo causar um efeito, causar impacto. As
coisas que eu falo, realmente sdo coisas nas quais eu estou pensando. Alidsisso é
um respeito que eu sempre tive pelos meus alunos, pequenos e grandes. Se eu
estou com um negocio na cabeca, um problema, eu paro a aula e divido isso com
os alunos. Um problema que realmente eu ndo tenha a resposta. Mas é claro, vou
fazer isso em um curso de Matemética, ndo em Educacéo Fisica, por exemplo.

Entdo eu acho que as pessoas ficam de cabelo em pé porque o imaginario
dominante da comunidade de educadores matematicos brasileira, poderia até
falar internacional, € ensinar matemética. E Educacdo Matemética € ensino de
Matemética turbinado. Isso eu vou falar no VIII ENEM. Por isso as pessoas
ficam arrepiadas, com o livro do Ole, por exemplo, que fala de Educacéo
Matematica, sem nenhuma férmula, sem nenhum contetido. E ele pode fazer isso
porque a Matematica tem 0 seu lugar na sociedade. Ela ndo € sO o0 que o
matematico quer dizer. Ele controla a academia e bota pressdo no resto da
sociedade. E, dependendo dos paises, o controle, via escola, € maior ou menor.



Mas, o pessoal fica com um frio na barriga, falam assim: — Mas se eu abrir méo
de falar em Matemética o que eu vou fazer? Estou orientando uma aluna de
iniciagdo cientifica, n0s estamos escrevendo um artigo para imaginar como seria
0os PCN’'s se adotassem firmemente o referencia da Educacdo Matemética
Critica. E ai estamos mapeando os PCN’s usando as grandes tendéncias que o
Ole aponta no livro Educacdo Matematica Critica, estruturalista, pragmética, ou
voltada para os processos.

Fazendo isso, ndo se pode mais colocar 0 contelido na frente. E um dia eu fae
assim: — Olha, acho gue vocé continua colocando a Matemética na frente. Dai ela
falou: — Escuta, se for para fazer isso, a gente faz 0 qué? Abre um partido politico
na escola, éisso que voceé esta falando?

Agora vocé V&, eu ndo quero mudar ninguém, mas eu gquero pelo menos que a
pessoa tenha chance de escolher entre mais coisas. A melhor escolha paramim, é
poder escolher entre mais coisas. Eu ndo acho que eu tenho a menor capacidade
de chegar |4 e falar: — Meus alunos vao sair dagui todos pensando de uma
determinada maneira. SO que as pessoas se assustam, elas ndo entendem gue esse
€ um Vviés de mundo. Vocé tem que pegar outros pressupostos, eles podem ser
incdmodos a principio, como sdo na Matematica do matematico, e vocé vai
pensar de um outro modo, pode ser que mais para frente vocé diga: — Néo quero.
Pode ser que mais para frente vocé diga: — Nossa isso aqui € uma maravilha. Nao
guero que as pessoas digam: — Isso aqui esta certo e aquilo errado. O que eu
guero € que vocé faca a tua escolha com consciéncia do que vocé té falando.
Como diz o Baldino, nada de voceé ficar se escondendo naideologia.

Essa € minha acdo no mundo com relacdo a esse tipo de situacdo. Ja tive
situacdes em que os alunos ficaram assim, sem respirar, porque eu ndo respondia.

Os alunos falam fazendo afirmagdes com interrogagéo no fim. Ou sgja, 0 auno
espera que vocé diga sim ou ndo com acabega ou complete, e eu comecel a ndo
responder. Na terceira aula, um aluno falou que estava achando muito estranho.

Que eles queriam saber 0 que estava acontecendo, que eles ndo tinham a menor
idéia. Porque eu escutava, ndo balancava a cabegca, nada. Vocé ja teve aula
comigo, eu quero escutar, fale inteiro o que vocé tem para falar, para vocé poder
ouvir o que vocé esta falando.

Entdo, esse estranhamento € um jeito que eu acabei desenvolvendo de oferecer
experiéncias. E um tipo de experiéncia que eu acho legal. Mas as vezes tem gente
gue se assusta muito, muito mesmo. Aliés, tém horas, quando vocé reamente
quer radicalizar o teu pensamento em uma direcdo, em que parece que Se Vocé
bobear o sol ndo nasce amanhd Vocé esta faando com uma pessoa e €ela
desaparece. E isso para mim ndo tem nada a ver. Essa € uma daguelas coisas
completamente fundantes da minha sanidade, ndo tenho o0 menor medo, nem
cogito gque isso possa acontecer. SO se eu ficar louco, mas dai, pelo menos, vou
ter uma suspeita de que estou ficando louco.
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Quando eu penso em trabalhos sobre mudanca eu ndo fico pensando em
classificar mudancas. Eu acho que o educador tem que prestar atencdo no que
esta acontecendo, porgue € nisso que ele esta posto. Ele ndo esta posto parado
exteriormente aguilo. Ele esta acompanhando o processo que esta em marcha, 0
processo que se transforma. No sentido do Vigotsky. N&o a mudancga do estado A
para o estado B. E é ai que eu tenho uma diferenca com a idéia de mudanca em
Piaget que é& — Ele era assim e ai através de um certo processo ele ficou assim.
Quer dizer o processo € 0 gue leva uma coisa do estado A para o estado B. O
Piaget ndo pensa no processo. Ele inclusive declara em livro, Psicogénese e
Historia da Ciéncia que ele escreveu com o Rolando Garcia, que esses
mecanismos, que ele chama de passagem, sao intocados pelo mundo exterior. Ele
declara isso por escrito. Ja o Vigotsky diz o oposto, que vocé tem que olhar o
processo, porque uma vez posto em movimento ele cria as condigdes para a sua
prépria transformacdo. Pensando nessas coisas eu me pergunto: Como que
alguém pode dizer que Piaget e Vigotsky tem uma interseccéo, que eles sdo
compativeis em um certo plano?

Minha Graduac&o foi muito legal. Em primeiro lugar porque eu conheci pessoas
maravilhosas, grandes amigos. Tive professores muito bons, tive muito lixo
também, mas esses a gente esquece. Eu consegui evitar alguns, me inscrevia
numa matéria, e quando eu via quem era o professor, as vezes, ndo fazia. Mas
tive professores excelentes, um monte de gente boa. Tive uma vida socia
maravilhosa. Eu dava aula, tinha minha propria grana, suficiente, ganhava bem,
tinha carro. Foi uma maravilha. Tinha toda essa vida com o Marcelo na escola, o
Bigode, o Paulo. Depois teve 0 Seiji, que era um cara muito importante. A gente
conseguiu fazer um encontro no IME, para dar sustentacdo para o Seiji, que
tendia para o lado dos alunos. Foi um periodo de muita realizagcdo, um negocio
Impressionante.

Eu evitava certos professores porque eles eram ruins. Eles sabiam fazer as contas,
enunciar definicdo, teorema, demonstrar. Eles tinham seguranca. Acontece que
eles ndo sabiam nada de Matematica, ndo conseguiam pensar matematicamente,
ndo tinham flexibilidade, ndo falavam nada novo pra mim. O gue eles tinham
para falar estava no livro. Tanto é que um dia eu cheguei para uma professora e
falei: — Professora, ndo quer me dar a bibliografia, eu estudo em casa, eu gosto de
estudar sozinho. E para vocé ter idéia de como essa professora era péssima, ela
disse: — N&o, vocés ainda estdo muito verdinhos no comego do curso. Eu devia
ter j& uns vinte e sete anos, ja estudava Matematica no superior desde setenta e
cinco, e a mulher vem me falar que n&o iria me indicar bibliografia. O qué?
Obviamente, eu abandonei 0 curso.
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Eu nd me incomodo com aula expositiva, ndo é isso. Por exemplo, teve um
curso de Teoria dos Conjuntos que eu fiz com o Jacob Zimbarg Sobrinho, um dos
maiores matematicos do Brasil, um dos maiores logicos. Ele deu o curso
inteirinho copiando na lousa 0 que estava em umas fichas. De vez em quando ele
parava e fazia um comentario, mas nada assim grandioso. Ou sga, um curso
tipicamente expositivo. E eu me encantei, ndo sei porqué, talvez pela fluéncia,
pelo fato de eu ver que ele estava construindo coisas ricas ali, mesmo copiando
na lousa. No final ele falou que ele deu exatamente o curso que tinha feito no
doutorado com o Tarski em Berkeley. E isso era Graduac&o, caral Esse professor
mostrou que tinha respeito pelos alunos.

Teve cursos que eu achava legal porque o professor chamava a gente na lousa
Mas também eram aulas expositivas, sO que uma aula expositiva que na hora dos
exercicios 0 auno ia na lousa, discutia, conversava, perguntava. O professor
perguntava: — Por que vocé esta fazendo isso? Alguém trouxe a solucdo da
guestdo? Teve um seminario que o Seji deu, muito bom. Um seminario de
resolucdo de problemas bem no estilo do Polya, mas eram problemas abertos.
Alguns puros, alguns com contexto.

Entdo eu ndo tenho um modelo de professor que é bom, e um modelo de
professor que € ruim. Tem aqueles que querem fazer uma coisa informal e se déo
mal, ndo conseguem, o negocio fica chato. Eu ja estive em situagdes assim. E
tém outros que déo um curso totalmente formal, em que vocé néo abre a boca, e
eu acho maravilhoso. Acho resultados matematicamente bonitos e ndo me
preocupo com o resto. Que demonstracdo linda, inteligente, simples, elegante.
Agora se eu tiver um objetivo especifico, por exemplo, eu quero entender as
origens de uma certa teoria e eu vou fazer um curso com alguém que fica
descrevendo ateoria, isso ai eu posso ler num livro, né€?

* % %

Como eu estava falando, teve uma época, principalmente por causa do Seiji, que
a resisténcia comegou a dar resultado. O IME comegou a se abrir para a
Educacdo Matemética. Mas era pouca gente. Tinha a dona Elza Gomide, o
Odilon. Da parte dos aunos tinha eu, o Bigode, o Paulo Neves. Nos tinhamos um
grupo que tinha essa idéia de professor, de discutir Educacdo Matemética. A
gente interagia com 0s colegas que estavam na Computacdo, na Estatistica, na
Matematica Pura. 1sso era em oitenta e sei's, oitenta e sete.

Nessa época, 0 Seiji criou 0 CAEM, Centro de Apoio ao Ensino da Matemética.
Eu estava meio parado e precisando de grana e acabei sendo bolsista 14, no
comego. Acho que eu fui a primeira pessoa a orientar uma iniciagdo cientifica
em Educacdo Matematica, sO que o orientador oficial era o Odilon, ele que
assinava. Era um grupo que se reunia regularmente, nds pegavamos 0O livro
Experiéncia Matematica do Hersch e do Davis, lia ediscutia. Tinham outras
pessoas, a Maria Inés Diniz, a Vera Giusti. Algumas tinham interesse em curso
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para professor, material para professor. A sede da Revista do Professor de
Matematica erala Ou sgja, tinhatodo um ambiente de discusséo, de agéo.

Mas eu ndo tenho davida que foi nessa agdo do Seiji, de criar o CAEM, que a
Educacdo Matematica teve seu espaco no IME. N&o que eu ache que hoje, o
CAEM sga um centro inovador, acho até que eles continuam sendo
conservadores, mas € um centro dentro do IME. Algum tempo atras eles criaram
dentro da P6s em Matematica, uma linha que se chama Histéria, Didatica e
Epistemologia da Matematica. Entdo tem gente com titulo de doutor em
Matematica fazendo uma tese inteirinha em Histéria da Matematica. E para
minha gigantesca emocgdo, eu estava na banca de concurso, das duas primeiras
contratagdes especificamente em Educagdo Matematica. Isto foi um dos pontos
altos da minha vida, porque era o Ubirantan D’ Ambrosio, a dona Elza Gomide, a
lole de Freitas Druck, que era a presidente, o Sebastiani, e eu.

O Ubiratan foi odiado por muito tempo dentro do IME. Era inimigo dos
matematicos de direita via Elon. Isso ai acho que ele deve ter contado na
entrevista que deu ao Carlos Vianna, deve estar na tese. Apesar do Elon e do
Ubiratan terem articulado juntos a fundacdo da SBM. Foi assim: eles
aproveitaram que o Mauricio Matos Peixoto tinha vigjado para um congresso. O
Mauricio era contra, ele falava: — Nao tem massa critica. E dai eles aproveitaram
esse momento e alguém levantou numa reunido e falou assm: — Viva a
Sociedade Brasileirade Matemética. E os dois: — Eeee. Juntos.

Mas, |4 no IME a Licenciatura era vista como um espago de segunda classe. As
vezes eles mandavam os piores professores, e a gente brigava por causa disso. Eu
cheguel air na sala do diretor de estudo e falar assim: — Escuta, o cara que faz
Licenciatura tem que saber mais Matematica do que o proprio matematico,
porgue ele ndo tem que saber so fazer a conta ele tem que pensar sobre o0 que ele
esta fazendo. Mas eles ndo entendiam o que eu estava falando. Eles achavam, e
acham, que saber Matematica é saber as definicBes, as teorias, demonstrar
teoremas e resol ver 0s problemas mateméaticos.

* % %

Acho gue na Educacdo Matematica se tem uma pessoa que estd em todas € o
Bigode, é impressionante. Daria para fazer um filme, vocé esta olhando e de
repente o Bigode aparece, dai vocé vira para o outro lado e o Bigode de novo.
Mas é claro, a figura emblematica € o Ubiratan. Porque ele abriu as portas na
Academia, entdo virou uma figuraassim, uma grande figura mistica.

Teve uma Conferéncia Interamericana de Educacdo Matemética em Guadalgara.
L& estava 0 Bigode, a Terezinha Carraher, o Ubiratan, o Luiz Carlos Guimaraes,
acho que a Vania Maria dos Santos Wagner e talvez a Lilian Nasser. Eram uns
sete ou oito.
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Se reuniram em um jantar e tiveram a idéia de organizar um encontro brasileiro
nacional de Educacdo Matematica, e acho que falaram alguma coisa de uma
sociedade também, mas 0 que eu sei mesmo era do encontro. Acho que falaram
de sociedade porgue o Luiz Carlos falou que ele era contra, se eu hdo me engano.
Quando eles voltam para o Brasil o Bigode comega a tentar fazer essa idéia ir
para frente. Mas teve gente que ndo queria abrir o grupo. Por exemplo, teve uma
reunido no gpartamento do Ubiratan em Campinas, em que o Bigode me
convidou. Acho gue a gente estava em Campinas para agum encontro. Eu sei
gue algumas pessoas ndo quiseram que eu fosse, era para ficar um petit comité.
Quando foi a vez do Bigode faar ele, num gesto politico diz: — N&o, que negbcio
€ esse? NOs vamos comecar a sociedade fechando aqui o grupinho dos
iluminados, s6 porque a gente teve por coincidéncia acesso a esse congresso,
porgue ou pagou do bolso ou alguém pagou para gente? Porque alguém avisou.
Porque isso ndo circulava, ndo tinha Internet, ndo tinha SBEM. Ent&o isso era de
boca em boca. O Bigode, provavelmente, foi avisado pelo Ubiratan.

Bom, o Bigode estava nessa reunido, estava la na hora de organizar o primeiro
ENEM, que foi antes da sociedade, estava na hora de discutir o estatuto. O
estatuto foi durante oitenta e sete e o ENEM foi preparado durante oitenta e seis.
O Bigode ligou para o presidente da VARIG. Ele ligou, pegou o telefone e ligou
para VARIG, falou para telefonistas — Vocé transfere no gabinete da presidéncia
por favor? N&o se sabe porque mistério ela transferiu. Caiu na secretaria do
presidente, ele falou: — Queria falar com o presidente, por favor. — Sobre o que €?
— E um assunto de um evento importante que nés estamos organizando. — Um
minutinho sO. Passou, 0 presidente atendeu, o Bigode falou que tinha esse
encontro, que era muito importante, que ndo tinha nenhuma sociedade ainda, que
ele precisava de passagem e tal. O presidente acabou dando 14, umas tantas
passagens. Dai, deu paratrazer a Terezinha, o David Carraher, e mais um povo.

Mas o0 Bigode ndo estava na mesa de abertura porque ele ndo queria causar
problema, ja que naquela época ele ndo era nem graduado. Do mesmo jeito que o
Ubiratan seria 0 presidente natural, nem se fosse para ser de honra da primeira
diretoria e ele ndo quis. Por qué? Ele falavac — A minha presenca ndo vai gudar
em nada.Vocés querem fazer uma homenagem a mim, eu agradeco e ja me sinto
honrado, mas a minha presenca s6 vai criar obstéculos. Porque ele é gande. E
gente grande tem inimigos, e isso so pioraria as coisas. Mas o0 Bigode estava |4,
estava sempre. E a minha participacéo foi ter a honra de ter sido sempre o fiel
acompanhante do Bigode. Isso € o que eu fiz, né? Eu gudava ele, mas o0 cara que
ia & e mandava ver, na hora dificil mesmo, era o Bigode. A gente acabou
brigando um pouco no meio do caminho, mas isso ai € outra histéria. Entéo, o
Bigode foi o grande cara importante para a SBEM. SO0 que outros homes € gue
apareciam, porque tinham uma posicdo na Academia e a gente precisava disso,
ndo tinha jeito, precisava dessa sustentacdo. E o Ubiratan também, foi
extremamente importante.



E engracado que até no meu doutorado o Bigode aparece. A historia é assm. Eu
terminel 0 segundo semestre de oitenta e seis e trabalhava na equipe que estava
preparando a Estacdo Ciéncia de S&o Paulo. Eu cuidava da parte de Matemaética,
depois convidel o Bigode. Para desgosto de um monte de gente nosso nome esta
I4, na plaquinha. O projeto era financiado pelo CNPQ, eles puseram muita grana
& NOs trabalhdvamos com uma equipe de musedlogas, a chefe era a Waldisa
Russio Camargo Guarnieri, infelizmente morreu, ela sabia tudo de museu. Nos
tinhamos muita reuni&o na sede do CNPQ, que era na Nove de Julho. Dai eu
figuei conhecendo uma funcionéria que trabalhava no setor de bolsas e me deu na
telha de pedir umabolsa. Mas eu ndo estava muito confiante.

Uns tantos anos antes, em um evento de Educacdo Matematica para estudantes,
gue eu e o Bigode organizamos |4 no IME-USP, a dna Elza deu uma palestra.
Acho que foi encerramento, no grande auditorio la e tal. E eu mencionel os
Estados Unidos como um lugar importante em producdo na area de Educagéo
Matematica, e reamente, em termos de volume ninguém se compara. Mas ela
falou que eu estava enganado, que a Inglaterra era melhor, e aguilo ficou na
minha orelha. Eu conhecia pouco da Inglaterra, mas gostava desse pouco. E ela
falou que o Instituto devia apoiar a ida dos nossos estudantes para fazer pos no
exterior. Na hora eu levantei e falei, meio assim, de sacanagem: — Professora, eu
guero ir. Ai levantou o Marinho, que era um japonesinho amigo nosso, e falou: —
Eu também. Ai todo mundo riu e tal. Anos depois, no comego de oitenta e sete,
veio 0 Alan Bell para dar duas paestras na RUC, gue tinha um convénio com a
CAPES, um monte de dinheiro. E, como eu jadisse, fui ser tradutor.

A gente saia para tomar cerveja, amocar e tal. E ele me mostrou um material que
eles tinham. Muito interessante, porgue era totalmente aberto. Era uma colegéo
de livretinhos com um tema, por exemplo, Seja um Consumidor Esperto. E esse
livro sugere investigacdes sobre o tema. Um outro era Segja um Engenheiro de
Papel, e nesse, vocé ndo encontrava moldes prontos, ele sugeria coisas. Um outro
era Organizando uma Viagem

Eu achel aguilo muito interessante porgue, na época estava saindo, se eu ndo me
engano, uns livrinhos que o Imenes e 0 Nilson comecaram a fazer, que é uma
colecdo que tem até hoje, sdo uns paradidéticos, acho que € Vivendo a
Mateméatica. Mas eu e 0 Bigode criticAvamos, porque nesses livrinhos eles
ficavam falado coisas que podiam ser interessantes mas néo botavam a criancada
para por a mao na massa, para pensar, para criar. Tinha umas atividadezinhas, um
encarte assim, um negocio muito timido. Por exemplo, invente um sistema de
numeracdo diferente. Mas inventar um sistema de numeragdo para qué? Ja tem
um 6timo ai que funciona e eu sei de cor, né?

E ai eu comecei a contar desses livrinhos para o Alan e ele a me falar sobre o
material deles. E ele me perguntou: — O gque vocé faria para tornar mais abertos
esses livros agui da colegdo brasileira? E ai eu comecel a dar umas idéias, que a
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gente tinha tido e tal, que erater mais investigagdo e ai que eu acho que ele falou
dessa colecéo deles, que o trabalho deles era muito baseado em investigago. E ai
gue comeca a historiado Modelo.

Mas comega assim, em julho de oitenta e sete eu apresentei um trabalho em um
congresso na Republica Dominicana, que era sobre campos de problemas, néo
eram campos semanticos. Esse negdcio eu nunca mais mexi porque um dos
maiores especialistas em metacogni¢cdo do mundo abandonou o projeto falando
gue isto era completamente intratdvel pela pesquisa empirica. Ainda bem que eu
sai dessa sendo ndo tinha feito doutorado nenhum. E foi o projeto que eu propus
para 0 Alan Bell. E ele concordou em me orientar. Mandel um artigo que eu
tinha, traduzi para o inglés e mandei para ele. Dai, o tramite natural: manda carta,
faz exame de inglés, pega carta de referéncia. Para 0 CNPQ pedi carta ao Lino de
Macedo, psicélogo, e a Ofélia Teresa Alas, topdloga, porque naquela época néo
era bom ser associado ao Ubiratan para 0 CNPQ. Saiu a bolsa, era para eu ir em
dezembro e eu pedi para adiar para ir a0 segundo ENEM. Seria a fundacéo da
SBEM, e eraimportante eu estar 1a. Eu vigiei no dia dois de fevereiro de oitenta e
oito.

Pedi bolsa para fazer mestrado, nunca me passou pela cabeca ir para o doutorado
direto. E como eles gostaram muito do meu curriculo porque, apesar de eu ser
recém graduado, tinha participado de organizacdo de eventos, tinha muita
publicacéo e pilhas de curso. Como eu falei, meu entorno foi muito generoso
para mim. Entdo os caras gostaram do projeto, gostaram do orientador, o Alan
Bell era conhecido, consagrado, gostaram do meu curriculo, eu recebi uma carta
dizendo que eles concediam a bolsa, mas sugeriam que eu fizesse doutorado
direto. Muitos anos depois eu fiquel sabendo que nessa época 0 CNPQ tinha
reunido um grupo de assessores estrangeiros, entre eles o canadense Claude
Gaulin, e que a recomendacdo desse grupo foi que eles estimulassem as pessoas
que tinham condicOes a fazer o doutorado direto, com a finalidade de avancar
determinadas areas.

Dai eu fui para a Inglaterra. Durante o primeiro ano eu li muito, passava o dia na
biblioteca, lia, lia, lia, copiava artigo, lia, lia, lia, lia Fiz algumas coisinhas com
meu orientador e percebi que a gente pensava de forma diferente com relacéo a
algumas coisas, mas sem crise. SO teve uma época em que eu quis ir embora
porque eu achava que 0 cara ndo estava me dando atencdo. Cheguel a fazer
contato em Berkeley, tive uma aceitacdo informal. Foi através do Luciano Meira
gue estava fazendo doutorado la. Mas ai, como a Bibi, Abigail Lins, minha ex-
mulher, tinha entrado no mestrado em Nothingam, e estava adorando o
orientador dela, eu acabel levando. O orientador dela é um super top de Teoria do
Numeros. Depois de dois anos eu apresentei 0 que eles chamam de upgrade, uma
espécie de qualificacdo, sO que era preciso apresentar uma monografia. Ai o
comité aprovou e eu passei para o doutorado, fiquel mais dois anos e meio.
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E na qualificagdo é que tudo comecou. A banca era composta por um professor
da Educacdo Matemética, um da Educacdo e meu orientador. E na qualificagdo

eu fiz uma critica a Haget. Eu falava que o que desequilibrava era o contetido,

nao a estrutura mental, e eu ndo tinha nenhuma teoria que pudesse me explicar
isso. E dai, um dos examinadores disse: — Espera ai, 0 que vocé esta me dizendo
é que vocé quer fazer uma nova teoria: Eu disse: — E. Mas eu nunca tinha
pensado no meu trabalho dessa maneira, como uma teoria, nunca. E isso foi o
gue me deu confianca académica. Eu pude falar asssm: — Eu posso fazer isso, tem
lugar no mundo para isso. E no meu préprio trabalho eu tenho certeza que eu
consegui ter horas de um certo distanciamento para poder olhar a generalidade do
gue eu estava fazendo, porque essa palavra deu volta na minha cabeca. E a tese
saiu bem, o orientador ajudou muito na parte experimental.

Agora, onde comegou? Os Campos Semanticos? Eu estou 14, em um 6nibus
vindo para Rio Claro. la ter um encontro de professores que o Dante e 0 Geraldo
Perez organizaram, na primeira semana de dezembro de oitenta e sete. E eu vinha
conversando com o Bigode no 6nibus, sobre uma coisa que tinha acontecido na
sala de aula dele, que € o maior caminho da roca: 0 aluno soma dois tergos mais
guatro quintos, faz dois mais quatro, trés mais cinco e da seis oitavos. E o Bigode
estava me contando que quando os alunos dele fizeram isso, ao invés dele tentar
dizer ndo, ele falou assim: — Entdo ta bom. Vocés tém ai uma operacdo, vamos
ver que propriedades ela tem. E ai os alunos comegaram a ver: — Ah, ela é
comutativa, associativa. Essas coisas. — Quem é o elemento neutro? — Zero sobre
zero. E ai ele deu para casa, uns exercicios, e entre eles, meio mais meio. Um
garoto somou e no dia seguinte falou: — N&o, isso agui ndo pode ser, porque meio
mais meio tem que ser um, e esta dando dois quartos que € meio mesmo, né?
Todo mundo ficou pensando no que poderia estar errado. Bom, essa sacada do
Bigode é coisa de génio. Isso ndo da para vocé fazer via livro, tem que ser na
hora do vao, ali.

E dai eu falei para ele. — Mas vocé sabe o que fica na minha cabeca? Nao foi um
curto circuito que deu na cabeca do cara para ele somar em cima e embaixo, e o
cara ja tinha certamente trabalhado com fragGes antes, fracdo equivaente e ndo
sei 0 qué, entdo, eu fico pensando: como que o cara pensou? Como que o cara
pensou, para achar que eraisso que el etinha que fazer?

Esse € um exemplo que todo mundo pode dar um palpite sobre porque que ele
fez aguilo. Por exemplo, ele viu 0s nimeros como coisas separadas, ele estava
acostumado a ver as contas deitadas, €le viu dois nUmeros com mais no meio,
somou, e pois a barrinha para separar, porque ele ja estava separando antes. Tem
gente que vai e fala. — Ah, porgue ele ndo entende o caréter relacional da fracéo,
que ele ndo entende fragdo e classe de equivaléncia. Vai e viga lg, é incrivel. E
tdo mais simples vocé dizer isso, o caa bateu o olho, aquilo é totalmente
familiar, tem duas contas aqui, eu estou vendo duas contas, porque ndo haveria
de fazer? Na hora de multiplicar, ele ndo multiplica em cima e embaixo? E ai
ninguém reclama. Ninguém va falar que. — Ah, mas se ele ndo souber o carater



102

relacional de fracdo ele ndo vai multiplicar em cima e embaixo. Vocé diz que é
assim que faz e o aluno ndo erra a conta. Porque € aquilo mesmo, o visua
daquilo te diz parafazer isso.

E até hoje eu tenho essa preocupagdo de tentar entender o que o aluno esta
pensando. Eu ndo quero saber onde ele esta errado, e ai que eu encontrei 0
gancho para 0 que Piaget falava. Se o Piaget estiver totalmente certo com
respeito aos estagios, €le nos permite dizer: — O cara esta aqui ou eu ndo sei onde
ele estd. Esse aluno resolveu com sucesso, entdo a minha teoria diz que ele tem
que ter desenvolvido tais e tais estruturas. Mas e se ele ndo fez eu ndo tenho a
menor idéia de onde ele esta. Eu ndo sel se alguma coisa o distraiu, eu ndo sel se
€ porque ele ndo desenvolveu a estrutura certa. Eu ndo sei se o0 contexto
atrapalhou. Eu nédo sei se ele estava com sono. E isto para a escola € crucial,
porque eu ndo estou em um laboratério clinico em que posso pegar 0s escritos, 0s
videos e andlisar os detalhes. Eu tenho que resolver ali, na hora. Foi por isso que
na minha tese eu utilizel questdes escritas, porque i1sso o0 professor pode usar. Se
eu conseguir mostrar que, usando questes escritas, vocé da conta de entender
um pouco melhor como o aluno esta pensando, € algo que o professor pode usar.
Agora, ndo adianta eu mostrar com entrevistas clinicas que vocé faz isso. Porque
isso 0 professor ndo pode usar. Vai ficar chorando, né? Na sala de aula: — Ah,
meu Deus, se eu tivesse com trés assistentes de pesquisa.

Entdo a idéia era desenvolver ferramentas para poder ler o que estd acontecendo,
de maneira positiva, e que pudesse ser utilizada pelo professor. Este ano acredito
gue vou publicar dois artigos tirados da tese, um sobre educacdo algébrica e outro
sobre procedimentos de pesquisa.

Natese eu criei grupos de questdes gue tinham a mesma estrutura algébrica. Num
deles, todas elas eram do tipo ax + x = b, com a e b positivos. Os problemas
variavam de contexto, tipos de nimeros, com histéria, sem histéria. Por exemplo,
tinha um tipo de problema que era para encontrar 0 nUmero secreto, aquele lance
de pensar em um numero, multiplicar por dois e tal. O estudo foi feito em dois
dias com umas quatrocentas criancas, mas nem todas fizeram todos os grupos. Eu
comparava como a crianca resolvia os problemas dentro do grupo, que,
formalmente, possuia a mesma estrutura al gébrica.

Tinha um problema que dizia o seguinte: divida uma tébua de dois metros em
duas partes, de maneira que um pedaco tenha vinte centimetros a mais que o
outro. Teve uma menina que faou: — Eu tirei um pedaco da tdbua, cortei ela na
metade e pus 0 pedaco de novo. Entdo o que ela faz? Ela corta um pedago de
vinte centimetros, ela esta pensando com a tdbua. Ela corta um pedago, s que no
pensamento, 0 que sobra ela divide na metade. Entéo ela vai fazer dois metros
menos vinte centimetros para saber 0 que sobra, divide e cola o pedaco de vinte
centimetros de novo. E isto ndo € porque ela montou a equagéo ou um sistema. E
ha vérios casos em que os alunos pensam com cs objetos. Tinha |4, chocolate,
gangorra, balanca. E ali eu figuei muito feliz porque dava para ver realmente o
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gue estava acontecendo, 0 que a crianca estava pensando. Eu ndo preciso ficar
vigiando em estruturae ndo sei 0 qué.

Eu entreéd aqui em Rio Claro da seguinte maneira. Quando eu sai para o
doutorado eu precisasva de uma carta de uma ingtituicdo dizendo que,
eventualmente, teriam interesse em mim quando eu terminasse o doutorado. No
IME eles ndo me dariam nem mortos. E dai, eu conversei com a Maria Bicudo
gue me deu a carta, porque naquela época 0 programa de pos ja existia aqui em
Rio Claro.

N6s nos encontramos no primeiro CIAEM, Congresso Ibero Americano de
Educacdo Matematica, na Espanha. Conversamos e ela me perguntou como
estava meu trabalho e ficou agquele compromisso: — O, quando vVocé estiver mais
adiantado, chegando mais perto de defender vocé liga pra gente. Ai eu entrei em
contato e eles tinham uma vaga de professor colaborador. Era uma vaga que néo
dependia de concurso. Ai a gente foi conversando e tal, acertando, mandei os
documentos e em abril de noventa e dois eu vim para assinar o contrato. Eu ja
estava contratado e fiz um pedido de afastamento que foi aprovado na hora. Um
troco assim, totalmente maluco. Mas como eu era professor colaborador acabou
dando certo. Defendi o doutorado no comeco de julho de noventa e dois, vim
para ca, e em agosto eu assumi as aulas. O Baldino ficou dando as aulas que eram
minhas no comego do primeiro semestre.

* % %

Bom, eu me senti a vontade com a entrevista, nd0 me senti hem um pouco
constrangido. Porque, como eu falei, eu sou nordestino, e nordestino gosta de
contar historia. Esta no sangue. E uma tradicZo de familia e quando vocé conta
histéria parece que vocé vive de novo. E um negécio legal.

Eu tenho a maior admiracdo pelo grupo de Histéria Oral e Educacdo Matemética
pela qualidade dos integrantes. Vocés funcionam bem como grupo, com um
respeito muito grande uns pel 0s outros.

E eu acho que é um trabalho importante. Eu lembro que eu li em uma época, o
livro da Ecléa Bosi, 0 Meméria e Sociedade, acho que € o primeiro livro de um
brasileiro publicado sobre isso. E quando conheci este livro fiquel
encantadissimo. Eu comecei a conversar muito mais com os velhos de onde eu
morava. Eu andava bastante 1a na Vila Madalena e Pinheiros e passel a conversar
e entender o papel dessa memdria.

Acho o teu trabalho relevante. A Unica coisa gue eu ndo entendo € essa diferenca
entre a Histéria Ora que faz andlise e a Histéria Ora que s6 gera documento. Ja
tentaram me explicar, mas nessa eu vou devagar.
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Eu sinto um estranhamento assim. Eu ndo consigo imaginar. Por exemplo, vocé
va fazer uma tese ou uma dissertacéo. Vai 18, prepara as entrevistas, entrevista
um monte de gente, faz a textualizagdo. Certamente vai falar dos fundamentos
tedricos que vocés tém, como esses autores da Historia Nova. E ponto, criei 0s
documentos, bibliografia, e fim. Se eu estivesse na tua banca eu iria perguntar: —
E a andlise? Se vocé falasse assim: — N&o tem andlise, isso agui € producéo de
documento. Eu ia falar: — Entdo, isso ai ndo é um doutorado. E como as pessoas
gue desenvolvem um programa de computador, um jogo. Podem até levar para a
escola, testar com as criangas. Paramim fica faltando.

Eu acho que a verdadeira contribuicdo na pesguisa em Educacdo Matemédtica,
ndo vou falar de outras éreas mas talvez funcionasse. N&o € o resultado particular
gue vocé obtém, é o caminho através do qual vocé chegou a enxergar o que vocé
esta dizendo que enxergou. Ent&o, por exemplo, no teu caso, aidéia é explicitar
gue procedimentos vocé langaria sobre 0 documento gerado. A tese do Amarildo
€ tipicamente isso. NOs ndo queriamos afirmar que aquilo era 0 que acontecia,
nds estdvamos afirmando: — O, vocé esta frente a uma situacdo real, como que
vocé pode ler isso, para 0 que vocé pode olhar? Ou sga, o trabalho dele é
eminentemente tedrico. Embora tenha muita coisalegal nafaados alunos.

Quando comegcamos a definir o tema, tinhamos consciéncia de que aguilo era
uma necessidade tedrica do Modelo Tedrico dos Campos Seméanticos. Queriamos
saber como 0 Modelo funciona de uma maneira dindmica, como ele era em
funcionamento. Ele usa os textos, as falas dos alunos, para mostrar como é feita
essaleitura.

No teu caso, tentar relacionar a formagdo familiar do professor com o grau de
Incerteza que ele aceita numa sala de aula, pode ser um indicador importante. Se
tivéssemos um conjunto de dados muito maior, talvez a gente conseguisse
alguma correlacdo. Poderia fazer também uma andlise psicanalitica, ou fazer uma
analise de discurso dura, ou ainda usar métodos de correlacdo estatistica. Dai
vocé poderia propor um determinado conjunto de procedimentos, baseado em
alguma fundamentacdo tedrica, para fazer a andlise. Vocé ndo va redizar a
analise completa, do mesmo jeito que o Amarildo ndo realizou a anadlise completa
de tudo que esta |A Ele fez alguns recortes, selecionou alguns personagens,
porque ndo ha tempo para tudo. Eu acho que elaborar procedimentos de anadlise
seria uma contribui¢éo muito legal.
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24 QUARTA ENTREVISTA

Considerando as releituras do referencial tedrico sobre “mudanca’ e
“Formagdo de Professores’, iniciei um processo de abandono de uma forma de
conceber mudancga. Isto porque me pareceu que, trabalhar segundo a perspectiva
dos autores que tinha consultado, implicava uma forma prescritiva de tratar o
problema. Implicita ou explicitamente, 0 pesquisador quer que o pesquisado
mude, ou tenha mudado para um outro “lugar” de sua preferéncia, decidindo, ele
préprio, se houve ou ndo mudanca.

Além disso, a questdo do mudar, de inicio pensado como provocado
por algo externo, como cursos €/ou experiéncias, agora havia adquirido outros
contornos.

Este dltimo depoimento trouxe a cena um outro conceito passivel de ser
explorado: o de “flexibilidade’. Ou sga, a questdo central passou a ser por que
alguns professores alteram a sua prética com mais facilidade enquanto outros o
fazem com dificuldade, ou n&o o fazem, ainda que essa afirmac&o, para mim, soe
perigosa e preocupante.

Desta maneira, pensava evitar aprescricdo. Ndo me interessava saber
“para onde o professor iria’ quando aterava sua préatica. Interessava-me saber se
o professor conseguiria alterar sua préatica coerentemente com o contexto em que
estava inserido. Particularmente, interessava-me saber quem era este professor,
como foi sua infancia, a educagdo familiar, seus interesses, observando a
influéncia destes fatores em sua constitui¢&o.

A forma de abordar a leitura dos depoimentos focando este conceito
adquiriu contornos diferentes. 1sso ocorreu pelo contato que tive com as idéias de
Stuart Hall por ocasido da qualificagdo do doutorado de Silvia Regina Vieira da
Silva, membro do GHOEM.
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Segundo Hall (2002), ao contrério do individuo do Iluminismo, em que
sua identidade estava dada desde o nascimento e ndo sofria alteracbes durante
toda a sua existéncia, 0 homem pdés-moderno € fragmentado em diferentes
Identidades.

Estas idéias encontram eco nas paavras de Alberti (2004), no estudo

gue faz sobre a obra de Fernando Pessoa:

Com efeito, o esfacelamento do eu e a faéncia da identidade univoca do sujeito
estdo claramente dados no caso dos heterénimos de Pessoa. Como entretanto esse eu
fragmentado é coetdneo do individuo Unico e autbnomo também chamado de
‘moderno’, convém atentar para algumas diferencas importantes.

Comecemos lembrando os argumentos que Pierre Bourdieu utilizou ao chamar a
atencdo para a ‘ilusdo biogréfica : quando se faa de histéria de vida, de biografia,
pressupde-se uma ‘unidade do eu’ que, na verdade, € uma formidavel abstracéo. [...]
O nome proprio, a individualidade biolégica (reconhecida pelo retrato) e a assinatura
asseguram a congtancia e dimentam ailusdo de unidade, quando, na verdade, 0 eu é
fracionado e mdiltiplo. (p. 165)

Sob esses parametros, minha intencdo era a de procurar as relacoes
entre aflexibilidade navida pessoal e profissional.

No entanto, se por um lado escapava-se do julgamento sobre o que é
bom ou ruim, por outro, caia-se na armadilha de estar na posicdo de um juiz que
determina quais professores sdo flexiveis e quais ndo sdo, da mesma maneira
guando, de inicio, aventei a hipétese de levar adiante um estudo sobre
“mudanca’.

Ainda assim, foi nessa perspectiva que entrevistei a proxima depoente,
Adaildes. Percebia que as relagdes entre os depoimentos e os estudos que vinha
fazendo comegcavam a surgir. Por exemplo, em Elias e Scotson (2000) encontrei
um estudo que me remetia & necessidade de considerar a natureza das forgas
coercitivas que agem sobre um individuo. Desta maneira pareceu-me importante
procurar por indicios na educacdo familiar, por exemplo, do porqué de alguns
professores alterarem com maior facilidade sua prética que outros.

Adaildes foi a unica depoente que eu ndo conhecia previamente.

Solicitei a uma ex-auna do Programa de PéOs-Graduacdo em Educacdo
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Matematica de Rio Claro, Andréia Maria Pereira de Oliveira, o contato com uma
professora da Bahia que tivesse mais de dez anos de atuacéo e que ainda n&o
fosse formada.

Por ocasdo do VIII ENEM - Encontro Nacional de Educagéo
Matemética -, fui ao Nordeste e, em julho de 2004, entrevistei Adaildes nas
dependéncias das Faculdades Jorge Amado, local em que estudava, na cidade de
Salvador.

Esta foi a Unicavez em que as entrevistas foram feitas com intervalo de
mais de um dia. Uma das entrevistas ocorreu numa sextafeira, a outra na
segunda-feira seguinte.

Talvez por conta de seu perfil ou por ndo me conhecer, Adaildes falou
menos que 0s outros depoentes, do que resultou serem mais freqiientes minhas

Intervencoes.

2.4.1 Adaildes Ferreirada Invencdo

Bom, vou comecar pela infancia. Tenho trinta e cinco anos. Nasci em Salvador.
Tive uma infancia boa, saudavel para as criancas da minha idade na época. Perdi
meu pal muito cedo. Eu tinha s6 minha mé&e, minha avé e minha tia por parte de
pai e fui criada neste ambiente. Era a cagula dos netos da época e fui criada com
muito carinho com muito dengo, que € como a gente diz agui no Nordeste. Eu
tive uma infancia 6tima, ndo tenho do que me gueixar. N&o senti falta de coisas.
N&o tive grandes problemas. Os problemas apareciam, mas ndo chegavam até
nos, criangas da época.

Meu pa faleceu quando eu tinha quatro anos de idade, mas ndo tive problemas
com isso. Minha mée tinha que trabalhar porgue tinha dois filhos, o mais velho e
eu. Entéo ela trabalhava o dia todo e eu ficava com minha vé ou com minha tia.
Tinha uma convivéncia boa com meus primos.

Aqui eu morei em dois bairros, praticamente. Eu morava no Bairro que eu moro
até hoje, o Castelo Branco. Entdo meu pai faleceu e durante a semana eu ficava
no bairro de Avenida Vasco da Gama, que era onde minha avd morava. Na
verdade o nome do bairro é Federacdo, mas como as pessoas moram perto da
avenida, ficou avenida Vasco da Gama.



108

Entdo eu morava em duas casas, durante a semana era uma casa e fina de
semana era em outra casa. Acho que por isso também, por essa troca, esse
cotidiano de a semana toda vocé estar num lugar e no final de semana vocé estar
em outro, entdo ndo teve tantos problemas, como € que eu posso dizer, traumas,
né? Houve assim um trauma que foi a perda de meu pai, mas foi contornado
rapidamente com essa fuga da rotina. N&o existiu aguela rotina de ficar na mesma
casa o0 tempo todo, lembrando e vendo, sabe?

Os bairros eram grandes. No Avenida Vasco da Gama dava para ver a rua
principal, 0 movimento de carros e tal e o bairro de Castelo Branco € mais
acomodado, mais calmo. Hoje tem mais movimento devido ao crescimento do
bairro e porque ele acabou virando passagem para outros bairros. Entdo sdo
bairros grandes que estdo se desenvolvendo nessas coisas, energia, saneamento
basico, agua. Nd mudaram muito desde que eu nasci, mas as mudancas foram
significativas.

Eu também ndo tenho mais minha m&e. Mas eu posso dizer que fui muito bem
educada, em relacdo a respeitar os mais velhos, sabe? Porque aqui no Nordeste
nos temos muito daguela coisac mainha, painho, voinha, sabe? E pedir a bencao,
bencdo meu pai, bencdo minha mée, bencdo minha vo. Bencdo aos mais velhos.
Vocé ndo era obrigado, mas vocé era educado para que quando vocé conhecesse
uma pessoa mais velha vocé tinha que pedir a bengdo: a bengdo meu pai, a
bencdo dona Maria. Era assm. Entdo eu tive uma 6tima educacdo, tanto de
minhamae, quanto de minha avo, de minhatia, sabe? Entéo isso reflete hoje.

Minha méae foi mée e pai, entdo ela tinha que saber contornar todas as situagoes,
todos os problemas que vinham surgindo. Porque vocé sabe que quando a crianga
passa para a adolescéncia, sdo muitos problemas. Hoje eu vejo adolescente com
muitos problemas, apesar de eles terem uma liberdade imensa. N6s ndo tinhamos
essa liberdade toda, n6s sempre tivemos uma liberdade mais do que vigiada, né?
Mas eu tinha muito didlogo com minha mée, por questdes de ser a Unica mulher.
Tinha um irmdo mais velho. Hoje, nés temos um irm&o do segundo casamento de
minha mée.

Eu e minha mée conversdvamos de tudo. Sobre sexo, sobre o inicio de namoro.
Porque sempre tem, n€? Quando comega esse namoro, viagem, passeios. Depois
de ndo sei quantos anos de vilva ela teve um outro relacionamento e teve outro
filho.

Entdo eu tive uma boa educacdo. Néo tenho do que me gqueixar, muito pelo
contrario, tenho muito que agradecer e agradego muito por isso. Minha mée era
uma mulher muito responsavel. E isso tudo eu herdei. Eu sou atamente
responsavel, se eu ndo consigo cumprir com aguma coisa, com agum
compromisso meu, eu fico desesperada. Eu entro em péanico porque eu me
policio muito, eu acho que exijo muito também, sabe? Que eu fui muito exigida,
ndo sei, talvez por isso.
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Minha mée era funcionéria publica, trabalhava na Secretaria de Educacdo do
Estado, era agente administrativo. Meu pal era motorista, também funcionario
publico em alguma secretaria do estado da Bahia.

* * %

Eu estudei na escola particular até a terceira série do Primario, né? Que agora € 0
Ensino Fundamental, mas antes era o Primario. Com sete anos de idade eu estava
na terceira série, cursando a terceira série. Ai houve uns problemas e minha mée
precisou fazer uma transferéncia para uma escola publica, minha e de meu irmao,
porque ndo tinha condi¢cdo de custear mais escola particular. Como eu tinha sete
anos, a escola ndo me aceitou na terceira série e me rebaixou para segunda. Este
fol meu primeiro trauma de infancia. Eu fiquei muito chateada na época, porque
€U ja estava acostumada, estudava muito e ai vocé guebra um pouco, por qué?
Vocé sai de uma escola particular e vai para escola publica é totalmente
diferente. O cotidiano € totalmente diferente. E ainda tem esse problema de voltar
uma série. Foi um pouco complicado, mas eu acho que me gustei bem, ndo tive
problemas. Nessa escola eu estudei até a quarta série. Depois fui para uma outra
escola publica e cursei de quintaa oitava série.

No Segundo Grau eu fiz Magistério, também na escola publica, no ICEIA,
Ingtituto Central de Educacdo Isaias Alves, que antes era Instituto Normal, onde
se formavam professores. Fiz os trés anos de Magistério e mais um ano que eram
os Adicionais. Hoje eles ndo aceitam mais. Os Adicionais eram para vVocé ensinar
de quinta até a sexta série. E eu cursei na area de Ciéncias e Matemética. Era
assim, ametade, sei's meses, vocé estudava tudo sobre Ciéncias e seis meses vocé
estudava Matematica. Tinha o estdgio, vocé tinha que estagiar nas duas
disciplinas num periodo, uma unidade ou um bimestre de cada disciplina.

* * %

Mas como eu estava dizendo, sair da escola particular foi um trauma. Foi porque
a rotina da escola particular € diferente. Até hoje € diferente. Eu trabalho na rede
particular de ensino, eu tenho exatamente dezessete anos de sdla de aula. Faz
dezessete anos também gue eu leciono Matemética, Desenho Geométrico e Artes,
Artes Visuais. E é diferente porque a escola particular exige muito. Nés temos
uma exigéncia do diretor, do coordenador. Os pais cobram muito. Eles acham
gue tém que ter uma relagdo assim: eu pago a escola do meu filho, eu tenho que
exigir. E na escola publica ndo tem essa cobranga em cima do professor, por qué?
Porque o professor da escola publica tem problemas com relacdo a saléario,
condicdes gerais de trabal ho.

Entdo é diferente, porque vocé sai de uma escola sempre organizada, toda
arrumadinha, toda bonitinha, a sala toda decorada, ai vocé vai para uma escola
publica que muitas vezes ndo tem aquele atrativo para o auno, entendeu? Entdo
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eu acho que sofri um pouco com essa mudancga, sabe? Porque tinha as festinhas
sempre, porque a escola particular sempre esta resgatando. Na escola publica as
vezes ndo da tempo, o professor estd com o assunto atrasado, tem que fazer
reposicdo de aula devido a greve e essas coisas. Embora na minha época ndo
existisse greve, eu ndo me lembro de eu precisar ficar em casa porgue 0s
professores ndo estavam indo trabal har.

A escola particular se preocupa mais com o aluno, acolhe mais. Se preocupa se 0
auno ndo estd fazendo atividade, esta cumprindo com seus afazeres, prestando
atencdo as aulas, se esta muito disperso. A gente esta sempre muito mais
preocupada, porgue o coordenador esta ali. Tem reunibes de quinze em quinze
dias para saber como € que esta a classe, como € que esta o desenvolvimento da
classe.

Na escola publica também tem essas reunides. Mas sd0 cinquenta, sessenta
alunos numa sala. N&o tem condi¢Ges de conhecer cada aluno. Mesmo que o
professor tenha boa vontade para isso ele ndo tem essas condicdes de conhecer o
aluno. Na escola particular nés temos trinta e cinco, trinta e sete, trintae um. Um
nimero bem menor, que permite a vocé fazer um trabalho melhor. Eu acredito
Nni sso.

Hoje eu estou atuando de quinta a oitava série, Matemética e Desenho
Geométrico. Porque eu cursei os Adicionais. Fiz vérios cursos de habilitacdo mas
sO agora estou tendo condicdes de fazer aminha Licenciatura.

Mas esse trabalho de Desenho Geométrico comegou meio gque por acaso. Quando
eu terminei de cursar meu Adicionais eu enviei uns curriculos para algumas
escolas. E uma escola perto do meu bairro estava implantando de quinta a oitava
série. Ent&o eu fui selecionada através do meu curriculo e dei uma aula teste para
a coordenacao.

Eu ja tinha dado aula de reforgo e trabalhava numa escola particular de primeira a
guarta, mas de quinta a oitava era a primeira vez. Mas eu me senti super segura
na aula. Ela queria um professor para as disciplinas Ciéncias e Matemética. Mas
eu me sai melhor na aula de Matemética, e a escola decidiu deixar uma
professora para Matematica e outra para Ciéncias. E quando eu vou pegar o
resultado do teste na escola a coordenadora me disse que n&o tinha gostado do
teste da professora de Desenho Geométrico e me ofereceu as aulas. Ai eu disse: —
Tudo bem, vou pensar, vou pegar o material para eu ver como € gue €, para eu
ver 0 que eu vou desenvolver, porque Desenho Geométrico € uma parte da
Matematica. SO que o Desenho Geométrico € para trabalhar com os instrumentos.
E, aé entdo eu ndo tinha experiéncia nenhuma para trabalhar com a régua e
compasso, par de esquadro, com 0 material de desenho do professor para lousa.
Ai passel um intensivo de duas semanas em casa estudando. Estudando muito e
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preparando minhas aulas, como € que eu iria trabalhar e tal. E foi por acaso que
eu comecei atrabalhar com Desenho Geométrico.

Eu fiz muitos cursos pelas escolas particulares. Muitos desses cursos sao
promovidos pelas editoras de livros. Eles enviam para escola os folhetos para
vocé fazer a inscricdo, alguns sdo pagos, outros sdo gratuitos. Entdo sempre tinha
muitos cursos. As escolas inscrevem os professores, fazem questdo que os
professores fagcam esses cursos, porque era até um certificado, era bom para
escola, era bom para o professor. Entéo nos fizemos vérios cursos de habilitacéo
em Desenho Geométrico, em Artes Visuais.

Eu lembro de um curso que eu fiz com o Gelson lezzi, ou com o Giovanni, ndo
tenho certeza. SO sei que nossa escola ndo usava nenhum livro que ele tinha
escrito, mas eu usava outros livros dele para preparar minhas aulas, minhas
avaliacoes. E este curso com ele foi muito bom. Inclusive eu uso o livro até hoje.
Eu ganhei um livro dele, autografado. Nés até utilizamos o livro para estudar
limites e derivadas. Me gjudou bastante, a mim e ao colega gque estava estudando
junto, foi muito bom.

O curso foi muito interessante. Porque a crianca que sai da quinta série para
estudar a sexta série em Matematica, tem uma grande dificuldade, por causa da
ampliacdo do conjunto dos niUmeros naturais, o conjunto Z. Entdo eles tém uma
resisténcia para aceitar 0s nUmeros negativos, situagdes que envolvem nUmeros
negativos. E no curso e fez um joguinho |4 Tinham plaquinhas azuis e
vermelhas, as azuis eram 0s nimeros positivos e as vermelhas os negativos. Dai
ele fez uma atividade ludica com a gente, e isto faz com que a crianca se
Interesse mai s pelas operagdes. Porque eles tém muita dificuldade na operacéo de
adicéo, namultiplicacgo. Problemas com aregrade sinais e essas coisas.

Entdo, primeiro ele se apresentou, fez uma breve apresentacéo dos livros e pediu
para que 0s professores expusessem suas experiéncias. Entéo ele dividiu a sala
em grupos e deu um jogo diferente a cada grupo. Aquilo me marcou, eu apliquei
com meus alunos, eles confeccionaram o material, deram as regras, foi muito
interessante. Nesse curso teve muita troca. Foi assim, uma tarde muito
Interessante.

Uma lembranca da minha infancia eram as festas. As festas de S0 Jodo eram
muito interessantes porque todo mundo tinha que se vestir de caipira. Os
vestidinhos bonitinhos, minha mée era costureira e costurava os vestidos. Fazia
Maria Chiguinha e tinha os fogos, nés tinhamos que soltar e tal. Entéo era assim,
eramuito bom, sempre afamiliajunta.
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Quanto a educacéo eu ndo posso dizer que minha educacdo era rigida. Eu tinha
muita abertura com minha méae, minha avd, minha tia. Agora minha méae também
ndo era dessas de faar dez vezes a mesma coisa. Ela queria falar no maximo
duas, sabe? Entdo quando nés ficamos maiores ndo precisava mais do que uma
vez. Noés ficavamos uma semana na casa de minha avo e duas semanas em casa,
por causa da escola. Depois ficamos s6 em Castelo Branco, minha avd e minha
tiavieram morar conosco.

Quando crescemos mais, ndo precisou mais ficar alguém dentro de casa, entéo
minha mde saia de manhd e chegava a noite. Assm: — Vocé vai para escola,
volta da escola, toma banho, ailmoca, lava os pratos, limpa o que tem que limpar
e fica em casa, ndo quero ninguém na rua. Entdo sempre tinha alguém vigiando,
algum vizinho mais velho que olhava. Vigiando que eu digo € assm: estar
olhando para ndo acontecer nada de errado, n&o fazer nada de errado e tal. Mas a
gente sempre dava uma escapulidazinha, ia para rua, brincava, jogava bola,
jogava gude, e sempre tinha um castigo, as vezes uma surrazinha. Porque ela
diziaa — N&o vai, quando eu chegar em casa eu deixo |ir. Mas crianca nunca
guer esperar, né?

Eu nunca sai de Salvador. Saio assm, para vigjar, passar o fim de semana na llha
de Itaparica, essas coisas. Mas nunca fui de ir muito para longe. Depois que eu
perdi minha mée eu ja fui mais longinho um pouquinho, fui para o Rio de
Janeiro, fiquei algum tempinho assim, uns quarenta e poucos dias, fui trés vezes
em um ano. E que eu tenho parentes |4, um tio por parte de pai e algumas primas.

* % %

Uma das professoras que me marcaram foi a Maria das Neves. Até ia entrevista
la para um trabalho aqui da faculdade mas ndo consegui encontrala. Foi uma
professora muito boa, eu lembro bem das aulas de Matemética dela. Eu nunca
tive dificuldades em Matemética, sempre gostei da matéria, dos desafios. Uma
outra professora, a Neusa, professora de Ciéncias, também, foi uma professora
muito boa. Ela conhecia muito bem o auno.

Eu vejo que tem um problema. Eu acho que o professor de Matemaética ja € visto
pelo aluno de maneira diferente. — Ah, ele é professor de Matematica, essa
matéria eu ndo suporto, eu odeio Matemética. Sabe? — Eu ndo aprendo, eu ndo
vou aprender. Ai ele ja condiciona 0 seguinte: — Eu ndo gosto da matéria, eu ndo
gosto do professor. Por mais que o professor queira até chegar mais proximo do
aluno, sempre tem um grupo gque ndo gosta.

Em oitenta e dois, oitenta e trés, nds ndo tinhamos muitos recursos. Ent&o, eu
lembro que essa professora de Matemética dava suas aulas da seguinte maneira:
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ela sempre procurava expor o conteido fazendo uma aplicacéo. Eu lembro que
ela trazia muito para 0 nosso cotidiano, dava exemplos. O que nés fazemos hoje,
neé? Fazemos uma contextualizagdo do assunto, dos contelldos matematicos para
a vida da pessoa, para a vida do aluno. Para poder quebrar essa expectativa de
gue a disciplina € uma disciplina chata, € uma disciplina que é dificil, que eles
nao vao aprender etal.

Ela fazia isso e trabahava muito bem. Eu lembro que quando aprendemos a
formula de Bhaskara ndo era aguela coisa de decorar. Todo mundo aprendeu
muito e foi muito bem. E trabalhava muito mesmo, as aulas dela eram sempre
muito boas. Eu nuncative problemas nas aulas dela.

No Magistério eu tive problemas com a professora de Histéria. Eu nunca gostei
muito nem de Historia nem de Geografia. Acho que era mais por preguicade ler,
de fazer interpretacdo, sabe? Entdo eu tive um problema com a professora de
Histéria. Mas assim, problema porque eu ndo gostava da disciplina, a professora
ndo fazia um trabalho bom e eu cheguei a repetir essa disciplina. E eu fiz essa
dependéncia de Historia, mas ndo gostei. Ndo foi bom para mim o periodo, ndo
foi bom ter que repetir adisciplina. E hoje eu ndo quero saber de muita Historia.

A Matemética no Magistério era dividida. Tinha a parte de Educacdo
Matematica, Didética da Matematica, e no primeiro ano algumas nocdes de
Matemética. Assim como também tinha Didatica da Comunicacéo, por exemplo.
Porque no Magistério nés estuddvamos para ser um professor de primeira a
guarta série, ou melhor da Educacdo Infantil até a quarta série. Entdo, tinha
Didética da Matemética, Didética da Ciéncia, Didatica dos Estudos Sociais, que
hoje € Histdria e Geografia. Nessa parte de Didatica da Matematica vocé
trabalhava em sala de aula o0 que iria usar com seus alunos, fazer com seus alunos
na sua sda de aula, preparar suas aulas. Entdo era assim, nOs preparavamos
planos de aula sempre diversificando, dizia os materiais que seriam usados, qual
o0 conteldo. A gente trabalhou muito. A gente tinha que fazer muito mural,
sempre tinha que ter um mura diferente. Por exemplo, se o conteido fosse
fracOes, vocé tinha que construir uma aula diferente. Vocé tinha que preparar o
seu plano de aula, dizer o recurso que voceé iria usar para incentivar a turma, 0s
contetidos matematicos que vocé iriaaplicar.

* * %

Mas nés ndo tinhamos toda a Matematica do Segundo Grau. Essa foi a grande
perda para nés que cursamos Magistério. NoO primeiro ano nos tinhamos
Histéria, Geografia, Fisica, Biologia, mas tudo nocdo, uma introducdo. JA no
segundo ano de Magistério vocé ja tinha as matérias especificas que eram essas
gue eu j4 falei. Entdo o contelldo mesmo, o conteldo das disciplinas que vocé
precisa para um vestibular ndo se tinha.
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Eu senti algumas dificuldades, mas é porque ao longo desse tempo, eu ndo cursei
outra universidade. N&o tive, como € gue eu posso dizer, a sorte de ter cursado,
mas fiz alguns cursinhos, Prestel vestibular para a UFBA, que é a Universidade
Federal da Bahia, para a UNEB, que € do estado da Bahia, mas devido a
concorréncia eu ndo passei. E ndo tem como competir com alunos que estudaram
toda a sua vida na escola particular, que dispdem de uma boa orientagdo de seus
professores, de um conteldo bom para prestar o vestibular. Esse aluno vai passar
na Universidade Federal da Bahia. Mas 0 aduno gue estudou na escola publica a
vida toda e gue tem essas limitagbes, porgue NOSSOS Cursos técnicos eram
limitados a0 que vocé iria trabalhar, a0 que vocé iria desenvolver naquela érea,
sente uma enorme dificuldade. Mesmo fazendo um cursinho, intensivo ou
extensivo, vocé tem uma série de dificuldades. Entdo, eu ndo cursei outras
universidades, por isso.

Entdo chegou o0 momento que eu disse: — Poxa, eu preciso estudar, eu preciso
voltar a estudar. N&o tem condicfes, vocé tem que estar sempre renovando, estar
sempre buscando misas novas. Nao SO para VOcé, mas para VOCcé passar para 0S
seus alunos. Hoje mesmo, aqui na Faculdade Jorge Amado, tem coisas que eu
digo: — Poxa, esse assunto eu trabalho a anos, mas eu nunca procurei enxergéa-lo
dessamaneira.

O nosso curso € um curso basico em Educacdo Matematica, apesar de alguns
colegas nossos achar que deveria ter uma carga maior de Matematica Pura. Mas
eu acredito que vocé vai buscar isso, 0 curso vai dar isso pra gente. Mas vocé tem
gue ter uma base de Educacdo Matematica. Eu tenho colegas que nunca foram
para uma sala de aula e estdo fazendo um curso de Licenciatura em Matemética.
Entdo ele ndo sabe a realidade, ndo sabe qual € a realidade de uma sala de aula,
entendeu? Por isso é que devemos ter uma base em Educacdo Matemética. Para
saber como lidar com certos problemas, ndo s6 com o conteldo. — Ah, eu sel
Matematica, eu vou dar aula. Ndo € por ai, ndo € por ai, nés sabemos que é um
grande problema vocé enfrentar uma turma. Uma turma de adolescentes, por
exemplo, € um problema.

Eu terminei 0 segundo semestre agora e, em agosto vou iniciar o terceiro. Nosso
CUrso € em trés anos, sao apenas seis semestres. Mas é um curso muito cobrado,
nos estamos sendo muito exigidos. NOs temos dez disciplinas e isso é terrivel. E
uma pressdo constante, porgue vocé tem que desenvolver bem as dez disciplinas.
A carga € muito pesada, € muito pesada. NOs temos aulas todos os sabados.
Ent&o nds ndo temos mais final de semana. Eu ndo tenho final de semana, porque
eu sO tenho meu domingo para cuidar de minha vida pessoal, de minha vida
profissional, para corrigir minhas provas, meus testes, preparar minha aulas e tal.
SO tenho um dia, estudar, colocar trabalho da faculdade em dia. A vida da gente
setornamuito corrida. VVocé ndo tem tempo para nada, sabe?

Mas eu estou gostando muito do curso. E agora ele ja estd realmente caminhando
bem. Porgue todo o inicio tem algumas complicagdes, toda mudanca exige, como
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é que eu posso dizer, toda mudanca é complicada. E um curso novo, nés somos a
segunda turma de Matemdtica, entdo os problemas ainda estdo chegando. Eles
ainda estdo estabelecendo uma, vamos dizer assim, linha de montagem de
conhecimentos.

E agora nossa turma esta nivelada, porque no comego, nos tinhamos colegas que
tinham grandes dificuldades em resolver algum problema, em reconhecer uma
figura geométrica, quadrado, tridngulo. Mas hoje a turma estd em um nivel bom
de conhecimentos. Alguns aunos sairam, uns precisaram trancar matricula,
aguns mudaram de curso porque ndo era o curso que desegjavam.

Mas o0 problema sdo essas dez disciplinas. E além disso, € um curso noturno.
Ent&o o pessoa trabalha. Este ano n&o, mas ano passado eu trabalhava quarenta
horas. Ficava louca. Esse ano eu estou trabalhando vinte horas. Eu sai de uma
escola porgque tenho que resolver algumas coisas minhas também, ndo posso s
me dedicar ao trabalho e a Faculdade, tenho que viver também.

* % %

Mas, como eu estava falando, eu fiz varios cursos de periodos curtos. Esses que
as editoras promoviam. Porque sO agora pude fazer faculdade. O professor da
rede pablica também tem acesso a esses mini-cursos, mas o0 governo hoje esta
dando oportunidade dos professores da rede estadual de Ensino e Rede Municipal
cursar a universidade ou uma faculdade. Entédo, aqui na Jorge Amado, nds temos
os professores da Educacdo Infantil e sériesiniciais, que a prefeitura auxilia. Tira
0 professor vinte horas da sala de aula e paga a faculdade para o professor
estudar.

Eu fiz alguns concursos, fui agprovada em alguns, mas nunca fui chamada para o
estado nem para a prefeitura. E por isso é que eu sempre trabalhei em escola
particular.

Inclusive 0 ano passado eu fiz o concurso da prefeitura e fui aprovada, minha
classificagdo € trés mil quinhentos e dezenove e eu espero que dessa vez o
concurso ndo caduque. Na prefeitura vocé tem estabilidade, na escola particular
nao.

Naguela escola que implantou quinta a oitava serie, eu fui a primeira professora
de Matemdtica, foi 0 meu primeiro trabalho com o ginasio. Eu trabalhei nessa
escola de mil novecentos e oitenta e nove até dois mil e um. Foram assim, doze
anos, isso € uma vida, e eu fui demitida. Eu aprendi muito, doei muito, também
recebi muito, sabe? Muitas coisas boas, ruins. Porque vocé esta trabalhando na
escola particular € uma escola que esta sempre te cobrando. Se o pai vem fazer
gueixa, 0 pai é que esta certo, o aluno esta certo. O professor tem que se adequar
a0 que a escola quer, a0 que o pai quer. Entdo foi uma vida, mas ndo € uma
estabilidade.
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Me demitiram porque a escola cresceu, criaram o Ensino Médio e acharam que
precisavam de outros professores. Para mim essa demisséo foi boa, porque eu ja
estava com problemas sérios de salde, minha avé estava na cama, com noventa e
dois anos, ela veio a falecer. Depois minha tia, ja com setenta e oito anos,
adoeceu, foi internada e eu tinha que levar para médico, passei a morar na casa
dela, voltel a morar um tempo no Vasco da Gama. Ela veio a falecer também. Foi
uma época que eu iria precisar faltar muito trabalho. Ent&o acho que tudo veio na
hora certa. E ai eu fui demitida dessa escola, trabalhava em outras duas, e
continuo trabalhando na rede particular, mas queria uma oportunidade para entrar
narede publica.

Ganha menos, mas tem uma certa estabilidade, tem uma série de vantagens. O
salario base € um sal&io minimo ou um pouquinho a mais, ndo sei muito. Mas
tem uma série de vantagens. se voceé trabalha na periferia, vocé tem um adicional
periférico, se vocé trabalha noturno, tem o adicional noturno, tem assisténcia
médica. Hoje eu pago assisténcia médica particular. Se eu estivesse na rede
publica eles estariam pagando a faculdade, porque eu tenho colegas que
trabalham quarenta horas na prefeitura, a prefeitura esta pagando a faculdade e
ainda liberaram esses professores vinte horas. Tudo isso para os professores
terem uma melhor formagéo e as criancgas e 0s adolescentes que estudam também
terem uma boa formac3o. E o que esta precisando, acho que a pior doenca que
existe no Brasil € a nossa educacdo. Esta bastante precaria. Principalmente aqui
no Nordeste. A regi&o é muito pobre.

Eu era manicure. Com doze anos de idade ja era manicure. Eu trabalhava em casa
assm, fazia a unha da vizinha, a unha da amiga de minha mée, a unha de minha
mée, essas coisas, né? E dava meu reforco escolar, entdo eu sempre fui
professora. Quando eu era peguena as pessoas perguntavam: — Va ser 0 que
guando crescer?— Eu vou ser professora. Ent&o eu jacresci assim.

Tinha uma época que eu fazia um curso de ballet. Naquela época eu pensel em
cursar Educagdo Fisicaa E minha m&e: — N&o. Educacdo Fisica ndo tem um
campo de trabalho bom, vocé vai ficar sem trabalho. Porque vocé ndo va cursar
0 Magistério, vocé ja da aula de reforgo. E, por meio desses conselhos de minha
mae, fui cursar Magistério. E 0 meu primeiro emprego quem conseguiu para
mim, foi ela.

Eu formel em oitenta e seis. Em oitenta e sete eu comecel a trabalhar na
escolinha do bairro. Minha mae bateu na porta da escolinha, Escola Aurea, e
perguntou: — Vocés estdo precisando de professor. E a dona da escola: — Estou
precisando de professora para terceira e quarta serie, minha sala é mista, tem que
trabalhar com a terceira e quarta série numa sala so. Ela: — Minha filha acabou de
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formar. Ela disse: — Mande ela vir aqui. Eu fui, fiz a entrevista e comecel a
trabalhar.

No meu bairro todo mundo se conhecia. Tinhamos vérias brincadeiras. Tinha o
Baleado. Era assim: vocé usa trés linhas, como se fosse um campo de futebol
aqui. Fica uma turma de um lado, uma turma do outro, e vocé joga a bola e tem
gue balear 0 adversario. A gente gostava muito de brincar de Baleado.

Inventavam muitas brincadeiras, tinha um poste 1a, um agui e um aqui, na
diagonal da rua. Vocé tinha gque correr de um poste a outro sem ser pego. Nos
chamévamos essa brincadeira de passaporte.

Era uma turma muito boa, todo mundo da mesma faixa etéria. Quando comecou
a namorar, comegou a namorar todo mundo na mesma época. Sabe? Hoje todo
mundo ja € casado, pai de familia. Eu ndo. N&o casei nem tenho filhos, mas a
maioria sdo casados e pais de familia. Alguns moram |4, outros ja se mudaram.
Mas a grande maioria permanece. Eu também moro 14, pretendo mudar, mas
aindamoro |4

Teve uma época em que eu prestei servicos para o estado. Eles estavam
precisando de professores que tinham feito Magistério para trabalhar de professor
substituto em escolas publicas, para substituir professoras que estavam com
licenca maternidade, ou com problemas de salide, e que precisaram se ausentar
de sdla de aula. Entéo aguela vaga do professor ficava aberta e a escola precisava
de substitutos para que os alunos ndo ficassem sem aula. Entdo vocé fazia uma
Inscricdo na Secretaria de Educacéo e eles te encaminhavam para essas escolas
gue estavam faltando professores. Ainda existe isso aqui, € o REDA. Mas hoje
estdo dando prioridade para quem tem formac&o superior. Eu fiz a inscricdo na
Secretaria de Educagdo e fui indicada para uma escola perto da minha casa que
estava precisando de um professor durante seis meses. O regente da sala tirou
licenca prémio e ai eu fiquei durante esse periodo. E um contrato temporario em
gue vocé recebe de acordo com o seu nivel de formacéo.

Eu trabahava pela manha na escola privada. Uma escola pequena, de pequeno
porte. E nessa escola, que foi meu primeiro emprego, eu trabalhava com sala
mista. Eu tinha, ndo sa se uns oito a dez alunos de quarta série e uns, também
oito a dez de terceira série, em sala de aula. Entdo assim, eu tinha que separar a
turma um lado da sala sO terceira série 0 outro lado s6 quarta série e me
desdobrava para dar aula

E a tarde eu assumi essa turma na escola publica, sd foram seis meses, ndo sei se
no primeiro ou no segundo semestre. Mas era assim, era um contraste terrivel.
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Porque pela manha eu tinha um trabalho mais do que dobrado. Enquanto uma
parte da turma, a terceira série, estava desenvolvendo atividades eu cobrava
atividades da outra parte, que estava na quarta série. A dona da escola néo queria
ter despesa com mais uma professora, entdo ela juntou a turma. Mas quando € o
primeiro emprego a gente aceita qualquer desafio que aparece na frente. Eu
fiquel 0 ano todo com essa turma, aprendi bastante. Foi muito gratificante.

E na parte da tarde eu dava aula para primeira série, na escola publica, e di a
dificuldade era que tinham alunos que ndo sabiam ler. Ent&o era complicado vocé
estar numa sala de primeira série, na escola publica e os alunos ndo saberem ler.

Eu senti uma grande dificuldade porque vocé tem que desenvolver um outro
trabalho para que a turma tenha um aproveitamento. Para que os aunos
agprendam alguma coisa. Para que eles saiam dali sabendo algumas coisas. Eu
senti dificuldades por ter encontrado uma turma que néo tinha condicdes de fazer
um trabalho melhor. Claro que o trabalho que foi feito foi gratificante porque
atingi algum objetivo, eu consegui atingir, mas com bastante dificuldade.

Agora, como eu ja falei, na escola particular vocé tem condicdes de fazer um
trabalho bom. VVocé pode cobrar dos pais, conversar com os pais. Porque os pais
freqlentam a escola. Antigamente freqlientavam mais, agora sO vao de vez em
guando. Deixam a cargo da escola, educar, ensinar e ter total responsabilidade
pelos filhos deles. Entdo, a grande dificuldade de hoje € a fata de educacéo
familiar.

Bom, quando vocé trabalha com Ensino Fundamenta até a quarta série, vocé tem
gue dar aula de Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Religido, Artes. Ou
sga, 0 professor tem que se desdobrar e dar aula de todas as disciplinas. Enté&o,
nessa sala mista, eu costumava fazer assm: colocava uma turma para fazer a
leitura e interpretacdo de um texto, e, enquanto isso, eu corrigia as atividades de
casa da outra turma, dando visto em livro e cadernos, quando eu terminava,
colocava esta turma para ler e interpretar outro texto e voltava para outra turma
para corrigir a atividade de casa. Era a maior correria. Entédo eu estava sempre
assm: se uma turma estava fazendo atividade, eu estava explicando o assunto
para a outra. Era uma loucura, sempre foi uma loucura. Porque ndo dava tempo
para parar. SO no intervalo vocé descansava um pouco e assim mesmo corrigindo
os livros, dando visto nos cadernos para ver se eles corrigiram as atividades
certas e tal. Entdo, no comego, minha prética de sala de aula era bastante corrida.
Mas foi muito bom.

Hoje eu tenho mais calma. Estou trabalhando de quinta a oitava série. Hoje eu dei
aula na quinta série sobre fragbes. Foi interessante. Eu comecei com eles
trabalhando assim: fui na cantina da escola e peguel duas barras de chocolate -
foi uma briga por causa dessa barra de chocolate — entdo, eu pedi a um auno que
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dividisse a barra de chocolate em duas partes e comesse apenas uma parte, e a
outro aluno, uma menina - escolho sempre um menino e uma menina para criar
aguela competicdo gostosa - e pedi que ela dividisse a fracdo em quatro partes e
comesse duas delas. Perguntei a turma qual aluno comeu a maior quantidade de
chocolate. Ent&o foi interessante que eles chegaram a concluséo de que nenhum
dos dois comeu a maior parte, todos eles comeram a mesma quantidade de
chocolate, embora tenham dividido um inteiro em partes diferentes. E dai nés
fomos chegando no assunto de fragOes equivalentes. Mas foi uma briga porque
ndo tinha mais chocolate para dar e eu tive que ficar dividindo o chocolate que
sobrou entre varios alunos.

Esse curso da Jorge Amado faz com que a gente trabalhe de uma forma mais
contextualizada. Para que os aunos tenham uma melhor aprendizagem. Entéo,
com essa histéria da barrinha de chocolate, eu tenho certeza que eles aprenderam
hoje o que sdo fragdes equivalentes. A gente sempre esta buscando o cotidiano do
aluno.

Na sexta série eu estou iniciando o assunto de equacfes algébricas, iniciando a
algebra. E este trabalho com letras e niUmeros € complicado para o aluno. Entéo
€U ja estou preparando uma aula para trabalhar o principio de equivaéncia da
igualdade. Estou preocupada em como preparar esta aula Para mostrar o
equilibrio da balanca, para eles terem a idéia de que a resolucéo de uma equacéo
nada mais é do que fazer operacfes inversas. Estou preocupada em preparar uma
aula de modo gue el es absorvam esse contetido.

* % %

Mesmo antes de entrar na faculdade eu desenvolvia muitos trabalhos. 1sso se
devia as coordenacbes das escolas. Eu trabalhei numa escola maior, Centro
Educacional Sol Nascente, durante doze anos. A coordenagdo desenvolvia um
trabalho muito bom com a gente. Uma vez ela pediu para que a gente fizesse um
teatro de varas, assim, inventou na hora. Levou todo o material e pediu que a
gente construisse uma histéria, a um outro grupo pediu que fizessem uma cantiga
de rodas. Entdo cada grupo de professor apresentou para os professores. Quando
terminou a apresentacdo, ela disse: — Olha, vocés acabaram de praticar um
trabalho que vocés vao desenvolver em sala de aula com os alunos, dentro dos
conteldos. Essa escola fazia muito trabalho desse tipo, além de fazer as
inscrigdes nos cursos que as editoras promoviam. Mas o professor também tinha
gue estar procurando, lendo, trocando experiéncias com os col egas.

Teve uma outra escola em que eu trabalhei até 0 ano passado, pedi demisséo.
Nessa escola eu ndo tinha condicdes de fazer um bom trabalho. Porque trabal har
em escola privada ndo quer dizer que vocé possa fazer tudo que vocé quer. Eu
pedi demissdo porque eu ja ndo estava conseguindo fazer um trabalho bom.
Porque se vocé ia pedir um material: — O pro, ndo tem esse material, vocé vai ter
gue pedir aos alunos. Ai quando vocé pedia uma relacdo de material para fazer



120

um trabalho em sala de aula e tal, eles ndo levavam: — Meu pai disse que ndo tem
mais dinheiro para comprar o material. Entdo ndo tinha um compromisso. Eu ndo
ficariala mesmo que o salario compensasse. N&o acho que so porque uma escola
tenha condic¢des de dar um bom salério ela podera desenvolver um bom trabal ho.

Eu ja trabalhei também com materid em mdédulos. Acho que no Sul vocés
chamam de apostila. Para nos apostila é o que complementa os médulos. Foi um
processo de mudanca assim, terrivel. Por exemplo, o material de Geografia e
Historia s falavado Sul. Santa Catarina, Rio Grande do Sul.

O primeiro ano foi assim terrivel. E dai nés tivemos que preparar apostilas para
falar da regido Nordeste. Que sO veio material de Curitiba. Depois el es adaptaram
para a regido da gente. Eu acredito que essa escola trabalha até hoje com esse
material. Eu trabalhei uns sels anos com esse material. Eu me adaptel bem com
esse material, mas € 10gico, eu sempre tinha que complement& | o.

* * %

Quando eu trabalhava de primeira a quarta tinha que trabalhar com todas as
disciplinas. Eu nunca senti muita dificuldade, mesmo com religido. NOs temos
uma diversidade muito grande de religides. NoOs tinhamos alunos evangélicos,
batistas, testemunhas de Jeova, Assembléia de Deus, catolicos. Agora eu ndo
lembro nenhum que seguisse a religido de Candomblé, entendeu? Acho que eles
tém vergonha de faar.

LAgico que a gente tem que respeitar o limite de cada um. Nessa escola que eu
estou trabalhando esta comecando um projeto da Feira de Conhecimentos sobre
as Olimpiadas. E eu comecei uma discussdozinha na sala sobre a camisa. E como
a sexta série vai trabalhar com os Deuses da Mitologia, eles estdo querendo na
camiseta dos meninos, acho que Zeus, e na das meninas ndo me lembro a Deusa
que queriam colocar. E tem uma menina, a Etila, que é Testemunha de Jeov4, e
ela reclamou que a religido dela ndo permite usar uma camiseta com a imagem de
um Deus da mitologia. E € claro, eu entrei no meio para respeitarem a religido
dela. Religido é uma coisa que a gente ndo discute, respeita.

* % %

As vezes eu sou uma professora rigida. Exigente demais. Mas primeiro eu dou,
para depois exigir. Eu me acho rigida no momento em que estou explicando o
assunto e estou vendo os aunos conversando, dispersos. Um grupinho
conversando e eu estou la explicando o assunto e eles & como que nado
estivessem em sala de aula. Entdo eu reclamo e chamo a atengéo, entendeu? —
Vamos prestar a atencdo, isso € assunto de prova e vamos virar para frente.
Separo por causa da conversa. Mas enfim, eu exijo, mas dou. Para que eu possa
exigir eu tenho que dar muita coisa, N€? Entdo eu sou uma professora exigente.
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Aula boa de Matemética € aquela aula em que vocé consegue chegar no final e
ver que alcangou, mesmo gue ndo sga cem porcento, mas, pelo menos, setenta
porcento do seu objetivo. Entdo é uma aula boa quando vocé chega no final da
aula e vocé vé gque a maioria da turma compreendeu e aprendeu aquele assunto
gue vocé acabou de explicar.

Porque Matematica tem aquela velha histéria: os meninos acham que é o bicho
papdo da escola. Eles tém muita resisténcia a aprender Matemética. Alguns tém
bastante facilidade para encontrar a solugdo de um enigma, para aprender, captar
0 assunto, outros ndo. Muitos tém dificuldade de enxergar a operacdo e te
perguntam assim: — Pro, é de mais ou é de menos?

Hoje eu fiquel meio assim, na sexta série. Eu tinha comegado o assunto de
equacdo do Primeiro Grau com eles, semana passada. Entéo eu passei trés folhas
no caderno de atividades que eles tém, para fazerem em casa. E a maioria da
turma ndo tinha feito porque ndo entenderam. Dos vinte e sete alunos que eu
tenho, sO dois tinham feito a atividade completa. Eu parel e falei: — Vamos parar,
prestar atencdo, eu vou voltar 0 assunto, vou dar uma explicagcdo e vocés vao
continuar a atividade aqui em sada. Eu perdi minhas duas aulas. Perdi n&o, na
realidade eu acho que eu ganhel, né€? Entdo hoje eu fui e retornei ao assunto
dado, expliquei novamente no quadro de giz, fiz vé&rios exemplos, chamei alguns
da turma para vir fazer no quadro, eles me deram alguns exemplos, nos
resolvemos e ai eu deixei que eles fizessem em sda a atividade. Entdo hoje ndo
fol umaaulatéo boa. Entendeu?

Essa aula que eu tinha dado foi assim: entrei, dei bom dia, eles corrigiram as
atividades anteriores, eu sorteei na caderneta e eles vieram ao quadro de giz.
Quando eu terminel no quadro a corregéo do assunto da aula anterior eu iniciel o
préximo assunto da unidade, que, nesse caso foi equacéo do Primeiro Graw.

Para eu iniciar o assunto de equacdo do Primeiro Grau eu voltei naqueles
probleminhas la do Primé&rio, de achar o termo desconhecido. Trés vezes a
bolinha, ou trés vezes o quadradinho mais vinte € igua a sessenta, qual o vaor
do quadradinho? Entendeu? Entdo eu fiz alguns exemplos com eles no quadro
para eles terem a idéia, lembrarem o que é um termo desconhecido. — E um valor
numeérico gie nés vamos encontrar. Entdo aquele valor, aguele circulo, aquele
tridngulo, aguele quadrado que a professora do Primério usava com ele, vou
comecar a substituir por uma letraa — Olha gente, a0 invés de eu colocar um
guadradinho, como vocés ndo sdo mais ariangas, eu vou usar uma letra. Eu posso
usar qualquer letra do alfabeto. Me deram varias sugestdes, entdo eu fiz vérios
exemplos usando as letras que eles me deram, as variaveis que eles me deram,
paradai eu comegar afalar em equacéo com eles.
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Entdo, eu ndo dou a definicdo logo de cara. Primeiro eu deixo que eles me
expliquem, entendeu? Eles véo contextuaizando o assunto, para dai eu
sistematizar: — Dois xis mais cinco igua a dez. — Pr6, entdo eu tenho que saber
gual o vaor de xis que multiplicado pelo dois e somado com o cinco da dez?
Entdo eles v@o contextualizando o assunto, até nos chegarmos que € uma
sentenca matematica aberta, expressa por uma igualdade, que existe uma
variavel, e que eles iam encontrar em outros livros tanto varidveis como
incognitas.

Ai eu passel uma série de equacOes para eles resolverem em casa. E eles ndo
resolveram. Porque tinham umas equacdes simples, vamos dizer: xis sobre cinco
igual a quarenta e cinco, quem € xis? Essas simples eles conseguiram resolver.
Mas se tem trés xis mais dez igual a vinte e cinco menos xis, eles ficaram um
pouCOo receosos, apesar de nos termos feito alguns exemplos em sala. Mas eu
passel bem poucos para justamente ver até onde eles poderiam ir.

Ai coloquei para aplicar a propriedade distributiva. Dois vezes xis mais quatro,
igual a um. Para que eles pudessem ver que tinham que multiplicar o dois, aplicar
a propriedade distributiva, foi explicado em saa, foi feita a atividade em sala.
Mas ndo atingiram meu objetivo. Entdo essafoi umaaularuim.

* % %

Eu acho que antigamente os alunos tinham uma disciplina melhor. N&o que eu
gueira que os alunos me chamem de senhora, ou professora. Eles podem me
chamar de “pré” ou pelo meu nome, ndo tenho problemas quanto a isso. Mas
antigamente eles ndo faavam paavrdo, quando escapava, eles morriam de
vergonha. Hoje néo, eles falam como se fizesse parte do dicionério ou da Lingua
Portuguesa. Eles brincam muito, brigam muito entre si. E se vocé reclamar corre
0 risco de ouvir um desaforo daqueles. Até porgque des dizem em casa as maes.
Dizem em casa e dizem |4 na escola. Quando a mée vai a escola, eles falam com
amée e com o pai como se fosse da idade deles. Entéo, se eles tém essa certeza
de que podem desrespeitar a mae, o pai, 0s mais velhos, os chegados da familia,
o professor nem se fala. Entdo, eu acho que antigamente se tinha uma educacéo
melhor, uma postura melhor. Os pais também, eram mais interessados na
educacéo dos filhos, no comportamento, na aprendizagem.

Por outro lado antigamente ndo existia didlogo. N&o existia muito didlogo entre
pai e filho, entre a professora e o aluno. Hoje a gente consegue ter esse diaogo.
Eu tenho um aluno que ndo liga para nada, deixa tudo a toa, sd chega atrasado,
falta muito, ja é repetente. Ele esta repetindo a quinta série. Mas ele esta4
repetindo a quinta série porque ele faltou muito as aulas no ano passado, ndo
estudou, ndo fez as atividades, ndo tinha boas notas nas avaliagOes. Fez
recuperacdo paraela, recuperacdo final, mas ndo adiantou, sabe? E esse ano esta
voltando tudo a mesma coisa. E nés sabemos que tem problemas em casa. Porque
na maioria das vezes eles fazem isso para atingir o pai e a mée. Entdo, hoje eu
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pOSSO conversar com esse aluno, saber 0 que esta acontecendo. Para ver se ele
melhora a postura, se melhora até a vontade de aprender. Mas a escola também
ndo pode estar se intrometendo tanto no relacionamento entre pais e filhos. A
gente esta querendo fazer o possivel para que melhore a situagéo do aluno, mas é
dificil.

Eu sempre me preocupei com essas questdes de ensino, mas agui na faculdade
estou fazendo novas descobertas. Vocé abre os horizontes. Por mais que vocé
tenha feito alguns cursos, a gente comeca a olhar os alunos de outra maneira
Mesmo porque a noite eu sou aluna, e acabo sentindo o outro lado.

Entdo, o professor esta vendo um assunto e eu ndo entendi, ndo peguei, néo
consegui enxergar. Eu estou querendo que o professor me dé possibilidades para
gue eu enxergue, para que eu veja. Entdo vocé chega em sala de aula e vocé ja
olha o seu aluno diferente. Porque vocé esta explicando o assunto e o aluno.—
Professora eu ndo entendi, eu ndo entendi. Ele pode dizer dez vezes eu nao
entendi, na décima primeira vocé ndo tem mais paciéncia para repetir a mesma
coisa. SO que ai vocé volta e diz: — Poxa, mas isso também aconteceu comigo e
meu professor teve paciéncia para me dizer: — Olha € assm, venha ¢, vamos dar
outro exemplo. Eu estou enxergando o aluno de outra maneira.

Eu ndo estou vendo assm, muitas coisas novas, mas sempre tem, né? A
disciplina de Geometria, por exemplo, a gente esta construindo um conhecimento
imenso, a professora € muito boa.

As aulas de Sbnia sdo assim, maravilhosas, sabe? Ela passa alguns exemplos na
lousa e tal. Ela desenha alguma coisa e a partir do desenho €la constréi o
conhecimento, a definicdo, as propriedades. Eu ja trabalhava com Geometria, ou
melhor, com Desenho Geométrico, e quando eu cheguel agui, ha primeira prova
de Sbnia, eu tirel um virgula sete, e a prova valia quatro pontos. Eu me
desesperei. Eu disse: — Meu Deus! Como é que pode? Eu trabalho com isso. S6
gue as aulas de Geometria, aqui na faculdade, vocé s6 pode usar em sala, em
prova, em teste, o que foi demonstrado. Ent&o ela fez uma demonstragdo de reta,
segmento de reta, semi-plano, tridngulo e tal, mas nesse meu teste ela ndo usou
mediatriz, ndo usou suplemento de angulo, angulos adjacentes. E eu cheguel na
prova eu li a prova e disse: — Ah, isso e isso. Fui escrevendo mediatriz e tal e ndo
demonstrei. Quando eu peguei minha prova foi aquela surpresa. Ai ela foi me
explicar o porqué de eu ter tirado aquela nota. E a partir desse momento as aulas
dela setornaram mais interessantes ainda.

Ela desenvolve um trabalho muito bom aqui na faculdade. Por exemplo, a
maioria da turma estava com dificuldade de fixar aquela parte de semelhanca de
tridngulos, n€? Entdo ela fez uma quebra-cabeca, s6 usando tridngulos. Vocé
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colava uma figura no EVA" recortava o verso fazendo um quebracabeca e
depois montava usando semelhanga de tridngulos. Foi uma atividade bastante
Interessante.

Ela montou uma Oficina de Geometria. Foi t&o bom que acabou entrando no
curriculo do curso. Fizemos varios trabahos, a parte de triangulo, de
gquadrilateros, de teoremas, axiomas, foi tudo demonstrado. Teve uma
participacdo ativa da turma, entendeu? Se vocé tiver a oportunidade de participar,
valeapena.

Nesse semestre ela fez um trabalho usando transparéncias. Ela sorteou alguns
topicos e a gente tinha que dar a aula usando o retro-projetor. Entdo ela ensinou
uma técnica de sobrepor as transparéncias para ir mostrando o gque Vocé estava
explicando. Eu usel esta técnica para dar minha aula de Prética de Ensino. Foi
assim, muito bom. O trabalho aqui da faculdade esta sendo muito bom.

* * %

Na verdade eu ndo tenho nenhuma lembranca ruim de qualquer discipling,
qualquer curso que eu tenha feito. Por exemplo, nesses cursos que a gente fazia,
gue eram dados pelas editoras, por mais que ndo tenha nenhuma dinamica, que
sgja sO a apresentacdo do livro, sempre € interessante porque vocé sempre esta
colhendo alguma coisa de bom. Entéo o que é ruim vocé nem absorve, vocé nem
ouve narealidade.

Se vocé vier aqui e der um curso so falando ou sO escrevendo no quadro de giz, é
possivel que o curso sgja bom. Agora légico, sua explicacdo tem que ser
consistente. N&o pode ser uma coisa bana ou que ndo chame a atencdo das
pessoas. Porque mesmo que ndo tenha nenhum material concreto, por exemplo,
vocé pode apresentar uma coisa boa sem material concreto. Nao pode ser uma
coisa muito longa, que as pessoas ndo vao ter paciéncia de ficar sentada sO
ouvindo. Mas que sgjauma coisarapida e consistente.

* % %

Se eu tivesse que trabalhar em uma realidade diferente, acho que no comego seria
dificil. E porque vocé ja vem acostumado a trabalhar com um materid, com um
determinado tipo de salade aula.

Se eu precisasse trabalhar em uma comunidade que néo tivesse condigbes, ndo
tivesse material, seria uma dificuldade enorme, mas eu iria procurar me adaptar.
Iria buscar dentro dessa comunidade o que ela poderia me oferecer para
trabal har. Entendeu? Mas seria com muita dificuldade.

Y Materia parecido com uma placa de borracha.
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Eu acho que mudei muito desde que eu comecei. Nao tem condic¢des de ficar
fazendo sempre a mesma coisa. Hoje eu me acho bem mais flexivel, menos
exigente, né? Procurando entender mais o aluno. Porque a gente que trabaha
com adolescente € muito complicado. Eles querem o tempo todo brincar, eles ndo
guerem falar sério, ndo é? E chega um momento que vocé tem gque falar sério.
Entdo eu acho que eu mudei muito. No didlogo, na cobranca, na maneira de dar
aula

Tem professores que ndo mudam. Por exemplo, eu conheci uma professora que
sempre reclamava de tudo. Ela dava aula sentada, entendeu? Acho isso
complicado. Eu estou sempre andando pela sala, sO sento para fazer a chamada,
para escrever na caderneta o assunto da aula ou corrigir aguma atividade. Mas
estou sempre andando, vou de cadeira em cadeira dando visto, colocando a data
do dia da atividade nos livros, nos cadernos. E sempre que eu passava na frente
da sda dela, ela estava sentada. Explicando o assunto sentada e isto me
Incomodava, mas eu nunca cheguel paraela paradizer nada.

Eu acho que eu mudei muito devido a minha clientela. Vocé tem que comecar a
se adaptar a algumas coisas, porgue ndo da pra vocé estar sempre buscando uma
coisa e ndo enxergar os outros. Vocé tem que abrir o horizonte para enxergar

tudo. Vocé tem que saber que o0 seu direito termina quando comeca o do
préximo, o do seu aluno. E ai, como eu disse para vocé, acho que eu mudei

através disso, sabe? Minha mudanca veio através disso, de estar sempre mudando
delocal de trabalho. Estar sempre se adaptando ao espaco, ao que Ihe € dado.

* * %

Aqui na faculdade minha primeira dificuldade foi em Calculo Integral |. Foi
guando surgiu um conteldo que eu nunca tinha visto: limites e derivadas. Eu
busquei guda de um amigo meu que ja se formou e ele deu umas aulas
particulares. Entdo, eu abdiquei muita coisa da minha vida, meus finais de
semana eram sO estudando. Eu estudava todas as tardes, vinha para a faculdade,
resolvia as listas. Me dediquei muito a disciplina e o professor me disse que eu
ndo tinha me dedicado. Ele falou: — Vocé estudou mais para Geometria. Porque
Geometria eu figuei com média nove ponto cinco. E na disciplina dele eu tirei
oito na primeira prova e cinco virgula sete na segunda, que foi uma prova s6
sobre derivadas. Minha média ficou seis ponto oito e eu ndo consegui passar
direto. Entdo eu fiquel chateada com ele, quando ele me disse que eu ndo tinha
me dedicado, porque eu me dediquei a0 maximo a disciplina. Infelizmente ndo
consegui meu objetivo que era passar direto. Mas semestre que vem isto néo vai
serepetir.
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Eu criei bastante expectativa para essa entrevista. Achei 6timo. E bom lembrar
das coisas assim. Engracado que eu passel o fina e semana lembrando, assim,
sabe? Das coisas que eu te falei. E muito interessante, comentei com umas
amigas minhas e tal. Uma delas me ligou: — Vocé marcou alguma coisa agora de
tarde? Eu falei: — N&o, ndo posso sair porque eu tenho que ir 1a na faculdade
terminar a entrevista. Ai brincaram: — Ah, virou uma celebridade e tal. Foi muito

gratificante.
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2.5 QUINTA ENTREVISTA

Entre outros motivos, pelo fato desta entrevista ter sido realizada pouco
tempo apods a anterior, 0 enfoque continuou 0 mesmo, gqual segja, o de abordar o
conceito de flexibilidade.

Conheci Clélia por intermédio da professora doutora Maria Tereza
Carneiro Soares. Naguela ocasido, no ano de 2000, trabalhamos juntos em um
projeto®® de Educacéo de Jovens e Adultos.

Clélia é autora de livros didéticos e, apesar do seu maior titulo ser o de
Graduagdo, possui uma prética de sala de aula reconhecida pela comunidade
académica

Outro fator que me levou a entrevistar Clélia foi o fato de uma das
integrantes do GHOEM, Helenice Fernandes Seara, estar desenvolvendo uma
dissertacdo de mestrado a respeito do NEDEM — Nucleo de Estudo e Difusdo do
Ensino da Matematica (SEARA, 2005) e Cldia té-la auxiliado, por ser filha de
uma das participantes daguel e nlcl eo.

Entrevistei Cléliaem sua casa, no més de agosto de 2004.

25.1 CldiaMariaMartins Isolani

Vou arrumar agui da seguinte maneira: infancia, cotidiano da infancia, escola,
rotina escolar, educacdo familiar, familia, profissdo dos pais, cidade que nasceu,
viagem ereligido.

Bem, eu nasci em cinqlenta e quatro, na época em que o Getulio Vargas
empacotou. Minha mé&e era uma senhora de trinta e oito anos, uma moca
amadurecida. Era a segunda esposa do meu pai, pois ee tinha ficado vilavo.

' Trata-se de um convénio realizado pela UFPR — Universidade Federal do Parana—
e 0 FAT — Fundo de Amparo ao Trabahador. As aulas ocorriam na UFPR e eu atuava como
monitor, assgtindo as aividades da depoente. No desenvolvimento da proposta do curso,
dividimos as aulas em duas turmas. Findmente, em decorréncia das atividades desenvolvidas,
passamos a orientar bolsistas da Graduagéo para que ministrassem as aulas.
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Quando meus pais se casaram minha irma ja tinha sete anos e eu nasci um ano
depois do casamento.

Eles se encontraram porque os dois eram professores. Alias, toda minha familia
(irmd, tias, muitas primas) é de professores, minha avd era professora em
Antonina, meu avb era diretor |4 também. Por parte do meu pai, ndo. Meu avd
eramaguinista e aminhaavo era dona de casa

Meu pai saiu de Ponta Grossa depois de ter estudado, de ter feito o Magistério.
Teve gque trabahar desde pequeno porque minha avd ficou vilva quando ee
tinha quinze anos. Entdo ele ja saiu pra trabalhar e logo em seguida ele fez
Magistério, e ai foi para o interior ser diretor. L& ele conheceu a ex-mulher, aos
vinte e poucos anos, acabou morando em Tibagi, teve minha irma e perdeu a
esposa com tubercul ose.

Dai ele muda para Curitiba e encontra minha mée na Secretaria de Educagéo do
Parana. Os dois véo crescendo na profissdo. Minha mée tinha especializacdo no
Rio de Janeiro em Psicologia. Ela trabalhou com o ensino do Parand, era Técnica
de Ensino. Onde ela era responsavel pelo curriculo, pela elaboracdo de provas
para 0 estado inteiro. Tinha que nivelar da mesma forma, naquela época
acontecia tudo isso. E 0 meu pa lidava mais com a parte administrativa da
Educacdo. Foi editor da revista de Educacdo do estado do Parand Ele chegou a
trabalhar no palacio do governo. Ele tinha muita cultura, leu muito, quando ele
era pegqueno, antes de sair de Ponta Grossa trabalhava em uma livraria
entregando livros e quando néo tinha entrega ele ficava lendo. E quando foi para
o interior as pessoas ficavam loucas de brabas porque ele gastava muita vela para
continuar com as leituras. E as pessoas ensinaram a ele outras coisas aém de ler,
como fumar cigarro de palha, por exemplo.

Ele tinha uma boa formag&o, lia os classicos. Minha mée também. Eles eram
loucos por livro, fandticos por cinema. Eram pessoas que davam muita
importancia para a Educacdo, para a cultura e diziam que essa era a heranca que
elesiam deixar pragente.

NOs moravamos em apartamento alugado, aqui em Curitiba, um apartamento
bem pequenininho, um gquarto, uma sala, un banheiro, uma cozinha. A saa era
um pouquinho maior, era sala de dia e dormitério a noite. E a gente foi nascendo,
um atras do outro, né? Primeiro a minha irmd, depois eu e ainda 0 meu irmao.
Veja, trés e mais os dois, cinco naguela mindscula quitinete, e assim a gente foi
crescendo, 14, apertado. Mas isso ndo tinha a menor importancia. Porque meu pai,
naquele espaco mindsculo pendurava balanca na porta, brincavamos de tudo. E a
gente tinha mais o espaco no corredor do lado de fora. Era um prédio antigo no
centro da cidade. E ali 0s nossos vizinhos se reuniam, todas as criancinhas, e ali
nos brincavamos.
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E nessa quitinete nds fomos crescendo. Fizemos a primeira série em casa, todos
nos, porque meu pai diziaz — Crianga vai para a escola sO para pegar doenca. Na
época tinha muita doenca, sarampo, catapora, todas essas coisas, Vocé ia para a
escola, sem muita defesa, e acabava pegando tudo isso. De fato, meu irméo,
como €le ndo se entendia com a minha mae, eles acharam melhor colocalo na
escola mesmo, ela diziat — La com a professora ele obedece. E, em um ano ele
pegou umas cinco doencas e ficou em casa um tempéao.

Noés éramos todos mais ou menos da mesma idade. Eu e meu irmdo tinhamos
diferenca de um ano, os amigos da vizinhanga também, a Sandra e 0 Jonas e
tinha o Agostinho e o0 Julio em outros apartamentos. E nés seis nos reuniamos ali
na porta de casa Tinha a m& de uma das criangas que vivia na cozinha
inventando comidas e comidas. Minha mée ndo era muito chegada nessas coisas,
fazia 0 basico, as onze e meia da manha ela entrava na cozinha fazia um almogo
e saia correndo da cozinha, 0 negécio dela era outra coisa, né? Ler, estudar,
trabalhar e cuidar de filho, mas ela era muito prética. Fazia os doces, 0s bolos,
mas umavez por semana para ninguém engordar.

Ela sempre quis a gente junto, para poder controlar, para cuidar, para ver guem
estava aprendendo, quem ndo estava.

Quando a gente cresceu um pouco comecamos a brincar na praga Osorio que
ficava a uma quadra de nossa casa. Ai a gente ampliou o grupo de amigos. A
Maria Tereza Carneiro Soares diz que também brincava |4, na mesma época, mas
eu nunca vi a guria por l& Os nossos vizinhos, o Agostinho e o Jdlio, eram netos
do senhor que tinha construido o prédio onde mordvamos. Atras do prédio tinha
um terreno enorme, onde eles guardavam os filmes antigos, os filmes j& rodados
no cinema deles, o Cine Lido. Entdo a gente ndo tinha muito acesso agquele
quintal porque tinha a tal da casa onde eles guardavam os filmes. Ai, um dia,
guando o velho morreu, eles liberaram, e nés ficamos com espago para brincar,
mas até entdo, a gente era crianca de apartamento. Brincamos nas escadas e
corredores do prédio, n€? Uma das brincadeiras era colocar um pano embaixo de
um caixote e dedizar pela escada. Penduravamos uma corda e nos balancavamos.
Em gera eram brincadeiras de menino porque o0 meu irmd e o da Sandra
raramente acatavam de brincar com a gente de boneca, né? A gente tinha, mas
iSso era 0 brinquedo que a gente menos brincava. A gente brincava de patins,
patinete. Bicicleta, a gente tinha uma paratodos os sais.

Eu acho que eu sou assm do jeito que eu sou porque eu bringuei muito com
menino. Eu tinha essas coisas de brincar de carrinho, desmontar tudo, como eles,
né? E ndo tinha essa coisa de menina ndo pode, isso € brinquedo de menino.
Quando eu ia na casa dos meus primos, tinha isso. — As meninas vao brincar |4
no quarto com as bonecas e 0s meninos vao |a fora brincar com a bola. Mas a
gente acabava liderando o povo e mandava todo mundo |4 para fora brincar de
bola. Inventava de brincar de fantoche, apresentava para o0 pai e para a méae, subia
em arvore, menino e menina brincando junto. Minha mée incentivava bastante.
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Ela pegava a gente, levava até o ponto final do 6nibus da Vicente Machado que
era mais ou menos ai embaixo, umas seis quadras dagui. Minha avO morava ali
embaixo. A gente andava mais um pouquinho € ja estava em chécara, e dai
construia, empinava pipa, fazia piquenique, brincava de Cinco Marias e essas
Coisas que 0s pais e 0s tios da gente ensinavam. A gente tinha o que fazer, o dia
inteiro a gente ficava brincando, brincando, brincando e brincando e era uma
deliciavir paracasae eraumadeiciair paraaescola

* * %

N&o ir para a escola na primeira série, para mim, foi um problema muito sério.
Todo mundo foi para escola, menos eu, para mim aquilo era um castigo. Minha
vida escolar no inicio acabou sendo assim, ficava em casa estudando com a
minhamée.

Fui alfabetizada por ela, com uma cartilha chamada O Presente. E ai contava a
histéria de uma crianga que ganhou uma caixa com uns furinhos. E a idéia era
descobrir 0o que tinha na caixa, mas 0 meu irmé, que ndo estava sendo
afabetizado na época, era mais novo um ano, ndo aglentou, escutando a
conversa dagui e de 14, ele viu onde é que minha mée escondia as paginas, e um
dia, quando a histéria comegou a ficar empolgante ele foi |4 e disse: — Eu jasei o
gue € que tem na caixa, € uma ovelhinha. Eu ndo me interessei de fazer isso,
porque eu sempre fui assim, mais calma e sossegada. Mas ele n&o agientou. Que
odio, eu queria matar o guri. Porque vocé est4 esperando que a mée conte, esta
guerendo ler, vocé esta aprendendo, € diferente, e 0 cara sd queria saber o fim da
historia.

Depois eu comecei air para a escola, para o grupo Escolar Professor Cleto. Eram
dez quadras, e a gente ia a pé, sozinhos. Estudel a segunda e terceira série nessa
escola, depois fui fazer a quarta série no Magistério no Instituto de Educacéo,
gue se chamava Escola de Aplicacdo Guimardes Plaisant e segui ai, fazendo
gindsio e Magistério. Sai dai e entrei na Universidade Federal do Parana para
fazer Licenciaturaem Matematica

E nesses dois anos que eu estudei no Professor Cleto, nos tinhamos aula de todo
0 tipo, que todo mundo tinha em sessenta e dois, sessenta e quatro. Tinha
cdigrafia, redagdo: “O que vocé fez nas férias?’ Essa era uma redacdo que eu
mais gostava de fazer, porque eu fazia um monte de coisas nas férias. Mas a pior
redacdo e que ficou marcada para o resto da vida era “O meu quarto”. Porque eu
morava naguele apartamento que ndo tinha quarto, entdo, que desgosto, eu
inventei um quarto, eu criei um quarto. Nossa, foi uma redacdo linda de morrer,
toda inventada. O que faziam as pobres das professoras! E a redacéo era assim,
VOCE se inspirava num quadrinho que eram todos com o mesmo tipo, desenhados,
coloridos, aquilo era meio apagado, acho que tinha uns duzentos anos. A
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professora pegava e pendurava aquele quadrinho em um preguinho em cima do
guadro negro.

Tinham as aulas de Educacdo Fisica. Essas eram bem gostosas. NOs jogavamos
cacador, aguela coisarada toda. Tinha a aula de Arte, que naguele tempo o estado
dava dinheiro para essas escolas e a gente tinha absolutamente tudo: tinta para
pintar, cavalete. Era uma delicia, a aula mais gostosa do mundo, eu sempre gostei
de arte. Mas tinha uma coisa que eu ndo conseguia fazer: era o tal do Macramé.
Aquilo, na terceira série, me deixou louca, era para fazer um cinto e o Unico que
conseguia fazer era um tal de Miro. Depois ele veio a ser 0 secretario da
Educacdo. Ai meu Deus do céu, que odio. Eu ndo conseguia fazer aguilo. Aquilo
ficou assim na minha memdria. Porque eu era metida a saber tudo que os
meninos sabiam, mas aquilo eu ndo conseguia aprender.

No Instituto de Educacdo, na quarta série, a professora gostava de mim, eu era a
mais baixinha, primeira da fila, aguelas coisas, senta na primeira carteira, puxa
saco da professora. A minha mée vivia dando aula no Instituto de Educagéo que
era anexo a Escola de Aplicacdo, entdo todo mundo me conhecia, mas, por outro
lado, todo mundo aprontava, menos eu. Mas eu era feliz daquele jeito, sabe? Eu
ndo precisava aprontar porque eu ndo era uma crianca malvadinha, cheia de
nervoso e piripaque. Para mim estava bom daquele jeito, brincava bastante e tal,
erafeliz.

Mas tinha um menino que era da “pa virada’. Esses dias eu encontrei com ele, é
vendedor de carro, bem trambiqueiro. As salas tinham umas janelas para que as
pessoas pudessem vigiar. Quando a professora saia da sala, ele gritava assm: — E
agora. E todo mundo sabia 0 que era para fazer: tirar o caderno de cima da
carteiraque ele ia passar correndo por cima de todas as carteiras, voando.

Meus colegas de escola eram todos filhos de comerciantes, inclusive de lojas
finas, j& eram comerciantes por heranga. E eram criancas que estudavam em
escola publica, mas naquele tempo, escola publica era 0 maximo. Os aunos da
escola publica eram os filhos de gente que queriam que seus filhos estudassem.
Entdo a gente sabia a tabuada na ponta da lingua, a gente fazia toda a licdo e era
licdo, uma coisade louco.

Ai, fui para o Ginasio. Gracas a Deus ndo precisel fazer a quinta série. Tinha um
teste para passar para 0 Ginasio, se hdo passasse tinha que fazer a quinta, que na
verdade era uma revisdo da quarta série, uma desgraca, tinha que fazer tudo outra
vez. Ai eu fui para o primeiro ano do Ginaso. Eu com aguele tamanhico,
mindscula, pequenininha, magricela, ndo comia nada. Minha mée enfeitava o
prato, fazia caretinha e mais nem sei 0 qué, e ndo tinha jeito. Esparramava o
arroz, até hoje o gosto de arroz, ndo vejo a menor graca naquele trogo. Feijéo
entdo, aguelas bolinhas, Deus que me perdoe. Couve, nem pensar. Mas ela tinha
gue dar um jeito, pegava o pdo, dizia que era jacaré e tudo o mais. Ela e meu pai
eram mais gordinhos e eu e meus irmaos magros, parecia o povo da Etiopia. Mas
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a gente tinha muita energia, tomava licor de cacau Xavier, Sadol e ndo sei mais o
gué, aquel as coisas para fortalecer.

Aos trés anos eu tive uma infeccdo, tive que tomar muita injecdo e minha mée me
prometeu uma boneca do meu tamanho se eu ndo chorasse. E eu ganhei, néo sel
para qué, né€? Porque eu ndo conseguia segurar a bicha. Quebrei ela quase toda e
a minha mé& mandava consertar e colar, o rosto era de porcelana e o corpo era
um gesso. Aquilo durou milhares de anos, tinha uns cabel os horrorosos e tal, né?
Mas, enfim, ndo chorel nada na injecdo. E eu nunca chorel por causa de injecéo
mesmo.

Eu era a filha boazinha e meu irm&o era o triste, né€? O que apanhou, 0 que pegou
todas as doencas, 0 que sempre incomodava. E eu era a boazinha e minha irma
era a mais velha, que logo ficou adolescente e que logo comegou a perturbar a
vida do meu pai. Comigo foi diferente, pois quando eu me tornei adolescente ele
j& era um homem bem mais velho. E ai teve muito mais paciéncia comigo e com
0 meu irmdo do que teve com ela. Ta certo que meu irmao acabou ficando o mais
estragadinho de todos, né? Porque, por ser mais novo, tinha mais dinheiro, e
acabou se estrepando bastante na vida, agora ta quase se gjeitando, com quarenta
e nove anos. N&o amadureceu quase nada.

Bom, e do Ginasio eu lembro de algumas coisas. Algumas coisas tristes. Por

exemplo, para fazer a prova de primeira a quarta série do Primario, vocé pegava
um |4pis, que chamava |pis tinta, vocé escrevia e ndo apagava mais. Dai, a gente
molhava, porque ele era duro de escrever, tinha um grafite duro para danar. E

vocé tinha que ir molhando, ficava uma borradeira, uma desgraca aquilo. A prova
vinha em papdl jornal, ai que vocé ndo podia apagar mesmo. Escrever na carteira
era proibido, e mesmo que pudesse vocé ndo enxergava. Com aquele |&pis,
menos ainda. Ent&o vocé tinha que escrever e tinha que sair perfeito. As provas
de Matematica, por exemplo, elas tinham que ser assim, as mais limpas. solucéo,

calculo e resposta. Eu lembro que a solucdo era a parte mais complicada para
mim, fazer a continha era a mais facil, eu ndo entendia que era a mesma coisa,

gue era sO para botar a ordem para a professora saber qual era a conta que vocé
tinha feito primeiro. E sO tinha aquele espacinho, que vocé comegava aqui,
terminava ali e ndo cabia mais nada. A ordem ja estava ai. Mas eu ndo me

revoltel, sempre fiz tudo direitinho: solugéo, calculo, resposta.

Minha mée me gjudava bastante, me explicava o que eu tinha que fazer e porqué
eu tinha que fazer. Meu irm&o era mais revoltado, ele diziaa — Eu n&o vou fazer,
eu ndo quero fazer isso. Mas eu ndo, sempre tirava boas notas, sO ndo tirava nota
alta em Portugués. No6s tinhamos que ler bastante por causa do meu pai. A gente
sempre teve uma biblioteca enorme, cabia mais livro naquela sala do que filho.
Ele queria que nos |éssemos bastante, e comprou muito livro pra gente.

* * %
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E, naguela sala, a gente esticava um sof&cama, e mais outro sofazinho e tudo
virava cama. Ninguém passava, bandido réo entrava naquele apartamento porque
de cara ia tropecar na gente. Dai, aconteceu uma coisa engracada, quando eu fiz
treze anos meu pai recebeu uma carta anbnima, dizendo que criar filhos
adolescentes todos juntos, todos dormindo juntos no Mesmo espago, era um
absurdo, um banheiro para todo mundo, e essas coisas. Ai meu pa ficou
enlouquecido com esta carta e no dia seguinte eles foram atras de apartamento.
Ele sempre teve medo de entrar em divida, aguelas da Cohab, de vinte anos. Mas,
depois de um tempo, conseguiu comprar um apartamento na Marechal Deodoro,
perto da Reitoria. Nés fomos os primeiros moradores.

A minha mé& nunca exigiu nada dele. Sempre muito apaixonada, topava tudo o
gue ele queria. Eles eram muito apaixonados. A primeira coisa que eles
compraram para casa foi uma radiola, sd depois eles compraram a cama. O fogdo
era uma chapinha, assim, elétrica que ficou para vida toda, até a gente mudar
para esse tal apartamento.

Quando eu fiz dez anos meu pai foi fazer Direito. E, antes disso ele trabalhou
com jornalismo e com a Secretaria de Educacdo. Na Secretaria de Educacéo, ele
fez o primeiro jornal informativo da Secretaria de Educagado. Ele colocava fotos
da minha mée, contava as coisas que ela fazia, botava €la la em cima. E, assm,
um valorizando o servico do outro, audavam um ao outro a crescer.

* % %

Meus pais gostavam muito de cinema e outra coisa que eles gostavam era de
dancar. Entdo, quando eu digo para as pessoas que eu adoro dancar € porque
desde crianga eu dango. Minha mae me falava que, quando eu era nenezinho,
meu pa tinha medo de me pegar, entdo ele me punha num travesseiro e dancava
comigo o tempo todo. Depois que a gente cresceu eu ficava no pé dele, ele
segurava na minha méo e eu andava e dancava sobre os pés dele, dando e
trocando os passos. Mais tarde ele me ensinou a dancar.

Ele levava muito a gente ao cinema. NOs assistiamos Carlito, Mazaroppi, Disney.
No domingo de manhd, a gente ia para a rua XV, enquanto minha méae fazia
almoco, ele ia bater papo na XV com os amigos dele, que eram sempre homens
bem mais velhos que ele. Homens voltados para a politica, para o Direito. Porque
ele se dedicou um pouco ao Direito, mas logo em seguida ele se aposentou.
Quando eu fiz quinze anos ele ja estava aposentado.

* * %

Outra ooisa importante na nossa vida eram as viagens. Quando éramos pegquenos,
nos ficavamos com a avo, ou na fazenda de uma tia em Ponta Grossa, € meus
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pais vigjavam. E & ndo tinha muito que conhecer, que visitar, mas tinha o cinema
gue era do meu tio e dai a gente ndo saia do cinema. Depois fiquel adolescente e
comecei air em baile, sociedade e tal, mas era so 14, porque as pessoas eram mais
simples, eu nunca gostel dessa coisa de ser sofisticada e tal. O maximo que eu
consegui dar conta de lidar aqui em Curitiba, foi ir ao Circulo Militar. Meu pai
guase teve um ataque quando soube que a gente pulava muro para entrar no
clube. Logo com os militares, ele tinha horror dos militares nos anos setenta.

Mas, todos os conhecidos iam |a e nés também. Pulavamos o carnaval, minha
mée fazia fantasia para os filhos. Isso eu herdel, fiz fantasia para os meus filhos
até o dia em que eles disseram: — Mé&e, agora chega, nunca mais quero fantasia, e
também ndo quero pular carnaval. Eu bem que level eles até onde pude, porque
na verdade eu € que queria pular o carnaval, ja que o Celso, meu marido, néo
gostava. Mas acabel desistindo mesmo, por causa da poeira, porque 0S meus
filhos todos tinham rinite.

Quando nds nos tornamos adol escentes, comegamos a vigjar com meus pais. Meu
pa nunca comprou uma casa ha praia porque ee nunca quis ficar num Unico
lugar. Ele diziaz — Férias é pra gente aprender também. Entdo as nossas viagens
eram diferentes dos amigos da gente, que iam para praia para ficar casa praia,
casa praia, casa praia, casa praia, e dentro da agua, coisa que eu amava também.
Mas 0 meu pa levava a gente assm para viagens turisticas culturais, certo?
Entéo, antes de ele sair ele fazia o roteiro, e assim, aos treze anos mais ou menos,
eu fui ao Rio de Janeiro. N6s fomos a Petropolis, visitamos museus, fomos ao
Corcovado, Igreja, Biblioteca Nacional, todas essas coisas. A gente chegou a ir
umas trés vezes ao Rio de Janeiro, e sempre assim, para conhecer o Teatro
Municipal e tal. iamos a praia também, mas bem pouco, porque meu irmao teve a
brilhante idéiade se afogar 1&. Tinha que ser ele.

Nossas viagens eram excursio particular e tinham todas as dificuldades. As vezes
a gente alugava um apartamento, as vezes a gente ia para um hote. Em S&o
Paulo, os mesmos tipos de passeios. Fomos a Minas Gerais, a Londrina, conhecer
a rodovia do Café. Naguela época Londrina tinha aqueles trés prédios e mais
umas casinhas.

E, assm, a gente conheceu uma parte do Brasil, fazendo agumas viagens
maiores e outras menores, mas sempre cuidando de como é que se faz uma
viagem. Aquilo eu herdei, eu e minhairma

Quando eu fiz dezoito anos minha irma ganhou uma bolsa da Alianca Francesa
para morar no sul da Franca. Ela ficou dois anos |a e nés paramos um pouco de
vigar. Meu pa guardava todo dinheiro que e€le podia e mandava para ela
conhecer a Europa. Em sessenta e seis ele tinha ido com minha mée para la e
também ja tinha feito muitas viagens, para Bahia, Recife, Rio, S0 Paulo, Minas,
Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Uruguai, Argentina, marcos importantes da
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cultura. Na Europa ele tinha visitado Portugal, Espanha, Franca, Alemanha,
Suicae Itdlia. Foi esse 0 trgjeto que eu me lembro.

Quando minha irma voltou, eu ja tinha vinte, vinte e um anos, e ai as viagens
com os pais ficaram ainda mais reduzidas. Mas dai a gente aprendeu a vigar
sozinha e eu comecel a fazer outras viagens. Tinham 0 mesmo estilo, faziamos o
roteiro e tudo aquilo. Mesmo que fosse numa cidade pequena, como quando eu
fui aRio Claro, por exemplo.

Quando eu ia aos encontros de Matemética, 1a nos meus trinta anos eu descia na
rodoviaria e a primeira coisa que eu fazia era pegar um folder, onde tinha toda a
cidade, tinha os lugares. E as pessoas perguntavam: — Clélia, vocé veio fazer
turismo aqui, ou vocé veio ao encontro de Matemética. Eu diziaz — N&o gosto de
estar em uma cidade que eu ndo saiba me localizar, que eu ndo saiba o que tem.
As vezes pode ter um museu, uma coisa importante do lado do hotel e eu nfo sei.
Tem que saber. Era essa a heranga do meu pai, nés sabiamos o que tinhamos que
fazer.

Eu estudei Francés dos sete aos treze anos, dai eu briguel com a professora, que
me xingou, disse que eu ndo era igua a minha irma& Eu cheguei em casa,
traumatizada, e meu pai acatou, disse que estava tudo bem e que eu ndo precisava
mais fazer Francés. Uma pena, n€? Se tivesse dado duro, quem sabe? Mas a
mulher era muito chata e como era a dona da Alianca Francesa ia ser minha
professora o resto da vida, até morrer. E eu era muito chorona, toda sensivel, a
garotinha do papai. N&o deu. Meu pai me deixou parar com o0 Francés, mas uma
lingua eu tinha que fazer, dai eu fui fazer um teste para conseguir uma bolsa de
inglés. Ganhel cinglienta, setenta por cento, ndo me lembro. Todos estudaram
francés e eu fui estudar inglés.

No Ginasio, eu me lembro, foi a primeira vez que eu peguel numa caneta tinteiro,
e tinha que ser tinteiro. O professor de Portugués ndo deixava que fosse a
esferogréfica, uma novidade naguele momento. Uma caneta Bic azul, uma
vermelha e uma preta, era tudo o0 que um adolescente queria naguela época.
Vinha com uma pontinha que rolava e escrevia tudo, bem bonitinho. N&o era
aquela porcaria que manchava tudo. E olha que meu pai comprava boas canetas
tinteiro para mim, de marca, mas ndo adiantava, borrava tudo. E o professor fazia
agente escrever com essas canetas.

Com agueles quadrinhos de primeira a quarta série e com esse professor na
guinta e sexta série, sO podia ficar com 6dio de Portugués. O sujeito falava: —
Abra o livro na pagina ta. A gente abria. — Copie o texto a tinta. Ainda mais que
tinhamos aqueles caderninhos e eu com a minha letrona. Cadernos e cadernos. Os
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textos eram enormes e tinha que copiar as perguntas. Mas sabe, eu acho que ele
até tinha um pouco de razdo. Os meus alunos fazem a metade hoje em dia e ndo
sabem escrever. Tem erros de ortografia que na idade deles eu ndo tinha mais. Eu
escrevi muito, fiz calos no meu dedo a vida toda porque escrevia e copiava,
copiava e copiava. Tinha que copiar a prova, fazer resumo do livro de Histéria
Borges Hermida, nem pensar que fosse outro. O Azevedo |4 de Geogréfia, e o
Ary Quintela de Matematica. Ta certo que o Ary Quintela, acho que foi 0 meu
irmdo que usou. Ele fazia escola particular porque ndo dava conta da escola
publica, ninguem aglentava ele. Ele usou um livro mais tradicional. Mas eu,
como fui estudar no Instituto de Educagdo, usava o que tinha de mais avangado
na época a Matematica Moderna com toda aquela conjuntera, conjuntevite
crénicatotal 1ano quadro e agente com pouco livro.

Nessa época a minha mée fazia livro de Matemética com o pessoa do NEDEM —
Nucleo de Difusdo do Ensino da Matematica, e nds usavamos o livro deles, assim
como o colégio Estadual do Parana. E foi por ali que eu aprendi, com o livro e a
minha mée junto. Eu lembro que ela sentia falta de algumas coisas naqueles
livros de Matematica M oderna.

Bom, e como minha mée escreveu o livro e ainda me gjudava em casa, eu sempre
tirei notdo. Ao contrario dos outros alunos, porque aquela era uma Matemética
gue ninguém sabia, 10go, 0s pais hdo sabiam ajudar.

E quando eu fiz o Magistério minha mé&e também me gudou. Eu fiquel com a
idéia de que Matematica era aquilo que eu tive no Gindsio e no Magistério. Eu
sabia que tinha o Cientifico, que tinha outras coisas de Matemética e que eu
gueria fazer, mas 0 meu pai dizia que o Magistério era emprego garantido. E,
como ele era muito mais velho, eu tinha dezoito anos e ele ja tinha cinqlienta e
oito, eu segui o conselho.

Naguela época com cinqlenta e oito anos eles se achavam quase da terceira
idade, né? Mas meus pais sempre foram super dispostos, sempre se mostraram
muito mais jovens do que 0s nossos parentes que tinham a mesma idade, meus
tios e tal. Alias, meus tios acabaram morrendo muito cedo, com doenca, derrame.
Com dezoito anos eu ja tinha poucos tios, boa parte deles ja havia ido embora.
Mas nés ndo, minha familia era cheia de dinamismo, de correria, e as pessoas
gostavam da gente, viviam la em casa, todo mundo procurava. Os meus amigos,
dos meus irméos, os parentes, todos vinham nos visitar. Primeiro naguele
apartamento peguenininho, depois no outro, que, mesmo que ndo fosse assim
uma coisa de louco foi um salto: tinha trés quartos, eu e minha irma ficavamos
num, Meu irmao no outro e 0S meus pais no terceiro, tinha sala, quarto, banheiro,
cozinha e dependéncia de empregada. Quando mudamos de apartamento, as
pessoas eram outras, mas eu continuei bem moleca.
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Até os treze anos eu ganhei boneca, uma tagarela, puxava aguele negoécio e
falava, mas logo larguel dela. Meu irméo foi aprender violdo, e tudo que ele
aprendia eu também queria, e la iamos nos para as festas, faziamos serenata e
essas coisas. Enfim, foi uma adolescéncia bastante tranquila e, quando eu fiz
dezessete anos eu e 0 Celso comegamos a nhamorar, antes disso era uma paguera
agui outra ali, nem tinha experimentado beijar, nada dessas coisas. Bom, e, de |4
paraca, ainda estamos morando juntos.

A nossa educacdo familiar ela era interessante porque 0 meu pa diziaa —
Primeiro, a cultura. O pai do Celso também achava que era importante, porque
ele ndo estudou tudo que precisou, precisou trabalhar muito para ganhar dinheiro.
Por exemplo, em relacdo a religido, nos precisavamos conhecer as religides, mas
ndo necessariamente escolher. Por isso eu nunca fiz aula de catequese. Eu era
bem diferente das outras criangas, sabe? As outras criangas vinham e
perguntavam porque a gente ndo fazia. Porque todos os primos faziam, tinha
aguela coisa da menina se vestir de branquinho e tal, era uma coisa incrivel.
Debutar aos quinze anos também foi dificil do meu pai me convencer, mas ele
conseguiu. Ja a minha irma ele ndo convenceu, decerto ficou com alguns traumas
para o resto da vida. E 0 meu irmdo, como so tinha que usar o terno e ir a
algumas festas, ndo teve a menor importancia. Mas para mim isso ficou meio
esguisito na época.

Como meu pai tinha muita paciéncia para conversar comigo e eu abria didogo e
tinha paciéncia para ouvir, essa questdo da religido e dos costumes sociais elas
foram ficando sem importancia. Que tem que ter uma religido, tem que cumprir
agueles rituais. Ele dizia: — N&o, ndo precisa nada disso. Vocé vai ter tempo, vocé
val crescer, vocé vai escolher, o importante € que vocé leia de tudo para voceé ter
um caminho, se € que vocé quer ter uma religido. Eu ndo quero. Eu jali tudo que
precisava e entendo que nesses livros tém questdes de convivéncia e valores que
s80 importantes a gente ter, e esses valores eu costumo passar para VOCEs
Independente da religido. Agora, tém outras questdes que sdo relativas ao medo
da morte, do que vai acontecer depois, que eu acho que a gente ndo precisa ter.
Porque se morrer, morreu, acabou, enterra e acabou. Vocé tem que viver agora,
tem que trabalhar, ser feliz.

Entdo a gente acabou entrando na conversa do meu pai, n€? Mas era uma coisa
dificil. Os amigos da gente, vinham e diziam: — Vocé sabia que tem um anjo da
guarda que vive atrés de vocé. Um dia meu irmao disse assm: — E mesmo?
Quero ver. Pegou e deitou-se de costas bem rdpido e disse: — Aonde € que esta
ele agora. He tinha umas respostas inteligentes para as coisas, mas eu néo, eu
ficava intimidada com aquilo. Eu pensava: como € que eles sabem dessas coisas e
eu ndo sei. Entdo eu ia conversar com 0 meu pai e eleria, e tirava 0 maior sarro
daguilo. O meu irmdo também nunca acreditou. Mas eu ficava sempre em cima
do muro, porque eu tinha minhas primas que estudavam em colégio religioso,
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sabiam tudo aquilo e, ainda por cima, me levavam para missa. Todo final de
semana eu dormia na casa da minha tia, que tinha trés primas. Eu acho que minha
mée fazia de propdsito, para eu ser um pouco menina. Ela me botava 18, na casa
da minha tia, de sdbado para domingo, ai €les aproveitavam para sair, ir ao
cinema e tal, né? E eu ficava la nessa tia, meu irmdo ficava numa outra casa,
onde tinha um menino. E, no domingo tinha que ir a missa, e depois passear de
carro com 0 meu tio que também era outra coisa 6tima, porgue carro, sO meia
duzia de gente tinha, era um carro antigo, mas era um carro, tinha quatro rodas e
rodava na cidade.

Minhas primas contavam certas coisas e eu ficava impressionada com aquilo.
Quando eu chegava em casa eu contava para 0 meu pai e ele dava risada e
comentava com a minha mé na minha frente e eu fui entendendo que ele ndo
gueria que eu me envolvesse com isso, desse jeito. Eu diziaa — Mas pal, elas vao
|4 e todo dia elas pegam a hoéstia, porgue a gente vai na casa de Deus para se
alimentar, € para fazer isso, como € que eu vou la e ndo fago? Ele disse: — Bom,
vocé ndo faz isso porque tem que fazer primeira comunh&o. Mas isso ndo tem a
menor importancia, vocé quer experimentar? Vai |4, abre a boca, ele pde na tua
boca e vocé experimenta o gosto, pronto, acabou-se, porque aquilo 14 € uma
bolachinha, va l4 e faga isso. E eu fui, sO que tinha que dizer alguma coisa para o
padre e eu ndo estava pronta para dizer nada, figuel muda, calada, olhando para
cara dele, dai ele respondeu por mim. Ai eu vi que no meu lado a senhora
respondeu, eu me engasguei e ele me deixou com a héstia. Mas foi engragado,
porque dali para frente eu comunguel vérias vezes, e eu achava aquilo um
destaque, sabe? Era como se eu tivesse a primeira comunh&o.

E muito engragado como que essas coisas rodam na cabega da gente que vive
numa comunidade mindscula. E que isso é importante para as pessoas e para a
gente. E mais tarde eu percebi que essa coisa, assim, desse jeito, ndo era
importante. Era importante, como 0 meu pa dizia, uma parte, mas outra parte
também ficou meio furada pramim, eu precisava de mais.

A religido acabou passando por varios momentos da minha vida, mudando de
rumo. Porque quando vocé comega a namorar vocé acaba conhecendo outras
coisas, coisas que a outra familia conhece, sabe e usa. Minha sogra tinha rituais
0s mais variados. e€la ia a missa, ela acendia velas para os santos, fazia santos
com pinturas, mas ela também freqlentava terreiro, né? Porque tinha que dar um
jeito nas coisas que ndo davam certo de outro modo. E ai eu acabei indo algumas
vezes no terreiro, mas ndo me sentia bem naguele espaco, e eu lembrava sempre
do que meu pai diziat — O, vocé vai conhecer igrejas, ler o que eles |éem, mas se
VOCE ndo esta pronta para isso, se Vocé ndo gostar, deixa mais para frente. E eu
nunca me senti bem nesses lugares.

Mas teve um dia que me impressionou. O Celso e minha sogra tinham ido la e
eles disseram: — O, tua mulher t4 com tal coisa, traga ela. Eu fui, e tinha mesmo.
Fui ao médico e ele confirmou, depois, fiz um tratamento com eles e quando eu
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voltel a0 médico ndo tinha mais nada. Entéo, as vezes, vocé fica um pouco sem
rumo, porque vocé vai la sem nenhuma fé, sO com medo, e acontece isso. Vocé
fica pensando gque o cara, ou algum outro, deve ter algum poder.

Entdo, eu passal por momentos complicados. Até hoje passo, né€? Porque quando
meu pai estava para morrer ele disse assim: — Eu ja sei como é que eu vou
morrer, ja vi no sonho, e era um sonho que ndo era bem sonho, eu tava meio
dormindo, meio acordado, e eu vi que eu caia bem devagarinho e ia embora e
quem vinha me buscar era minha mae. Eu disse: — E mesmo pai? Ele disse: — Eu
sO estou achando que agora, tudo aquilo gque eu te disse ndo vale muito, porgue
eu acho que tem continuidade esse negécio, eu SO nNdo gueria encontrar 0s
inimigos. Eu disse: — Mas sera que estdo todos no mesmo lugar, a gente vai
encontrar as mesmas pessoas? Quando serd que a gente vai ter paz, né? Porque se
vocé foi uma pessoa téo boa porque gque vai ter incbmodos no futuro? Ele disse: —
E, mas judiei de muita gente, fiz isso, fiz aguilo. Ent30, o medo na hora da morte
€ uma coisa complicada. E quando ele norreu, ele morreu bem assim mesmo,
como um passarinho, porque o coragdo dele parou de pouquinho. Ele estava
tomando banho, saiu do banho, se enxugou, Sse segurou na cortina que era aguelas
de acinha e foi caindo devagarinho. Tanto é que ficou um pedaco assim,
pendurado, e outro no chéo. Ele ficou com umaimagem muito serenano caixao.

Com a minha sogra também, teve umas coisas estranhas. Ela ndo ia, ndo ia, ndo
fa. Entdo eu disse um dia para ela assm: — VA V& que aqui a gente se vira. Eu
cuido de quem ficar aqui. Ela ndo queria deixar o pai, €le rezou, rezou, rezou
para ir antes dela, e uma semana antes ele morreu. Quando eu disse para ela que
ele tinha morrido ela se entregou e entrou em coma E ela tinha alguns
sobressaltos de morte mas néo ia embora, dai eu conversei com €ela, varias horas,
eu diziaa — Agora ndo tem mais o vO, so tem o seu filho, quer que eu cuide dele?
Eu cuido para senhora. E aquilo ficou uma marca, porgue quando foi para eu me
separar do Celso, além de ter gostado dele, tinha essa promessa. Mas alguém me
livrou do peso dizendo que promessa so tem valor e peso quando a gente faz para
Deus, mas que para pessoas ndo eratéo importante.

* % %

Ontem vocé deve ter percebido que eu falel mais do meu pai do que da minha
mae. N80 sei se a postura masculina marca mais para gente que é mulher. Mas
ele sempre foi mais rigido, mas muito mais rigido com a minha irma, que € mais
velha, muito menos com meu irmd e mais ou menos comigo. E, essa é a
impressdo que eu tenho hoje. Naguele tempo eu acho que ele era rigido com os
dois ao mesmo tempo, do mesmo jeito.

Meus pais, como vocé ja sabe, eram de mais idade, e eles acreditavam que nédo
era com surra, com agressividade que deviam tratar os filhos. Entéo ele e a minha
mée sempre conversavam muito, sempre quiseram saber do que acontecia com a
gente, mesmo depois que NoS casamos.
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Um dia eu achei que meu pai ia me bater. Ele se irritou porque a gente estava
fazendo muita bagunca e ele correu atrds de mim, deu um puxd@ nas minhas
trangas, que eram compridas, grossas, eu tinha cabelo pra chuchu, e crespo. E ai
ele conseguiu pegar, € me deu uma bronca, mas n&o passou disso. Agora, no meu
iIrméo, eu me lembro de ele tirar a cinta e bater nele. Ele era muito mais atrevido,
né? Acho quetiravamais ele do sério que eu.

Quanto a minha mée, eu acho assim, que ela fez toda uma parte de orientacéo de
coisas de escola. Ela ndo se preocupava muito com aquela coisa de educagao
feminina, como eu falei, mas isso € porgque ela achava que na escola ja estava
mais que suficiente. N6s tinhamos aulas bem diferenciadas. musica, bordado,
macrame, essas Coisas de casa.

No Magistério eu aprendi a fazer roupinhas de bebé, a bordar. Eu me lembro que
eu ndo me dava muito bem com bordado e tinha que fazer uma roupa de cama.
Eu sabia fazer, mas n&o era caprichosa, 0 avesso era uma desgraca. Entéo, o que
eu fiz? Eu bordei, me concentrei em bordar um parte, troguei todos os fios que
tinha que trocar, os coloridos e tal. E me cuidei para fazer o que iria aparecer
depois de dobrado e preso dentro de um plastico, para ganhar nota. E a parte
dobrada n&o tinha bordado. Me esmerei em bordar a parte que ia aparecer. E vocé
sabe que aquilo ficou guardado anos, até que casel e vim para ca e a minha mae
guardando aguilo. Ela dizia: — Vocé ndo quer levar para casa. Eu digo: — Eu néo,
porgue se eu ndo bordel naguela época agora é que ndo vou bordar, né? Vou
acabar lavando e dai vai desaparecer a marca de tinta e eu vou ficar com o lencol
um pedaco bordado e outro ndo. Vai ficar ridiculo. Ai ela acabou bordando. Acho
gue tem uns quinze anos gque ela terminou de bordar. Sendo gque isso deve ter uns
trinta e cinco.

Quando eu fiquei adolescente, aprendi com a minha mé uma coisa que era mais
prética do que tricd, que era croché. O croché era mais répido e como eu queria
roupas, mas a gente era filho de funcionario publico e ndo tinha [& muita grana,
comecei afazer minhas roupas de croché.

O dinheiro que tinha acabava sendo gasto em livro e coisas de cultura. Quem
administrava o dinheiro era a minha mae. Um dia meu pai entregou para €la
porgue viu que ndo tinha condi¢cdes de administrar a grana, e ela ficava louca de
ele ndo pagar as coisas em dia. E & medida que o tempo foi passando eles foram
ganhando cada vez melhor. Eu me lembro que teve um tempo que ela disse: —
Agora sm a gente vai ter dinheiro. Foi ai 0 tempo que eu também comecei a
poupar com ela. Entdo eu tinha uma conta corrente com a minha mée e meu pai
tinha uma conta corrente com elatambém, e ai n0s fomos cuidando disso.

E a minha m& sempre junto comigo. Lembro dela no Magistério, por exemplo,
me ensinando, montando aula comigo, para eu ja poder fazer os estagios e tal.
Minha m&e era assim, ela queria que eu me preparasse para 0 lar, mas néo
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precisava me matar por isso. Mesmo porgue eu ja fazia bastante coisa, limpava
casa, fazia amocgo, as compras, porque ndo tinha empregada, sO diarista. Meu
irmé&o era livre desse pedaco. Antes de mim, quem fazia isso era a minha irmé,
guase que sozinha, dai ela passou o0 cetro para mim, disse: — Olha, agora € ua
vez.

Eu s6 lembro da minha mé&e trabalhando. Ela trabalhava de manha e de tarde.
Depois ela se aposentou e foi trabalhar no CETEPAR — Centro de Excelénciaem
Tecnologia Educacional do Parang, dar curso. Ai ela vigava e quem cuidava da
casa era eu, porque a minha irma ja estava fazendo faculdade. Mais tarde a
minha mé&e parou um pouco de vigar e foi escrever um material que chamava
HAPRONT — Habilitagdo de Professores Nao-Titulados. Era um materia que foi
distribuido para todo o Parang, quando se instalaram agqui algumas usinas, como
aguela do Xisto em S8 Mateus. Muitos engenheiros vieram para ci, e nessa
regido so tinha professor leigo, e precisava melhorar a qualidade de ensino, e elas
comegaram o trabalho de Educagédo a Distancia.

* % %

Logo que eu terminel 0 Magistério eu ja fiz o vestibular. No vestibular eu néo
encontrei muita dificuldade, fiz um cursinho super rgpido, mas eu sabia que eu
ndo sabia nada daguela Matematica. Na verdade eu queria Arquitetura, gostava
muito de desenhar, na escola nds tinhamos pintura em tela, com cavalete, e em
casa eu tinha meu pal que me ensinou a desenhar. E crianga sempre gosta de
desenhar, eu vejo meus alunos, eles gastam horas em cima de um desenho. Meu
pai me incentivava, ele comprava muito essas revistas de desenho e eu desenhava
perfil, rosto mesmo, pegava fotografia das pessoas e desenhava. Mas dai eu
pense assim: vou fazer Matemética que € mais fécil de passar e ai vou
eliminando algumas matérias, e vou tentando vestibular para Arquitetura. Mas
ndo era o melhor negocio, porgque quando vocé passa numa faculdade, fica mais
dificil para vocé desistir. Mesmo assim fiquel trés anos tentando passar em
Arquiteturana Federal.

A concorréncia era enorme, era um dos cursos mais dificeis de passar. E no
cursinho vi que eu ndo sabia Biologia, era muito contelido para decorar, e eu
nunca fui boa de memoria. Eu sempre tive uma facilidade em compreender as
coisas e a medida que eu compreendia, para mim bastava. A minha meméria era
de acordo com o que eu entendia. Histéria e Geografia eu ia bem porque eu lia
bastante, nessa época. E, como no Magistério a gente teve que escrever muito,
preparar seminérios, falar em publico, em Portugués eu ia bem também, melhor
do que os alunos que fizeram o Cientifico. inglés, como eu fazia curso, ndo tinha
problemas. Agora Quimica, nem pensar. Matemética eu comecei a estudar ali, fui
estudando e fui gostando. Passel no vestibular, passel bem, eram setenta vagas,
figuei em décimo segundo, décimo lugar, ndo sei, acho que foi por causa das
outras matérias. Eram quatro aternativas, e eu tinha um certo amadurecimento
para encontrar uma certa logica ali. Essas pegadinhas ndo eram problema para
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mim. Ent&o eu passei, mas eu sabia que la dentro eu ia me lascar, né? E foi o que
aconteceu, No primeiro ano eu reprovei em guase todas as matérias porgue eu ndo
entendia o que eles estavam falando.

Eu chorel feito doida de tirar notas téo baixas porque eu sempre fui aluna de tirar
notdo. Bom, dai eu colei, essa histéria eu sempre conto. Foi com um professor
gue se chamava Jaime Cardoso, e a gente o chamava de Jaime Louco, que depois
eu fui descobrir que ele ndo era tdo louco assim, ele era é louco de esperto. Tinha
anos de experiéncia com aquela piazada e decerto ja estava de saco cheio porque
0 negocio dele era Matematica Pura, ele queria era se enlouquecer nos artigos
gue €ele escrevia, e tudo em inglés. Era um crénio mesmo. E eu fui fazer uma
reclamacao para ele porque eu tinhatirado meio e meu colega oitenta. E ele disse
assm para mim: — Olha, eu dei meio pela sua assinatura, pela copia que a
senhora fez do trabalho do rapaz. E a minha prova grampeada com a do outro.

Eu pensai: — Ah, meu Deus, esse cara ja me entendeu. E ele: — Como a senhora
ndo é aluna minha ha muito tempo, e tem os mesmos erros do fulano que ja foi
meu aluno trés vezes, entdo eu dei a nota para ele porque acho que foi ele que
fez. Se eu estiver errado, vocé poderia me explicar esses erros agui que eu lhe
dou a nota. Dai eu disse: — Ah! Mas ndo é justo, né, professor? Ele disse: — E
justo sim. Eu quero que a senhora saiba o seguinte, eu fui olhar a sua ficha, vocé
fez Magistério, ndo sabe nada de Matemética, vejo que ndo participa tanto das
aulas, copia e vem para aula todo dia. Mas eu vou lhe dar um aviso, vocé quer
aprender Matemética? Entdo vocé va, estude a Matematica do Cientifico, volte
agui e continue o curso com a gente. N6s queremos que os alunos figuem aqui,
mas queremos que eles saibam alguma coisa. Desse jeito ndo da, vocé so copiou,
ndo mostrou conhecimento. E ali mesmo eu virei as costas e fui falar com a
minha mée. Eu disse. — M&eg, eu preciso fazer um cursinho para acompanhar o
Curso.

Minha mé&e pagou um cursinho de seis meses. E eu tentei Arquitetura, passel na
prévia, criatividade e desenho, mas ndo passei no vestibular. Assim como
aconteceu nas trés vezes que eu tentei. Porque eu tinha bom trabalho de
perspectiva, sabia desenhar, mas na parte de conhecimentos gerais era muito
contetido para decorar em seis meses. Eu ndo tive todos agueles contetdos, tive
muita dificuldade.

Meus amigos ndo tinham passado no vestibular e todo mundo se gudava. Eu ja
estava namorando e ele também ndo tinha passado, entdo todo mundo estudava
junto. Eu estudei pra valer: de manhd, de tarde e de noite. Eu ia na casa da minha
vizinha e ali nés ficavamos. quatro, cinco pessoas, estudando pra vaer, um
monte. Até de madrugada. Quando os irméos dela chegavam, a gente se mudava
|& para casa, se enfurnava no escritério e ficava estudando.

E, nessa época, nem meu pai, nem minha mée podiam gudar. A Unica coisa que
eu me lembro era que minha mée ficava preocupada comigo sem comer. Entéo,
essa coisa de eu oferecer lanche para vocé eu aprendi com ela. A gente aprendia
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gue tinha que ter bastante para servir para as pessoas, hdo podia ser dois pratos,
tinha que ser bastante. Mas, no dia-a-dia € bem normal, como qualquer um. Essas
coisas que a gente aprende com a méde. Ela era uma delicadeza, tinha uma
psicologia para perceber as encrencas dentro de casa e ir apaziguando. Nisso ela
eracrague.

Ela era reconhecida como professora de primeira a quarta e de quinta a oitava
também, e nossa casa vivia cheia de auno particular. Minha mae nédo fez
faculdade de Matemética, ela fez um curso depois do Magistério. N&o era
Psicologia, porgue ndo tinha, nem Pedagogia porque também ndo tinha na época.
Ela foi para o Rio de Janeiro fazer um curso, de longa duragdo, voltado para
Psicologia que habilitava para dar aula, mas ndo era um curso superior. Tinha
monografia, apresentacdo e tudo. Mas so tinha fora, naguele tempo, antes dos
anos cinquenta, agui ndo tinha nada disso. Elas faziam um grupo grande e a
prépria Secretaria de Educacdo bancava parte dos custos. Elas ganharam bolsa e
tudo parair, porgque elas ja trabalhavam aqui, e ja eram professoras destague, e ai
elas foram enviadas parala Ficaram um ano estudando no Rio de Janeiro.

* * %

Quando eu fiz Matematica ela ficou bastante preocupada porgque eu chorava o dia
inteiro. Eu ndo entendia nada, mas ai quando eu fui fazer cursinho eu me
dediquei muito a estudar Matemética e pensava que mesmo que Se eu nao
passasse no vestibular eu precisava saber daquilo. E eu, muito orgulhosa,
precisava mostrar para aguele professor que eu tinha aprendido Matemética.

Ent&o, eu selecionel alguns contelidos de Matemética para estudar. Cheguei até a
ter aula particular. E ai aprendi, entendi como € gue eram as coisas. Mas daquele
jeito, entendi que Logaritmo era sO decorar aguelas regras, que a Unica matéria
mais dificil era Probabilidade, o restante, vocé tira de letra, era sO decoreba. A
disténcia entre dois pontos, vocé pega a formula e pau. Entdo era uma
Matemética que eu nem fiz questionamento. Como eu me saia bem eu achava
gue seria facil de ensinar o0s outros, se eu fosse professora de Matemaética, n€?
Entdo pensei: € isso mesmo que eu vou fazer. Eu gosto, me dou bem e aquilo
tinha um status daquele. Professor de Matemética era o melhor da escola, porque
ele sabia de coisas que ninguém sabia. Umas coisas assim, mirabolantes. E ainda
por cima tinha a possibilidade de fazer Contabilidade, de lidar com outras coisas,
Economia e tal. Que, embora ja existissem todos estes cursos, tinha muito
matematico fazendo esse tipo de servigo. Tinha um campo muito grande. Poderia
me dedicar a Matemética Financeira, por exemplo. Depois, quando eu entrei 13,
eu Vi que ndo tinha nada disso. Matemética era outro departamento.

Mas, enfim, tentel Arquitetura de novo, ndo passei, e continuei Matemética. Ai,
dentro da faculdade, eu tive um amigo que adorava Matemdtica e ele sentava
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comigo na hiblioteca para estudar. Ele amava Matemaica e eu fui me
empolgando com isso, sabe? O Celso ndo passava no vestibular, entdo
continuava com a mesma conversa. N8 que eu quisesse outro namorado, eu
gostava dele, mas eu queria conversar com outras pessoas. Mas esse rapaz gue
me gudava, mais tarde se mostrou apaixonado, mas eu ndo dei muita trela para
ndo magoar o cara. Mas, de uma forma ou de outra ele me gjudava e queria que
eu me empolgasse com aguilo. E depois do segundo vestibular que eu tentel
Arquitetura e ndo passel eu fiquel com um pé atras, e disse: — Ah, ndo vai dar
pelo visto. Tinha gente que tentava sete, oito anos o vestibular, o Celso era um
deles, foi reprovando assim, um atrés do outro. Mas eu pensei: ndo tenho
dinheiro como o pai dele tem, eu vou ficar na minha e estudar isso, e vai ser para
valer, estou gostando e vou fazer. Comecei atirar notas dtas e ai eu ndo larguel
mais.

E nessa época comegcaram a mudar os professores. Comegaram a vir professores
gue tinham feito mestrado, Pos-Graduacéo. Eles estavam fazendo em S&o Paulo.
Tinha um que fez em Histéria, outro em Andlise e tal. Porque até entdo so tinha o
professor Youssef que dava Andlise um, dois, trés, quatro. E o cara dava aula do
mesmo jeito a milhares de anos. O Barsotti com aquela fichinha, ele escrevia os
livros e a gente tinha que usar o mesmo livro. Uma chatice, os aunos
debochando do sujeito, ele olhava para ficha e eles olhavam para o livro, ai na
ficha ndo tinha virgula, eles diziam: — O, esta fatando virgula ali professor. Quer
dizer, era uma avacalhacdo, né? Eu tinha que decorar uns teoremas para poder
dar conta de responder tudo aquilo, ndo era possivel consultar. O que era o fim da
picada, vocé tinha que raciocinar, fazer a seqiéncia de teoremas para poder
resolver, n€? Por que ndo consultar? Nao, ele queria que vocé decorasse todos.
Nunca mais me lembrei de nenhum. Alguns eram légicos, e outros eram umas
miudezas de matematico que eu fiz questdo de esquecer em cinco minutos. Usava
0 que prestava e 0 que era de peso, o resto joguel fora.

* * %

E ai foi indo e eu fui pegando aguns alunos particulares da minha mée. E,
naquela época ela estava escrevendo um material, e eu tinha uma formacgéo de
Matemética Moderna bem estruturada, porque além de ter sido de uma turma que
abriu o Ginasio com aquele estudo eu tinha minha mée fazendo o NEDEM e os
livros do NEDEM que era o que tinha no Parana de mais avangado em Educacdo
Matemética. Entdo, quando eu terminel o0 Magistério elaja comegou a me colocar
para assistir os cursos que ela dava, para eu pder dar conta dos que ela n&o
conseguiria dar. E dai, quando eu estava no terceiro ano do curso de Matemética
ela disse: — Agora vocé pode me gjudar, tem muita solicitacdo no estado e fata
professor para isso. Ela me preparava para 0s cursos e eu ia dar curso no interior
do Parana.

Quando eu terminei a faculdade, eu engravidel, mas dai eu j& estava empregada
no Instituto de Educacéo, trabalhava com o Magistério.
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Fiz um caminho meio invertido, porque eu ndo tinha experiéncia de ter dado aula
em sala, né? Mas, quando vocé estd lidando com jovens, adolescentes, € o
comecinho, a didética e tal. Eu ndo fui professora de sala de aula até terminar a
faculdade porgue meu pai dizia que meu curso era muito dificil e eu néo
precisava trabalhar. SO que eu ndo vivia sem dinheiro. Naguela época as coisas ja
estavam mais dificeis.

Eu queria me arrumar. Tinha descoberto que o croché era uma saida, comprava
os fios, fazia minhas blusas e saia muito €l egantemente trajada. E, naquela época,
€U ja gostava muito de dancar, entdo eu ia a bailes, eu, meu irméo e o Celso. Eu
rachava a lenha durante a semana e o fim de semana era meu, eu dancava muito,
o fim de semana inteiro. la para as boates, para as discoteques. Eraesse o tipo de
coisa gue eu gostava, curti muito minha adolescéncia, minha juventude.

E meu pa achava que eu tinha que deixar o trabalho de lado, mas minha mae
Incentivava e levava para os cursos e me arrumava auno particular. Chovia auno
particular 1a em casa. Mas era de quilo mesmo. Entdo, eu ensinando um atras do
outro e a minha mée as vezes podia assistir as minhas aulas e dava essa ou aquela
dica. Ela dizia que eu tinha muito jeito para ensinar, que eu devia aproveitar, e
gue eu ia me dar bem. Falava que eu tinha um jeito especial de explicar para as
pessoas.

Quando eu fiz Magistério eu ndo tinha aluno particular, mas logo no primeiro
ano de faculdade minha mée ja me pés para dar aula. Acabei que também néo fiz
nenhum concurso naquela época. Podia ter feito, mas ndo fiz. A minha irma fez
jAd no primeiro ano, comecou a trabalhar aos dezoito anos, e, como tinha que
trabalhar vinte e cinco anos, imagina com quantos anos ela se aposentou?
Completou os vinte e cinco e deu tchau para o estado com aquel e salariéo.

E eu trabalhei muito com a minha mée, dar cursos e logo que eu terminel a
faculdade comecei a escrever com ela também. E que eles queriam comegar a
trabalhar com probabilidades, na verdade chances e possibilidades, com as
criangas, e eu disse. — Ah, eu sei fazer isso. Inventei, criei, e acho que até hoje
tenho guardado este material. Ele foi langado, tinha meu nome e tudo. Depois fiz
um material para professores da zona rural, e eu ndo entendia nada de zona rural,
imagine! Mas, como era Matemética Moderna e eles tinham que engolir, entdo 1a
ia minha parte escrita em relacdo aisso. Claro que os erros foram assim gritantes,
se for fazer uma andlise hoje da para pensar: que caminho mais tortuoso que eles
tiveram que percorrer. Mas, € engracado, primeiro queriamos colocar 0s
conjuntos, depois queriamos tirar. Mas dai ninguém queria tirar. A conjuntevite
estava instalada. E, depois de um tempo a gente queria tirar isso da conversa, que
também ndo gjudou em nada, toda essa parte da linguagem. Mas eles insistiam,
desde a primeira série. Entdo deixaram de explicar decerto, do jeito la do interior,
com as coisas que eles conviviam, para fazer desse jeito. Mas enfim, era moda,



146

os livros didéticos eram daguele jeito e alguém tinha que fazer. Entéo eu fiz junto
com aminhaméae. Eu agudei aproduzir o material e elasupervisonava.

E tudo aquilo que eu aprendia eu trabalhava com as meninas do Magistério no
Instituto. Comecei ensinando Matematica, Matematica basica para elas poderem
fazer a parte de Didatica. E ai foi abrindo espaco, o professor de Didética se
aposentou, entrou outro no lugar, mas eles desviavam de func&o, emprestavam
para ndo sei aonde, e quando eu termine a faculdade eu comecel a dar aula de
Didética

Depois comecei a dar aula de Didética nos cursos Adicionais, e ai é que o bicho
pegou, porque aquelas professoras tinham experiéncia, ndo eram como as
meninas do Magistério. Elas tinham a experiéncia e me guestionavam, e eu ndo
tinha muito como responder. Eu procurava dar aula das coisas que elas nédo
sabiam: lidar com blocos 16gicos, com conjuntos, fazer todas aquelas operaces
com conjuntos e trabalhava bastante com Piaget, porque isso eu tinha estudado
muito na faculdade e eu entendia bem. Elas prestavam atencéo e achavam que eu
era 0 maximo mesmo, apesar de ser uma crianga, baixinha, com vinte e quatro
anos. E elas com vinte anos de Magistério, sentadas, prestando atencéo na minha
aula. Eu lembro que eu dava aula a noite e tinha muitas alunas que ficavam la
fazendo tric, croché, arrumando a bolsa. Mas tinha muitas alunas, inclusive
algumas que tinham feito o Magistério comigo, que ficavam muito atentas.
Conforme o curso, quem fazia, tinha cinqlienta por cento amais no salério.

Esses cursos eram para dar aula para alunos com caracteristicas especiais:
deficiente visual, deficiente auditivo e tal. Era como se fosse uma especializagéo
do Magistério. Hoje ainda tem, mas ha dois anos eles cortaram essa vantagem
salarial.

Bom, dai, como choveu professor para fazer esses cursos, tinha turma no
Instituto de Educag&o, depois abriu no Lysimaco e logo mudou o governador e
viu que aguilo era uma anarquia. Que eles estavam pagando para mim, mas
também para uma outra que deveria estar ai e ndo estava e ninguém sabia onde
estava 0 pessoal. Eles disseram: — Ou volta todo mundo para o local de origem
ou ndo tem mais curso. Ai voltaram as professoras, mas ndo esquentaram o lugar,
logo arrumaram outra coisa, mas dai outra pessoa pegou 0 meu lugar. E eu decidi
gue ndo iriacontinuar neste caminho.

Eu ja estava gravida e precisava de dinheiro para montar o enxoval e essas
coisas. Dai de manha eu dava aula de quinta a oitava na Escola Estadua Dona
Carola, a tarde eu dava aula no Segundo Grau do colégio Estadual, e a noite eu
trabalhava com essas professoras. Eram trés caminhos, foi uma loucurada porque
eu tinha que preparar trés coisas diferentes.

O Segundo Grau foi 0 mais dificil, era a aula que eu mais bem preparava. Porque
0s adolescentes eram téo questionadores quanto os de hoje, queriam saber para
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gue servia, se servia para computacdo e isso e aquilo. A pergunta “pra que
serve?’ sempre existiu. E eu sabia algumas coisas porque as minhas aulas de
Céalculo Numérico foram feitas naqueles computadores com cartédo perfurado,
certo? Para vocé ver como eu sou antiga cara.

Tinha que saber aguela linguagem, acho que era Fortran. Ndo fui para esse
campo, também n&o fui dar aula na universidade. Porque, para vocé dar aula na
universidade, vocé tinha gque ter mostrado que gostava de ensinar aguele tipo de
coisa, tinha que ter sido auxiliar de algum professor, para ficar fazendo carreira
|4 e, na verdade, eu ndo gostava do aluno universitério. Tinha colegas e tal, mas
eu ndo gostava daquele tipo de universdade que a gente tinha. NOs n&o
formamos um grupo. Alias, fizeram de tudo para que o grupo do primeiro ano se
desmanchasse. Vocé ndo tinha possibilidade de manter-se junto com os colegas,
eles misturavam todo mundo. Caso vocé passasse em tudo vocé tinha prioridade,
mas, como eu tinha um monte atrasada eu nunca estava com a minha turma.
Ninguém conseguiu se manter no grupo e Matemética por muito tempo. Uma
matéria que vocé reprovasse Vocé quebrava com o teu horério inteiro e dancava,
né? E o pessoal fazia 0 curso assim, N0 mais ou menos, porque tinha que
trabalhar. Entdo dos setenta que passaram comigo, nds nos formamos em cnco.
Pode até ser que uns quinze tenham se formado, mas o resto desistiu mesmo.
Alguns acabaram na universidade, por exemplo, a Ettiene Cordeiro Guérios é do
meu tempo.

Falando um pouco dos meus professores, uma das que eu me lembro era a
professora Leonor. Ela me deu aula durante os quatro anos de Magistério. Ela
sabia bem todo o contelido e explicava com muita clareza. Acho até que tenho os
cadernos guardados.

Eu gosto de guardar essas coisas. Por exemplo, os cadernos de Matematica dos
meus filhos, os mais significativos eu guardo. Eu tenho assim, um caderno de
primeira a quarta, daguele tempo e um dos cadernos de quinta a oitava, e ali
mostrava assim, o trabalho com funcdes. O trabalho com sistemas de equacéo
todo pintado. Ali estd bem mostrado como € que era a solugdo, e como eu era
caprichosa.

Eu prestava atencdo e a professora era também assim, de uma didatica, o quadro
dela era organizado, impecavel. Professor, ali no Ingtituto, tinha que ser bom.
N&o ficava encostado, tinha que fazer altos cursos de atualizacdo. Era um lugar
muito visado para trabalhar. E, naguela época, professor do estado ganhava bem.
Todo mundo queriatrabalhar no estado.

No Magistério eu me lembro de ter tido aula de Didatica da Matemética,
Matematica bésica, resolucdo de problemas, desafios |6gicos, mas era mais
voltado para didética. A gente tinha que explicar no quadro como € que tinha



148

feito, explicar o raciocinio, como é gue tinha entendido e tal. Mas era uma
Matematica bem simples, assim, para se formar um professor de primeira a
guarta, ndo exigiam contelido de quinta a oitava. Geometria, por exemplo, vocé
s6 tinha que reconhecer as formas, conhecer os nomes, lidar com os blocos
l6gicos.

Na faculdade eu lembro que tinhamos algumas aulas na Reitoria, outras la no
Centro Politécnico, tudo esparramado. Mesmo dentro do Centro Politécnico,
tinha uma aula aqui, outralando sel aonde, eraumacorreria.

Nas aulas, apesar de ter um livro, os professores escreviam o0 problema no
guadro. Faziamos uns trés problemas por aula, no maximo. O Ultimo sempre era
para vocé levar para casa. Um problema imenso que levava horas fazendo e
usava paginas para resolver. Sentavamos naguelas mesas de anfiteatro, todas
juntas, e ali, com os companheiros da lateral e a gjuda do professor a gente ia
resolvendo os exercicios. NOs sempre recebiamos listas de exercicio e iamos
resolver nabiblioteca.

A aula era sempre expositiva, sempre. Até mesmo a aula de Histéria da
Matemética, que eu achava que seria diferente, era expositiva. O professor trazia
textos mimeografados, ai vocé lia na aula. Ali ja se gastava um tempo, raramente
VOCE recebia 0 texto antes para ler para a proxima aula. Vocé lia, o professor

explicava algumas coisas e a gente acabava a aula ali. Resolviamos algumas
guestdes e pronto. Basicamente era o resumo, talvez até mal feito, de um livro
gue ja era dificil, o Boyer. Era melhor ler o livro que aquelas apostilas “jaguara’.

Eu lembro que eu tive dois professores no semestre, um deles foi muito bom, o
outro foi como o Schneider, professor de cursinho. Ele era dinamico, mas as
aulas de Historia dele eram muito chatas. Ele gostava de dar aula de Calculo.

Todo mundo sabia disso.

De quinta a oitava eu acho que ndo saia do esguema: definicdo, exemplo e
exercicios, ndo mudava, sempre bem expositiva. Eu € que me empolgava com 0s
desafios, com os problemas e os exercicios que eram postos. Ndo eram
necessariamente naquela sequéncia, sabe? Do mais fécil para o mais dificil. A
professora meio que misturava isso. Ela colocava um mais desafiador e agente
ficava envolvida com o assunto, sabe? Eu gostava do jeito dela por causa disso,
porgue nés sempre ficAvamos atentos. Mas € porque eu gostava também, porque
eu me lembro dos alunos enlouquecendo, a hora que ela passava um problema
mais dificil, que des ndo conseguiam resolver, ndo que eu conseguisse resolver
todos, mas eu me envolvia, sabe? Vejo isso com os aunos até hoje, se algum
problema desafia, eles vdo até um pedaco, dai a hora que eles encontram
barreiras muito altas, eles desistem, e ai provoca tumulto, barulho, bagunca. 1sso
acontecia com a gente também. Mas eu acho que ela tinha essa coisa de ser assim
mais moderninha
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JA de primeira a quarta série era explicado mesmo. Tudo era explicado,
explicadissimo, né? Faga isso, iSsO e isso e resolva isso, mas tinha muito
problema, muito. Eu tirei essa conclusdo pelo caderno que eu guardei, porque ja
ndo me lembro mais. Era um problema resolvido atras do outro. Eles cumpriam a
risca, todo o contetido. Tinha muito mais problemas do que arme e efetue.

No Magistério elas ensinavam Matemética com a preocupacdo da didatica. Eu
me lembro de uma professora que era colega da minha mée no NEDEM e era
minha professora no Instituto, se chamava Esther Holzmann. Ela fazia atividades
com o tangram, com o geoplano e com os blocos l6gicos. Com o geoplano a
gente estudou areas, perimetro, figuras planas. Com os blocos: 16gica, operactes
com conjuntos. O geoplano gjudava muito a esclarecer 0 que era area, porgue €
um contetido dificil. Acho até que ainda hoje seriauma boa aula.

Me lembro de trabalhar com area, equivaléncia de fragdes no tangram, lidar com
volume, com medidas usando o Material Dourado.

DivisGo e multiplicacdo eu aprendi com palitos no cartaz lugar vaor. NOs
resumimos para CLT, chique! E ai nds explichvamos como se faziam as
operagdes naquele cartaz. Entdo, a medida que vocé explicava vocé aprendia,
porque tinha que justificar aquilo que vocé fazia mecanicamente. Eu me lembro
gque eu fazia as operacbes com 0s numeros decompostos, multiplicacéo,
subtracdo, divisdo. 1sso me gjudou a entender as operagdes com polindmios e me
gudava a melhorar o caculo mental. Entdo, essas coisas eu aprendi no
Magistério e com minha mae também. Porque ela fazia isso no livro dela, e com
esta finalidade, lidar com o entendimento da operacéo e com calculo mental.

Antes de comecar o NEDEM minha mée lancou um trabalho baseado em uma
pesquisa dos Estados Unidos que dizia que vocé tinha que ensinar aquelas
operactes, principalmente a divisdo, numa determinada sequéncia. E ela escreveu
um livro, um panfletozinho, todo o estado do Parana usou aquilo, todo o estado,
ndo tinha quem ndo usasse, tem professores que até hoje tém esse material no seu
armério, sabe? E seguem a sequéncia de passos. Segue uma sequéncia das mais
simples as mais complicadas, aquelas que tem zeros intercalados no divisor, no
guociente, sabe?

Mais tarde, quando eu estava trabalhando com a Maria Tereza, eu questionel este
material. Acho que a quantidade de exemplos que tinha ai era importante, que a
gente deveria explorar todos aqueles tipos, ndo deveria deixar nenhum de fora,
mas ndo precisava ser naquela seqiéncia. Mas que todos agueles casos deveriam
estar presentes, porque aguilo tinha sido bem estruturado, tinha sido bem
investigado, todos 0s casos em que as criangas erravam. Eles faziam pesguisas
aqui no estado também, em cima de provas. Minha mée comandava o Nucleo de
Pesquisa e Ensino. N&o sei seisso ainda existe no estado.
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Esses dias eu fui convidada para fazer consultoria de um material que os
professores produziram. Era de Ensino Fundamental. No fim, morreu na casca, 0
materia tinha vindo dos nucleos, mas era muito ruim. O estado quer fazer algo
para envolver os professores, mas a gente acaba tendo que escrever tudo. Por
gqué? Porque as professoras ndo fazem uma andise das dificuldades do auno.
Elas querem colocar aquilo como se fosse uma novidade, sabe? Assim como
guando elas vém fazer os cursos onde a gente trabalha, elas querem as novidades,
mas estudar aquilo que elas fazem todo dia, €las ndo querem. E ai quando querem
apresentar as novidades, elas ndo tém profundidade no assunto. E tudo assim,
bem superficial, elas ndo sabem escrever o objetivo, ndo tem clareza o que elas
pretendem com aquilo.

E como se vocé tirasse uma fotografia de todo aguele processo e estivesse
olhando s6 uma partezinha. 1sso € insuficiente, ndo se diz 0 que deveria ter sido
feito antes e 0 que se pretende depois. Elas ndo tém essa visdo. Elas véo
recortando as coisas. S&0 professoras de primeira a quarta, ndo tém formagéo
superior, e a escrita acaba ficando fraca mesmo.

Eu acho vdlido que os professores escrevam, mas é necessario um atendimento
decente a esse professor. Vai na escola, acompanha o trabalho e registra as coisas
gue v&o dando certo. Registra todo este trabalho, como uma pesquisa das pessoas
gue estdo gjudando. Tem tanta universidade ai no interior, como é que o estado
ndo faz esse tipo de servico com os professores das universidades? As
universidades estaduais ndo servem para gudar o estado? Por que ndo
contribuem dessa forma? Eles atendem t&o pouca gente que ndo causam impacto.
E, embora a nossa nota, nas avaliagdes como o SAEB, em relagdo aos outros
estados ndo seja das piores, ainda € baixa que € uma desgraca.

Antigamente davam muitos cursos, de seis em seis meses se dava um Ccurso.
Acharam que isso era insuficiente, que ficava pouco para o professor e hoje
parece que ndo se faz mais nada. Se dar curso ndo era bom, pelo menos € melhor
do que ndo fazer nada. Eu ndo acho que ficasse tdo pouco para o professor,
porque vocé leva as novidades dos livros, os nomes dos livros que estéo ai. Hoje
em dia vocé tem a Internet e poderia dar enderecos interessantes. Se néo tivesse
computador que se levasse as coisas de sempre, de Geometria para ver se elas
sabem fazer, ne?

E claro que com esses cursos vocé ndo vai conseguir atingir todo mundo. Minha
mée ja dizia isso muito tempo atrés, ela faavas — Vocé ndo vai atingir todo
mundo. Vocé vai atingir alguns e esses vocé multiplique por trinta, por noventa,
porque eles vao ter os alunos deles que vao ser atingidos. Se vocé atingir vinte
por cento dessas pessoas, veja a quantidade de criancas que serdo beneficiadas.
E, na medida que essas pessoas se destacam, elas irdo contaminar outras pessoas,
mas isso € muito demorado.
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Fico pensando nos cursos que eu fiz, como aluna. Alguns foram fantasticos e eu
fiz parte daqueles vinte por cento que minha mée falava. Mas, de uma forma ou
de outra, acho que muito pouco dagueles cursos fizeram quase nada. Quase todos
foram muito bons. A prefeitura primava pela qualidade, chamava professores de
boas faculdades, do Rio de Janeiro, Sdo Paulo, mesmo aqui da Universidade
Federal do Parana

Um deles foi sobre Desenho Geométrico. Sobre uso de material e tudo que
tinhamos direito. Tinha escolas da prefeitura que tinham prancheta, régua T da
melhor qualidade e os professores queriam manter, né? NGOs preparavamos aunos
para entrar no CEFET, aunos da periferia que queriam um ensino de qualidade e
gratuito. E esses aunos se matavam de estudar para poder entrar no CEFET.
Nosso status como professor de Matematica que contribuia pra esse aluno entrar
eramuito grande.

Em oitenta e um eu fiz 0 meu primeiro concurso e entrel na prefeitura. Eu entrel
porque tinha decidido que ia trabalhar com auno, ia ser professora de sala
mesmo. Eu ia parar de dar aula para professor sem estar entendendo tudo que eu
fazia

Antes disso eu fui tentar vaga em uma escola particular a Jean Piaget, que, na
época era uma das mais conceituadas. A dona era colega da minha mae no
NEDEM. Eu disse assm: — Eu posso trabalhar para vocé na sua escola? Ela
disse. — N&o, porque eu acho que vocé tem que ter mais experiéncia,
principalmente porque vocé quer trabalhar com aluno de primeira a quarta e vocé
tem que, ndo sO saber Matemética, vocé precisa saber dar aula de Portugués e
tudo mais, entéo eu preciso de gente com muita experiéncia e vocé ndo tem. Eu
acho que vocé devia comecar pelo melhor lugar que tem para aprender: a rede
publica. L& nés damos muito curso e vocé vai se preparando e agui ndo tem
curso. Aqui nOs pegamos professores que ja tém experiéncia. Entdo, vocé va
trabalhar na rede, aprenda e dai venha para cA. Bom, e desse jeito, eu contel para
minha mée e nunca mais olhei na cara da mulher. Por dois motivos. Primeiro
porque ela me subestimou, como que ela achava que eu ndo iria dar conta se,
inclusive, eu tinha minha mée para me gjudar. Depois porque, que histéria é essa
de dizer que: — Vai |4 na prefeitura, aprenda |4, acerte, erre. Bom, depois eu
passel na prefeitura e ela se aposentou. Melivrei dela em duas etapas.

Na prefeitura foi uma beleza. Logo que eu entrei tive uma diretora que me
perguntou: — Vocé trabalhou com qué? Eu disse: — Trabalhei com jovens, e s6
tive turmas de quinta a oitava em diante. Ai ela disse: — Olha, entéo eu vou te dar
uma quarta série, porque primeira série vai ser dificil para vocé poder trabalhar.
E ai contratou, acho que o Erasmo Piloto para fazer um trabalho de pesquisa
dentro da escola. E eu aprendi a lidar com aquele método de alfabetizacéo dele. E
fui me atualizando com 0s cursos que a propria prefeitura oferecia. A diretora
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gueria que se ensinasse por esse método, entdo eu nunca aprendi aguele método
sonoro, o da abelhinha.

Acabel ficando cinco anos trabalhando de primeira a quarta e ai passei a trabalhar
com guinta a oitava séries em regime integral de trabalho. Fui sendo professora
de primeira a quarta e quinta a oitava a0 mesmo tempo. Quando vocé é
professora nova na rede municipa vocé ndo tem prioridade de escolha de turmas.
Acabei tendo sorte e pegando sO quintas e sextas porque eu ja sabia lidar com
crianca pequena. Os professores que so tinham feito faculdade e so tinham lidado
com aluno maior, pegavam oitava e setimas séries. Eu aprendi muito com essas
criangas de quinta e sexta. Fiz uma retomada do trabalho todinho de primeira a
guarta e na sexta série fui aprender a dar aula mesmo. Porque o0 que eu sabia
fazer na quinta série era facil, ndo tinha novidade, né? O maximo que eu me
lembro € de ter explicado para eles atal da raiz quadrada, 0 qué para eles erauma
novidade, e eles queriam aguma novidade. Ensinava também fatoracdo, nimeros
primos para lidar com fragdo.

E, ja nessa época, tinha toda uma preparacdo para a Feira de Matemética, e os
meus alunos sempre foram 0s que representavam a escola na Feira do nicleo da
rede municipal. Nos tinhamos exposicoes e sempre fizemos parte de uma porcéo
de eventos na cidade. NOs éramos destaque e eu sempre me destaguei como
professora que se envolvia com esse tipo de coisa que eu percebia que o auno
gostava, n€? Com essas atividades diferenciadas eu aproveitava para ensinar
Matematica para eles. Eu me lembro de ter feito diversos materiais. Por exemplo,
com medida nos faziamos caixa com um metro cubico, pilhas de metros
gquadrados, para peencher espacos. Um quarto de metro quadrado, metades de
metros quadrados, para preencher os cantinhos. E era uma época em que rolava
dinheiro na prefeitura, ainda hoje tem, tem menos depois do Cassio Taniguchi
porque ele acha que o computador da conta de tudo e que vocé ndo precisa
recortar, colar, montar.

Ano passado nossas aulas de Matematica foram filmadas e colocadas na TV
Professor. Mesmo com essa onda de computador eu ainda insisto em trabahar e
mostrar o trabalho das criangas. Mostrar esse trabalho com Geometria. 1sso €
uma das coisas que eu gosto muito, porque era uma das coisas que eu ja gostava
desde o comeco. Como eu sempre gostei de desenhar tinha uma nocéo espacial
boa.

Eu fazia assim, no comego do ano, com as criancas de quinta série, eu me lembro
bem das minhas aulas: fazia pesquisa com elas, transformava aquilo em gréficos,
e, junto com a professora de Portugués, colocava as fotos dos alunos em uma
linha do tempo e do que elas gostavam, como é que elas eram. Fazia isso de
forma matemética Também servia para que os professores conhecessem seus
alunos. 1sso eu me lembro que motivava bastante as criancas e gudava a néo ter
tanto medo assim da Matemética, ja de cara. Ndo fazia o de sempre, em que no
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primeiro més se trabalhava s6 com arme e efetue e problemas. Ja naguele tempo
eu fazia esse trabalho com Estatistica.

A prefeitura tinha uma discussdo com um trabalho grande do Rio de Janeiro e eu
fiz um curso que durou cem horas. Nés tinhamos as permanéncias, quinzenais, e
a gente respeitava o horérios das permanéncias na maior parte das vezes com
cursos. Sempre tinha um professor a cada quinze dias tendo curso de duragéo
prolongada com professores que ja faziam pesquisa em Educacdo Matematica.

Quando eu comecei a sexta série eu me inscrevi nesse curso que trabalhava com
numeros inteiros. Tenho arquivado o material desse curso la no armério da
escola. Outro dia eu olhei como ele era. Ele lidava a0 mesmo tempo com
metodologia e conceitos. Tinha umas fichinhas coloridas, valendo positivos e
negativos, e vocé fazia as somas e subtragbes como uma espécie de &baco
horizontal. E eu nunca trabalhel numa sexta série com as regras de sinas ja
impostas, os aunos é que elaboravam as regras de sinais a partir das atividades
gue nos estruturdvamos. 1sso eu ndo aprendi na faculdade, isso eu também ndo
aprendi no Magistério, fui aprender nesses cursos.

Dez anos depois disso, em noventa e cinco, a Maria Tereza entrou na prefeitura
Ela trouxe um professor da Federal que trabalhou com Geometria, Desenho
Geomeétrico, que a gente precisava. Até entdo eu trabalhava com quintas e sextas
séries, e para essas séries 0 Desenho Geométrico era facil, era sO lidar com
esguadros, retas paralelas, transferidor, angulos e somas de angulos. Na sétima e
oitava eu via 0 pessod ensinando construcdo de triangulos, poligonos inscritos,
circunscritos, com todas aguelas regras, e aguilo ja me incomodava. E €eles
anunciaram que viria um professor que iria mostrar para a gente uma maneira de
trabalhar Desenho Geométrico que ndo era pela receita de bolo. Eu me interessei
e fui fazer junto com os demais professores da rede. Era um grupo questionador,
briguento, que tinha uma certa dificuldade de mudar o seu caminhar, sabe? Mas
tinham alguns professores mais novos, assim como eu que queriam mudangas e
se eles desestimulavam a gente estimulava. Se eles questionavam alguma coisa a
gente gjudava a argumentar. Nesse curso ele nos ensinou a trabalhar com lugar
geomeétrico e eu nunca ensinei Geometria que ndo fosse por lugar geomeétrico.
Nunca ensinel pela receita de bolo. Se eu nd me engano esse curso durou
cinquenta horas. Nem todos os cursos que fizemos eram longos como esse, mas
0s mais significativos eram de longa duracédo. Esses cursos realmente fizeram a
diferenca.

Assistia 0 Telecurso com o Imenes porgue achava que aquelas aulas tinham uma
diferenca. Ali ele mostrava caminhos alternativos e materiais didaticos e eu
sempre fui louca por material didatico, sempre. Cheguei até a dar curso para um
sujeito que montava esse tipo de material. A prefeitura sempre teve estoque de
materiais nas salas de supervisdo e ninguém usava. Nem o geoplano, nem os
abacos, nem os blocos | 6gicos.
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Acho gue em noventa eu fui convidada para participar de uma exposicdo para
mostrar 0 que a gente fazia em sala de aula la no Laboratério de Ciéncias do
Portdo. Foi ai que eu conheci a Maria Tereza e outros professores. Eu fui mostrar
um trabalho de semelhanca de figuras, proporgcdo. Mostrei para os professores
gue esse era um assunto importante, que a costureira lidava com isso para
interpretar um manequim e que tinham outras aplicactes. Que seria interessante
gue vocé soubesse das aplicacdes e que dessa forma a Geometria estaria mais
proxima do que se voceé trabalhasse s6 com nimeros. Um ano depois disso, em
noventae um, eu fui chamada para trabalhar na secretariajunto com elas.

Esses seis anos que eu fiquel trabalhando em sala, eu ndo queria fazer um
trabalho igual atodo mundo. Toda a rebeldia que eu ndo tive antes eu tive depois,
sabe? Aguela mesmice ndo me satisfazia fazer igual aos outros e sempre do
mesmo jeito, vendo as criangas sempre ndo gostando de Matematica e eu amando
aguele negocio, né? Digo: — Alguém mais tem que gostar junto comigo. Aquela
coisa, 0s alunos sempre perguntando: — Para qué Matematica? Quando que a
gente vai usar? O que vamos fazer com isso? Principamente no Ensino Médio,
crianca de primeira a quarta ndo questiona desse jeito, porque os contelldos s&o
mais préximos do cotidiano, n€? De quinta e oitava as perguntas ja comegam.
Porque do jeito que era ensinado, realmente, tinha mais é que perguntar mesmo,
parague que servia daquele jeito.

Nessa época minha mée ja tinha encerrado o expediente. Mas, mesmo assim me
chamavam para trabalhar com professores no estado. Ai eu tive um tempo que eu
dei para mim, para estudar Matemética de quinta a oitava série. Porque foi o
lugar onde eu mais me de identifiquel e onde, no meu entender, tinha mais
problema com o aluno. Digo: — O problema comeca aqui, e € agui que eu quero
estudar como € que funcionaisso.

Acho que em noventa e um, a Maria Tereza dava assessoria para a Escola
Palmares, e ela me chamava muitas vezes para eu trabalhar com os professores
de |4 Eu gostei da escola, meu filho estava no Jean Piaget, e, como ele tinha
dificuldades na afabetizacd eu o cologuei na Palmares. La, eles usavam a
mesma proposta da prefeitura. A Maria Tereza acompanhava o trabalho com
Matematica e eles também tinham assessoria do pessoa de Lingua Portuguesa.
Trés anos depois eu fui dar aula 18, dava Matemética para sétima e oitava e
Desenho Geométrico na quinta, sexta e sétima. Trés anos depois larguei as aulas
de Matematica na sétima e oitava e peguei aquarta serie.

A Palmares se juntava com a Escola Anjo da Guarda e uniam esforcos para fazer
CUrsos e trazer assessores para 0s seus professores. N&o era possivel uma escola
particular trabalhar s6 com professores que ja estivessem prontos, formados.
Tinha muita rotatividade e para segurar esse professor tinha que ter mais coisa,
tinha que ter hora de estudo, tinha que ter salario decente, e tinha que ter
beneficios para os filhos desses professores. 1sso foi muito atrativo na época.
Todos os meus filhos estudaram la. A escola ficava a meia quadra da minha casa
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e eu ficava sossegada quanto ao aprendizado deles, fiquei sdisfeita e estou
satisfeita, acho que fiz um bom negécio. E era um investimento alto, uma das
escolas mais caras, mas eu tinha bolsa e tinha pai que gudava a pagar, porque
assim como ele fez comigo ele também pode me gjudar a fazer esse trabalho com
meus filhos. Porgue o meu sogro achava que a escola publica era a escola publica
gue €ele teve, que era de quaidade, entdo ele achava uma bobagem pbr em escola
particular. Mas eu sabia a diferenca que era. Os filhos dos meus vizinhos
estudavam na Escola Jilia Wanderley, publica, ndo era ruim, mas eu, como
professora de quinta a oitava, via nas meninas que estudavam ai como € gque era
0 ensino de Matematica, e eu ndo gostava. Que era 0 que eu ja ndo gostava na
maioria das escolas e que fazia diferente. Era um ensino de Matemética
tradicional, que tem até hoje: pde o exemplo, pde o conceito etal.

Eu também trabalhei desta forma com alguns conteldos. Mas eu acho que
guando eu faco dessa forma, fago mal feito. 1sso eu sei porque eu trabalhel em
contra-turno com alunos que iam mal em sala de aula e também substituindo
professores que trabalhavam de uma maneira mais tradicional. Uns quatro anos
atras eu substitui um professor que tinha todo o livro do Imenes registrado com
Xis, onde € que era para eu fazer os exercicios e eram SO 0s exercicios repetitivos.
Os problemas ele ndo marcava, SO 0s exercicios repetitivos. Eu ndo consegui
fazer daguele jeito. Na oitava série eu quis mudar e os alunos ndo quiseram, os da
sexta me adoraram, e ndo queriam mais o professor deles. Eu fique revoltada
com os aunos da oitava, eles ndo queriam pensar, esse professor ja tinha sido
professor deles na quinta, na sétima e na oitava. Ele se aposentou, estava faltando
professor narede e ele foi fazer hora extra |4 na escola que eu trabalho. Eu disse:
— Mas ndo é possivel. Esse homem aqui de novo. Ele estava um pouquinho
melhor. Foi professor aqui do Colégio Mileninho. Ele e um amigo dele davam
aula de uma forma muito parecida, mas 0 amigo dele era pior. Semana passada
eu pedi para os alunos explicarem como € que era. Era assim: o sinal de igua é
como se fosse um muro, 0 nimero que tem que passar desse muro troca de sinal,
€ 0 numero que esta daquele lado do muro € o dono da casa, entdo ele ndo troca
de sinal. Pensei: Bom, ndo vou comecar por ai, porgue se eu estou recuperando o
cara, ndo vou reforcar essa conversa, que essa a gente sabe de cor, né? Eu quero
ver se ele, comegando de outro jeito, liga isso que eu estou fazendo, e que ele
sabe responder, com aguilo que o professor esta explicando. Mas ele ndo junta
uma coisa com a outra. Primeiro porque 0s exercicios sdo muito primarios. somar
um nUmero com outro, um vocé ndo sabe quanto vale o outro vocé sabe e sabe 0
resultado. O professor sO quer que passe para 0 outro lado com o sinal de menos.
O cara faz isso, pensa, pensa, pensa e faz e faz e faz, depois, quando ele tiver
menos duas vezes o xis igual a oito, por exemplo, que é para esse cara pular o
muro para la e€le vai passar dividindo por mais dois®. Isso quando passa

1_6 Em conversa posterior, a depoente manifestou preocupacdo em deixar mais claro
gue pretendia dizer fazendo a conta:
-2X=8.. X= i
+2
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dividindo, porque € sO para trocar o sinal e o0 cara vai continuar somando. Néo
tem nocgdo de que operacdo ele esta fazendo, do que é gque se trata, se existe um
problema para vocé escrever daquele jeito. E ai eu comecel com: — Ah, adivinhe,
estou pensando num numero, faz isso e faz aquilo. Vamos escrever isso, um
nimero gque eu ndo sei, somado com ndo sei quanto da tanto, t4? Fiz a balanca.
Nossa a balanga vocé joga para 14, joga para ca, esta tirando de um lado, esta
tirando. Os alunos ndo juntam nem a balanca, nem os problemas de adivinhaco.
N&o juntam com aguilo que fizeram mas resolvem todos os problemas, 16gico,
sem a dgebra, sem a linguagem algébrica, sem ser do jeito que o professor quer,
com aescrita algébrica.

O professor ndo consegue transpor 0 problema para essa escrita algébrica, ao
mesmo tempo, sabe? Ir fazendo aos poucos, aos poucos, para que o aluno escreva
daguele jeito, porque ndo se convence de que precisa fazer aquilo. O professor
fica nagueles problemas ridiculos, entdo eu acho que para ficar dificil e para
parecer um conteldo de sexta série 0 cara explica desse jeito. E como ele ndo
contextualiza, ele ndo junta aguilo que ele estd fazendo de equacdo com aquilo
gue ja existia antes e ai torna-se a coisa mais dificil do mundo. Porque é uma
regra nova, € uma ecrita nova que parece ndo ter nada a ver com aguilo que
tinha anteriormente. N&o tinha jeito de eu ensinar desta maneira, ja ndo aprendi
dessejeito.

Quando eu fiz 0 Gindsio, a minha mée ja explicava com a histéria da balanca e a
gente usava o livro do NEDEM. Entdo, ndo vai dar para passar para o outro lado
com o sina trocado. Minha m& me diziaa — Teus colegas de trabalho ensinam
assim, esse é um jeito que é prético e que no final das contas, na limpeza da
escrita vai ficar desse jeito mesmo, 0 nimero vai aparecer |4 do outro lado com o
sinal contrario. E quando eu estudel era pela igualdade: toda a operacdo que eu
fizesse daguele lado eu fazia desse, a balanca era s6 uma ilustracdo, mas eu
lidava com a equagdo, ndo exatamente como eu vejo hoje. Eu lidava como se eu
tivesse aquela igualdade, tudo que eu fazia de um lado eu tinha que fazer do
outro. E para mim aquilo era l6gico, muito mais |6gico do que o cara passar para
o outro lado do muro. N&o tem I6gica passando por ali, ndo tem, é uma sequéncia
de passos a serem seguidos.

Na quinta série também, “0 mais interessante”, o “must” da quinta série eram as
expressdes numeéricas. Por qué? Porque o sujeito tinha que escrever uma enorme
de umactripa e ir resumindo, seguindo regras, e crianca gosta disso, sabe? E como
se fosse um desafio. I1sso era uma das coisas mais pedidas em testes e que,
guando eu ia explicar para os aunos, €es ja tinham seguido uma caminhada que
ninguém queria voltar atras, entdo vamos ensinar dali para frente do jeito
tradicional, segue isso, isso, issO e isso. — Mas por que vocé faz poténcia
primeiro? Entdo eu desmanchava aquela poténcia, para mostrar a eles que aquela
operacdo representava uma multiplicagdo e que, portanto, ndo poderia fazer
aquele nimero somado com outro. Porque a escrita daquilo ndo corresponde a
pegar esse dois com esse trés, que um era uma soma ou uma subtracdo e que esse
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dois pertencia a uma multiplicacdo. Entdo eu ndo conseguia explicar de uma
maneira que ndo fosse 10gico paramim.

Eu ja ndo tinha uma boa meméria, entdo, se eu tivesse que ter aprendido
antigamente, no meu tempo de escola, memorizando, sequiéncia e tudo mais, eu
iame lascar. Eu so aprendi Histéria e Geografia porque tinha que escrever muito.
Minha memoria é visual, aprendi isso de tanto que eu tive que escrever na minha
vida, sabe? Ndo acho que eu nunca tenha ssdo nem um pingo tradiciona. Fui, até
tem algumas coisas, bem repetitivas que eu até acho que fazia bem. Por exemplo,
guando eu ensinei equacdo na sexta série. Nos tinhamos um livro que vinha para
a escola toda, e nos até podiamos ndo usar o livro, mas teve muito pai que veio
reclamar porque € que eu pulava os exercicios e caminhava tudo contrério. E eu
mesma nem sempre tinha todos os argumentos, muita coisa eu fiz de forma
Intuitiva, por ndo acreditar no jeito que os outros explicavam.

O livro gue nos recebiamos era da Editora do Brasil, o autor era o Andrini. Esse
livro tinha passos para resolver as coisas. primeiro passo da equacdo, segundo
passo, terceiro passo, quarto passo, quinto passo, sexto passo. Nossal Mas tinha
passo, meu filho, tinha passo! E ai, sabe? Cada etapa vencida o aluno ia passando
para frente, para frente, para frente. E eu, quando eu vi aquele tipo de coisa eu
nado acreditei, né? Eu digo: — Ah, meu Deus!

Era a mesma coisa que se faziala com a divisdo que a minha mée tinha explicado
€ que eu cheguei a usar na primeira vez que eu dei aula na quarta série. Os alunos
ndo sabiam dividir, entdo eu comecei daguele jeito, mas iSso porque eu nunca
tinha estado numa sala de aula. Ndo tinha experiéncia para fazer um outro
caminho, era o caminho que eu conhecia, e ai eu usel o material. Hoje seria uma
aula tradicional, porque eu seguia agueles passos e queria que as criangas dessem
conta do agoritmo. Naguela época néo tinhamos cal culadora a disposicéo. Eu fiz
faculdade com régua de caculo. Na metade da faculdade que entrou a
calculadora e que malmente consegui pagar uma porque era carissimo, entdo néo
era ago popular nem se tinha uma idéia de que se iria usar do jeito que se usa
hoje. E aqueles alunos, la em oitenta e um, ja estariam trabalhando muito antes
da calculadora se popularizar. Muitos deles terminavam a quarta Série e iam
trabalhar, com doze, treze anos.

Eu acho que em gera me adaptava bem com essas coisas, com esses materiais. E
como os professores ndo davam conta de aprofundar seus estudos nos recebiamos
muito material pronto, de primeira linha. Por exemplo, teve uma vez que nds
recebemos um material que se chamava Alfa. Era um material que trazia mil e
guinhentas perguntas para vocé fazer para 0 seu auno. Eu peguei o Alfa um, o
Alfa dois, o Alfa trés e o Alfa quatro. Muita coisa eu aprendi ali, muita mesmo.
Para quem nunca tinha entrado numa sala de aula de primeira série ai vinha todo
0 equipamento, todo o materid. O &baco inclusive. A primeira vez que eu entrei
em uma sala de primeira série nos lidamos com um material. Eram barrinhas
como o0 material dourado, umas barrinhas amarelas de pléastico e as pegqueninhas,
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para trabalhar com o sistema de numeracdo, centenas, dezenas e unidades. Eu
usel, mas e as professoras que ndo usaram?

Na segunda e terceira série a gente ia usar o dbaco. Era aquele dbaco fechado
com as continhas, para deixar a crianca chacoalhar, bater, fazer barulho, se
acostumar bem, para depois usar de como contador, fazer as operagdes e tudo.
Entdo eu posso dizer que aprendi a ser professora depois que ja tinha terminado a
faculdade, com um material que era de ponta. Um material que n&o era comum.
Digamos assim, que se ele fosse entregue hoje, ainda seria moderno para muitas
professoras, vinte e trés anos depois.

Tem muitos professores que ndo mudam, se acomodam. Eu acho que em
primeiro lugar € isto: é uma questdo de comodidade. Se vocé conhece 0 ser
humano vocé sabe que tem gente que ndo esta incomodado com o que esta
acontecendo em volta. Que para ele esta bom assim, o sal&rio € o que ele merece
mesmo e pronto. O sujeito dizz — Vou dar aula desse jeito, foi assim que eu
aprendi. E essa é a frase que muitos ja disseram. — E assim que eu aprendi, é
assim que eu sei. E se ele sabe bem daguele jeito € bom que ensine bem daquele
jeito porque se ele ndo sabe e ndo estd com disposicdo para mudar ele que ndo
invente. N&o que eu ache que a pessoa precisa estar preparada, porgue vocé vai
se transformando. O problema é quando ele ndo quer, ndo esta disposto, ndo esta
motivado paraisso.

Entdo em alguns casos é por comodismo, em outros o professor ndo percebe que
val ter vantagem. E tém outros que acham que aquilo é um esforco mesmo, que
aquilo vai precisar um desgaste, vai precisar estudar e ele ndo esta a fim. Acha
gue ndo compensa, que o saario dele é baixo, ele é funcionario publico, tem
estabilidade. Eu lidel muito com funcionério publico, e tem essa coisa com o
funcionério: — Ja estou estabilizado, ndo vou mudar. Na escola particular, como
essas em gue eu trabalhel, é diferente, a escola exige que o cara tenha mudanca e
o professor corre atras porque ndo quer perder o emprego. E se ele achar que é
mais facil ele trabalhar numa outra escola que ndo exija essa mudanca ele vai
para outra, ele corre as escolas. Tem um monte de vaga para professor de
Matematica, até hoje. Entdo tém todos estes fatores: a comodidade, a questéo de
o cara ser funcionario publico. Mas tém aqueles que se preocupam com o aluno,
tém agueles que se incomodam com o tipo de pergunta que o auno faz, tém
agueles que enxergam o0 aluno desesperado e ndo gostam daguilo. E comigo foi
diferente porque eu tive assim, uma preocupacdo familiar, os pais queriam gque a
gente entendesse as coisas, tudo que nés estudadvamos. Mesmo quando a gente
vigjava, era para que nés entendéssemos tudo o que tinha acontecido.

Meu pai ndo discutiu muita politica conosco porque era um perigo quando eu
entrei na faculdade em setenta e trés. Ele tinha sofrido varias pressdes. Mas antes
desse periodo a gente conheceu Historia, conheceu gente, se envolveu com
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pessoas. Meu pai se dava com todo mundo, do funcionario mais simples, que néo
gueria estudar e ele incentivava, até o Governador. Na rua XV ee conversava
com 0 juiz, o promotor, 0 advogado e conversava com a dona do café. E tinha
assunto com todo mundo, ele se preocupava com as pessoas. Minha mae
também, a mesma coisa, se preocupando a vida toda com aguelas professoras que
ndo queriam explicar nada. Ent3o isso pega na gente, sabe? E principio mesmo, é
coisa que vocé trouxe de casa. Como € que vocé va querer estar 1a na frente,
ganhando o seu dinheiro, e ndo se preocupando com as pessoas que estéo o dia
inteiro com vocé. Eles € que estédo pagando o seu salario, né? Entdo eu acho que
para mim era muito ruim, eu me sentia muito mal se eu néo explicasse a ponto de
todo mundo querer entender, e gostasse.

* k% %

Antes de escrever o material para a Médulo eu ja tinha escrito bastante coisa,
com varias pessoas. Teve o curriculo da prefeitura que a gente modificou e todo
0 material de apoio para o professor. Teve uma colecéo que eu fiz com o Carlos
Roberto Vianna, a Maria Tereza Carneiro Soares, a Tania Maria F. Braga Garcia,
a Claudia Miriam Tosatto, a Fatima de Lourdes Cassoli Jacob e a Heliete
Marinho Daudt da Cunha. Um grupo grande que mantivemos o tempo todo.

Noés discutimos um livro diferente: um paradidético para o aluno, ndo para o
professor. Ele ndo tinha a intencdo de ser como os demais que vieram depois, que
tinham bastante informagdo de Histéria para o professor. Mas também ndo era
naquela outra linha que contava uma histéria fantasiosa e dali ia puxando os
contelidos matematicos. N6s queriamos propor atividades diferentes daquelas
gue estavam no livro didatico. Esse acabou sendo um dos primeiros livros
paradidaticos que foram publicados. Mas, acabou morrendo na casca, porque a
prépria editora percebeu que isso ndo dava dinheiro, e ndo dando dinheiro ndo
Interessa.

De uma forma ou de outra, o editor era bem interessado. Ele achava que o
professor de Matemética precisava de coisas diferentes e investiu, foi isso. Nunca
ganhel um tostdo por isso, nada, nada, nenhum dinheiro. Foi muito bom para
aprender a escrever livro junto com a Maria Tereza, junto com a Tania, com 0
Carlos e ta, porgque o que a gente estudou, brigou, mudou e reescreveu, ndo foi
brincadeira. Porque néo era assim: — Ah, esta pronto e é assm que nGs vamos
fazer. Levamos um ano sO brigando, trocando de parceiro, aguela coisa. Entéo a
gente aprendeu a dividir o trabalho. Porque, por exemplo, lidar com a Maria
Tereza vocé ja sabe como € gue €, né? A gente escreve de um jeito e ela inverte
tudo. E entdo, precisa ser humilde para entender que a mulher € o must. E que
vocé aprende também com ela. Ela val usar o teu material? Vai. Mas ela vai fazer
diferente, e é ali no diferente que vocé aprende.

Ai n6s fizemos aguele material e naquele periodo mudou o prefeito, quem
ganhou foi 0 Jaime Lerner e nés ndo tinhamos mais espago, tivemos que cair
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fora. Fomos escrever esse livrinho e nos mantivemos unidos por um tempo.
Depois disso abriu uma brecha: tinham mantido um pessoal, em um cantinho, 1a
na Educacdo de Adultos, sem muita importancia, e a Maria Tereza entrou |&a
Quem ficou era um rapaz que tinha anos de ensino, o Aparecido Quinaglia, e ele
conseguiu formar um grupo totalmente petista dentro da secretaria em que estava
todo aguele pessoal do Jaime Lerner. Como a gente trabalhava a noite eles néo
prestavam atencdo. Aos poucos ele foi pedindo coisas e fomos conseguindo
politicamente um espago. Ele conhecia algumas pessoas que gostavam dele e que
foram dando essa abertura. Uma das coisas que ele conseguiu foi com que 0s
funcionéarios estivessem no local de trabalho, uma hora, em sala de aula. 1sso ja
era uma discusséo em nivel nacional, principalmente do PT. Uma hora tinha que
tirar do trabalho e uma hora o funcionario tinha que doar. Isso me encantou ja de
cara, eu digo: — Nossal O cara tem que se responsabilizar, eu acho que nada é de
graca, né? E eu sempre pensava na questdo social, porque muita gente foi jogada
para fora de sala de aula por motivos de falta de dinheiro, oportunidade de
trabalho. E uma divida social da prefeitura. E, por outro lado, uma divida dos
funcionarios de terem largado o estudo de qualquer forma. Alguns vieram, outros
ndo deram importancia. E de todo aguele grupo eu é que fui fazer o trabalho com
a Maria Teeza. O Carlos estava no mestrado e a Tania na Secretaria de
Educacao do Estado.

E, nesse tempo, ela ja tinha discutido o curriculo e eu tive que estudar o caminho
gue eles tinham percorrido. Achel muito interessante as mudancas, mas nunca
tinha dado aula pra adulto. E fui escrever um material de Matemética para
adultos sem nunca ter dado aula para adulto. NGs queriamos que o funcionario da
prefeitura tivesse aula e a Maria Tereza disse: — E f&cil, vamos |a que vocé vai
dar aula ja Elafoi junto comigo e disse: — Eu vou dar aula para eles e vocé fica
assistindo. E ai aprendi algumas coisas, alguns macetes, ali. De ficar escutando o
aluno, escutar toda aquela Matematica que ele sabia. De respeitar o0 caminho que
ele ja tinha feito. Ouvia e registrava. O materia tinha o0 registro dos nossos
alunos. Por exemplo: como € que o seu Jodo explicou a contagem de espigas que
eles faziam? Esse relato, com os desenhos do seu Jodo, foram para o livro do
aluno. E uma porgdo de outras coisas interessantes que foram acontecendo. Esse
material ficou riquissimo, muito interessante. E eu fui aprendendo. Répido.

Mais tarde nés fomos fazer supervisdo para professor nas escolas, a noite. E ai eu
aprendi muito mais porque aquelas professoras tinham anos de experiéncia. E a
medida que a gente ia entendendo o caminho que a Maria Tereza tinha
visualizado anteriormente ndés podiamos ir interferindo. Nossal Quanto eu
aprendi! Foi umafaculdade ai. Em pouco tempo eu tive tudo aquilo.

Dar aula para adulto foi a outra coisa que mexeu muito comigo e que eu adorel
trabalhar. VVocé sabe disso por conta do trabalho que eu e vocé fizemos juntos na
universidade, n€? Eu aprendi um monte com a Maria Tereza e depois eu fui
ficando sozinha. Ela viu que eu estava caminhando e disse: — Ent&o tchau que eu
vou fazer outra coisa. Ela sempre faz isso, né? Na Palmares ela também fez isso:
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NO cOMego eu ia junto com ela e tudo, ai ela se espirrou, e eu fui dar aula, aprendi
um monte. Eu sempre digo que eu tenho um santo muito forte. Se existe isso, 0
meu é poderoso porque ele me deu muito na questdo profissional. Eu sO cruzel
com gente legal. E quando eu me senti assim meio por fora na escola e que o tipo
de comportamento do professor que ndo se envolvia estava me enfraguecendo,
sempre aparecia aguém para dizer venha para ca, vamos fazer isso, vamos fazer
aguele outro. E fui fazendo amizade s com esse tipo de gente, que queria subir,
gueria estudar. Pessoas que reconheciam que ndo adiantava ter feito sO a
faculdade e ficar ensinando daguelejeito.

Aprender foi uma caminhada bem legal. Foi todo um aprendizado, por exemplo,
na época em gue discutimos o curriculo, nés viamos a pratica e a noite nos
reuniamos no departamento para fazer a reflexdo tedrica do curriculo que estava
sendo construido. Naquela época havia uma discussdo nacional sobre Educagéo
de Adultos. Eu ganhei muito com isso, foi a minha escola, uma outra escola
Porque trabalhar com adulto € completamente diferente.

E, com aquela bagagem, fui escrever livro para a Editora Modulo. Como eu ja
falei eu jatinha escrito outros materiais. Ja tinha escrito material no curriculo de
primeira a quarta, no de quinta a oitava. Fui escrever material de primeira a
guarta para a Modulo. E eu pude fazer isso com uma certa seguranca, porque
tinha acabado de trabalhar com os alunos e estava tudo fresquinho na minha
cabeca. Sabia também como é que eram as mudancas que estavam ocorrendo.
Quem coordenava o trabalho na Editora era a antiga chefe de departamento da
prefeitura, a Carmem Gabardo. Ela confiava no meu trabalho e eu fui |4 para
arrumar algumas coisas, terminar o trabalho de um professor que tinha comecado
e ndo terminou. Eu olhel aquilo e disse: — Olha, ndo concordo com isso aqui.
Tinha arme e efetue de quilo, tinha uma copia descarada de alguns livros. Eles
estavam muito acostumados a fazer recorte e colagem como se fossem montar
uma apostila usando partes de livro que ja existe. Eu ndo acreditava naguilo e
disse: — Olha, eu posso até terminar, mas a cara vai ser outra, e vai ficar ridiculo
0 material comegado de um jeito e terminado de outro. Eles me perguntaram o
gue eu pretendia fazer. Eu fiz um esboco, apresentei minha proposta e eles
disseram: — Ent&o vocé va escrever tudo de novo. E ai com essa hova proposta
eu tive que explicar o material anterior para os professores para que pudesse
encerrar aquele ano, porque o material ja estava na méao dos professores.

Esse material era dirigido para escolas, para prefeitura. Vocé vigava, dava o
curso com aguele material para elas poderem usar e deixava 0 pessoal 14, se
matando o resto do més. Eu ndo acreditava no que estava fazendo, mas fui
explicar para o professor o que é que o autor anterior pretendia, 0 que eu percebia
daquele material. E junto a isso eu fui reescrevendo o material nos seis meses
finais daquele ano. Tive que escrever em seis meses e em fevereiro a escola ja
estava com todo o material novo. E ai elas sentiram muita diferenca, muita
modificacdo e comegaram a questionar: — Olha, daquele jeito estava mais fécil,
n€? Eu dizia — Mas talvez sgja mais fécil para vocé, mas para o aluno esse agqui
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talvez sgja mais facil. Eu fui argumentando, fui explicando o que eu queria, 0 que
eu pretendia e elas foram aceitando aos poucos e foram tendo um retorno bom
com o aluno, sabe? E ali eu percebi que minha escrita tinha muito de Geogréafia,
muito de calculo mental, muito do que eu tinha discutido no curriculo da
prefeitura. E eu me apoiel muito no material da Maria Tereza que ja tinha sido
escrito. Quer queira, quer ndo queira a gente tinha muita influéncia dela. Mas,
por exemplo, o que ndo tinha de Geometria no livrinho dela, eu pus nesse
material.

Este material tinha muito do que eu escrevia para o professor da prefeitura. A
Maria Tereza me perguntava como eu explicava Geometria e a gente escrevia
Ela me fornecia material de Sdo Paulo, do Rio de Janeiro, me fazia ler uma
porcéo de coisas. Eu lia, apresentava o material que eu tinha escrito e ela gostava,
mexia pouco no meu material, mexia mais no das outras, em relacdo a medidas,
com relagéo a calculos. Ela mexia muito no material da Gladis Bhiel. A Gladis
ndo consegue mais trabalhar com a Maria Tereza, se da muito bem com ela como
pessoa, mas ndo aglentava as caneteadas vermelhas, porque a Maria Tereza
desce alenha, risca, marca.

A Glédis ndo queria mais escrever, mas adorava dar curso para professor. E eu
ndo gostava de dar curso, eu gostava de escrever e de dar aula, aula para o auno,
para 0 meu aluno, a minha turma. Com professor eu tinha mais resisténcia. As
supervisoras que participavam parecia que iam para desfilar. Interessavam-se em
leis, coisas de burocracia. Eu achava uma chatice dar curso para elas. Ndo se
envolviam com o contelido. Chamavam as supervisoras para elas aprenderem e
explicarem para as suas professoras e poderem ver se o0 pessoal estava fazendo de
acordo com o gue a gente queria. Que as professoras delas estavam com a gente a
cada quinze dias. Algumas vinham muito interessadas, sentavam na frente, mas o
resto, oitenta por cento, sentava la atras e deixavam a gente louca. I1sso me
Incomodava bastante.

E, bem, a Mddulo foi se modificando, modificando, até que transformou aquele
material em livro didatico. E foi interessante porque o material foi sendo
realimentado nas salas de aula e nas discussdes que tinhamos a cada bimestre
com o professor. E acabou se transformando em livro didético e, nessa época, eu
j& estava bem mais preparada para escrever um livro didatico. Esse livro ganhou
um prémio do MEC por ter tirado a maior nota, tiramos nota mais alta que o
Imenes. Vencemos uma concorréncia e o livro foi usado em todo o Nordeste.
Tinha um projeto chamado Projeto Nordeste e o melhor livro ia ser usado la. Foi
0 ano em que mais eu ganhel dinheiro. Participaram da escrita desse livro a
Claudia Miriam Tosatto, a Gladis Bhiel e a Elizabeth dos Santos Franca da
Palmares, porgue eles queriam fazer um material de Pré-Escola e a Beth entendia
bem disso.

Era um grupo bem diversificado. Eram duas professoras da rede municipa e duas
da rede particular. Com excecdo da Beth que tinha formacdo em Pedagogia, todas
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as outras trés tinham formacdo em Mateméticaa. A Beth ficou mais com o
trabalho de Pré-Escola. Eu contribui em todas as séries porgque achava que tinha
gue ter uma pessoa que ficasse em todas as series, sabe? Brigando e pedindo para
gue tivesse tudo e tal. Eu escrevia algumas coisas para todas as series,
reorganizavaoutras e faziaa amarragao do livro.

Eu tinha que meter o bedelho igual a Maria Tereza e comecei a reescrever as
coisas da Glédis e ela se incomodou. E quando esse livro foi reeditado, que foi
guando ganhamos 0 concurso, ndo estou bem lembrada, acho que a Gladis ndo
era mais do grupo. Ela se incomodava quando eu metia a méo na escrita dela, ela
disse: — Me chame para dar curso, mas eu ndo quero mais escrever.

Mais tarde o editor queria que escrevesse um apostilado para o professor das
prefeituras de quinta a oitava e ai a Walderez entrou. Ela trabalhava comigo na
Palmares e ea otima professora. Eu explicava as coisas para ela como a Maria
Tereza fazia comigo. Ela era professora de Fisica, entdo tinha um caminho
diferente do meu, fazia outras questdes e aquilo me fascinava. Eu gostava dos
exemplos e das atividades que ela fazia para o auno, tinha uma aplicabilidade
diferente. Como na Palmares a gente se dava muito bem eu a chamei. Dai a
Glédis se sentiu de fora de uma vez. Achou que eu ndo a queria para quinta a
oitava. Eu até tentei fazer com que ela continuasse, mas ela ndo se acertou muito
bem com a Walderez, e tirou o time mesmo. Ficou um periodo meio conturbado,
mas eu fiz questdo de manter a amizade porque eu gostava muito dela. Mas a
escrita dela ficava meio destoante da nossa. Eu nem sei se era da nossa ou se era
da minha mesmo. Parece que eu herdei essa coisa de canetear e de mudar. N&o
tem jeito, quando a gente vai dividir o texto com outra pessoa alguém vai ter que
dar a redacéo final. E vocé percebe os estilos diferentes. A Walderez tinha um
Portugués impecavel, lidava muito bem com as paavras e me questionava
também. Entdo eu fui aprendendo a colocar no papel junto com a Wal. A
contribuicdo dela era 6tima, mas o primeiro material que ela me deu eu disse: —
Olha, se vai escrever do jeito que esta escrito em todos os livros entdo ndo vai,
VOCE val ter que escrever outra coisa. VOcé vai ter que escrever aguilo que vocé
faz na sala, e ndo aquilo que esta escrito nos livros. Eu ndo quero desse jeito.
Depois ela correspondeu. Ela conta essa historia e eu nem lembro direito se eufiz
isso, sabe? Eu tenho uma vaga lembranca, eu ja me lembro das nossas discussdes
gue valeram a pena para mim, entendeu? E aquilo deve ter tido importancia para
ela

Como eu estava falando, meu pai ndo discutia muita politica conosco porque era
perigoso. Em sessenta e quatro eu tinha dez anos e eu me lembro de ver os
meninos, os universitarios correndo. A gente morava no prédio, que era ao lado
do Cine Lido, o Cine Lido era um cinema todo envidracado, e eu me lembro de
ver 0 pessoal correndo da policia e jogando pedra. Eu ndo entendia direito,
porque eracrianca.
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O meu pai erajornalista do jornal Estado do Parand, que, na época, ndo era um
jornal totalmente de direita e tinha profissionais de esquerda. Esses profissionais
davam qualidade para o jornal, questionavam, criticavam. Pelo menos € isso que
eu soube mais tarde, porque na época eu ndo tinha muita clareza. Eu sO sei que,
acho que quando eu tinha doze anos, a gente juntou as malas e saiu correndo um
dia de noite e foi |4 para a fazenda da minhatia. Ficamos |4 e eu achei assm, um
absurdo faltar aula para ir para fazenda, porque aquilo sO acontecia nas férias,
entdo como € gue €&, que podia, né? Contaram mais ou menos. Quando voltamos,
tivemos visita de policia para olhar os livros, mas meu pai ja tinha dado cabo. O
apartamento em que a gente morava era antigo e tinha fogéo a lenha e ele e a
minha mde queimaram vé&rios livros uma noite, varios. Outros, que ele mais
gostava, empacotou bem, colocou em umas caixas, com aquele papel roxo de
embrulhar macd e pediu para que o japonés da mercearia debaixo do nosso
prédio, que era amigo dele, guardasse por uns tempos. Quando meu pai pediu de
volta ele disse que tinha queimado todas, tinha dado cabo de todas aquelas coisas
gue eram todas subversivas. E ai meu pai passou a comprar tudo de novo. 1sso
€le me contou depois, porque ha época eu ndo fiquel sabendo de nada.

Meu pai se desgostou com tudo por causa dessas coisas de politica e se
aposentou. Aposentou-se muito antes que a minha méae. Dai ele lidava com a
redacdo dos livros que a minha m&e escrevia, brigava bastante com €ela, e eu
entendi porqué, muito mais tarde, quando eu fui escrever. Ele perguntava a ela: —
Mas 0 qué vocé quis dizer com isso? O que vocé gueria ensinar aqui? Ela
explicava, ensinava Matemdtica para ele. Meu pai arrumava a redacéo e ai ela
brigava porque a linguagem dele era muito sofisticada e o material deveria ter
uma linguagem mais préxima do professor. Eles passavam tardes fazendo aquilo
porque naguela época ea trabalhava menos, mas ainda dava cursos, tinha se
aposentado mas continuava trabal hando.

Meu pai parou de trabalhar mesmo. Ele se desgostou com essa histéria de terem
tirado o trabalho dele nessas mudancas de governo. O Ney Braga era uma
desgraca para ele, entdo pronto, ele se aposentou e encerrou o expediente no
estado. SO ficou em casa gudando minha mée, tem até fotografia deles, ele
sentado na frente da maguina de escrever de um lado e ela sentadinha do outro
escrevendo a mdo. Ele pegava na méaguina escrevia e reescrevia, Xingava,
brigava. Mas assim, uma briga saudavel, para poder fazer um livro legal. Nesse
tempo eu estava na faculdade e tinha uma disciplina chamada EPB — Estudo de
Problemas Brasileiros. O professor [a nafrente e o militar sentado |4 atrés.

Eu nme lembro do meu pai dizendo assim para mim: — Olha a questéo é essa, ja
aconteceu isso tudo comigo, ja fui perseguido, jative que sair do jornal por causa
disso, ja sai do estado por causa disso e eu ndo quero que vocé se envolva. Nesse
momento, ndo € possivel. A pessoa pode ser presa. Existem movimentos
escondidos, principalmente de universitérios e tal. Eu, como era uma moca bem
boazinha, ndo me envolvia. Mas, a Walderez, por exemplo, fez parte. Eu fiquei
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na minha, escutando aguelas aulas de EPB e indo dscutir em casa com meu pai.
Ele diziaa — Nao abra a boca na aula, que se eles descobrirem que vocé € minha
filha vocé é que vai ser perseguida. Ele me assustou bastante, sabe? E eu, claro,
uma menina de dezoito, dezenove anos, que ndo era rebelde, ndo iria me envolver
com isso. Acatei 0 que meu pai falou.

Meu pa conversava bastante comigo em casa. Falava dos problemas financeiros,
nos sabiamos como € gue estava o0 pais. E nds sem poder vigjar tentando manter a
minha irm& na Europa e quietos. Depois eu soube que meu pai continuava com
0s amigos conversando na rua XV, mas bem mais discretamente. Ele tinha medo
de ser afastado da gente de novo, tinha medo de que minha mée ficasse sozinha
tendo que criar trés filhos. Ele ficava meses sem receber. Faziam isso para
mostrar quem tinha o poder.

Quando vieram militares menos radicais ele ficou mais feliz. Ele dizia que estava
abrindo brecha e tal. Nessa época eu ja tinha me formado, ja era empregada. Mas
ele ainda me alertava para ver se ndo tinha ninguém diferente na sala de aula para
assistir e essas coisas. Mas dai, quando eu comecei a trabalhar ja ndo era mais
quietinha, ja fazia parte do sindicato e as reunibes eram de lascar, atas
empolgacbes. Mas eu ndo contava para o meu pai.

Eu participel de tudo quanto foi greve. Os professores me diziam que eu n&o
podia participar porque eu ndo era estatutaria, mas eu ndo estava nem ai. Eu
queriafazer parte.

Eu fazia parte da prefeitura onde os movimentos tiveram menos problemas. No
estado, tinha muito mais gente e os problemas foram maiores. Teve aquele
movimento em gue soltaram os cavalos em cima dos professores do estado. NOs
estavamos dando curso na prefeitura e assistindo aquela briga |4 na frente.
Fizemos quest&o de descer e nos incorporar ao grupo. Eu nunca me af astei destas
guestdes politicas.

Quando eu fui trabalhar com a Maria Tereza, a gente estava ali porque queria
mudanga, porque abriu essa possibilidade. Anteriormente ndo havia essa
preocupacdo. O curriculo era 0 mesmo acho que ha uns quinze anos e ndo havia
mudanca. A lel ndo mudava, ndo tinha uma politica educacional que tivesse
mudanca e era isso que a gente queria. Nos tinhamos essa necessidade e ali, pela
viadaeducacdo, foi nossa atuacao politica

Sempre fui representante de sindicato, fazia campanha pela greve nas escolas,
tinha argumentos, fazia parte das discussdes. A Gladis e a Fétima que veio aqui,
também. A gente se conheceu por causa disso. NOs éramos das novas rebeldes,
das que queriam mudangas. Mas uma mudanca maior que aguela da sala de aula,
entdo nos comecamos a fazer parte do sindicato. E o sindicato também tinha uma
preocupacao pedagogica.
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Quanto a esse termo contextualizacdo, que vocé me pergunta. Bom, deixa eu
reformular minha frase para ndo ficar gravado uma coisa sem nexo. Faz horas
gue eu ndo discuto essa questdo. Mas € uma coisa que esta presente, inclusive no
titulo dos livros, embora ja esteja diminuindo. 1sso porgque as discussoes foram
mostrando que as aulas do professor tradicional também sdo contextualizadas.
Ele contextualiza da forma dele e eu contextualizo da minha. Foi uma palavra
gue eu nem sei bem ao certo, com tanta clareza, o0 que é que eles quiseram dizer,
sabe? Era trabalhar o contelido num contexto mais atual? No cotidiano? Ou valia
gualquer contexto? Entdo eu usei pouco este termo. Peguei a discussdo no
comego, e logo ela acabou. Parece que paramim elanao afetou tanto.

Teve um povo do estado ai que fez um curso com o titulo Matematica
Contextualizada, né? Eu néo fiz porgque ndo era do estado, mas eu cheguei aolhar
0 material de uma professora da rede municipal que fez. Pelo que eu vi era uma
tentativa de mudanca de um materia de Ensino Médio, onde mostrava uma
Matemética mais aplicada. Usando um caminho histérico, uma aplicagdo. Tinha
alguns textos da Superinteressante trabalhando com logaritmos, limites. Eu
Imagino que eles tentaram fazer esse tipo de modificacdo para que o aluno
tivesse mudancas na forma e nos problemas. Para que o auno se aproximasse
mais da M atematica aplicada.

Ainda faltou dizer para vocé que, como vocé deve ter percebido eu aprendi um
monte com uma por¢do de pessoas. E, como eu fui aluna da Federal e professora
da rede, eu procurel fazer cursos de qualificacdo na universidade. Eram cursos
extensos, trés, quatro anos, mas ndo eram Especializacdo. Quando comegou a
Especiaizacdo eu pensei em fazer, mas ai eu vi que a Matematica que estava na
universidade era aguela que eu tinha deixado de estudar a bastante tempo,
voltada a0 Ensino Médio. Que era para ter muito conteido de Ensino Médio.
Mas eu ndo tinhatempo para estudar uma coisa que eu néo estava usando.

Eu tive essas aulas na Federal, durante esses trés anos, com a Florinda Katsume
Miyaoka. Ela tinha um projeto, e nos tinhamos aula com ela e com aunas do
guarto ano. Ela fazia a gente explicar como dariamos aula e fazia as aunas
explicarem como elas dariam aula de um determinado contetdo. O jeito que
essas mogas ensinavam era tudo o0 gque eu ndo queria. Era assim: esse € 0
conceito, esse € 0 exemplo e esse € o exercicio. Eu disse: — Nossal Aqui € tudo
igual ainda. E a Florinda gostava das aulas delas.

Quando a gente ia explicar do nosso jeito, como é que aquele conteldo era
trabalhado de quinta a oitava série eu dizia que tinha que ter tal caminho e que
esse caminho ndo era tdo formal. Que a maneira como elas trabalhavam ndo era a
maneira que se trabalhava de quinta a oitava. Que para chegar a esse forma nés
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estudamos um temp&o, sdo anos de escola. Sdo onze anos de escola, se contar a
Pré-Escola, doze.

Elas lidavam muito com Geometria. E eu dizia que ndo precisava ser daguela
maneira formal. E que mais tarde, quando os alunos precisassem dos teoremas,
eles seriam muito mais faceis de entender. Era a hora em que eu, a Gléadis
Bernadete Biehl e outras professoras que freqlentavam esse curso davamos um
show. Até o quarto ano de faculdade ninguém tinha falado para aquelas mogas
gue uma aula de quinta a oitava ndo era daquelaforma.

Bom, eu ndo quis ter aula assim de novo, nesse curso de Especializacéo, ndo
guero, ndo vou entrar. N0 quero repensar o Ensino Médio, esta bom de quinta a
oitava, eu gosto disso, tem muita coisa que eu Ndo Sei e 0 que eu quero para mim
€ entender porque € gue o sujeito ndo aprende isso, ndo aprende aquilo, por que
ndo se ensina isso de quinta a oitava. Eu ndo quero Ensino Médio. Talvez hoje
em dia estegja fazendo falta, porque como eu ndo lido com adultos, ou melhor, o
jovem adulto, eu acabo tratando meus filhos como umas criancinhas. Eu fico
pensando que deve ter faltado isso para mim. Falta esse pedago na minha vida e
gue agora estou aprendendo aqui com os meus filhos.

Eu fui 14, assisti umas aulas, nem tinha me inscrito, mas tinha certeza de que eu
ndo ia fazer aquilo. Teve um monte de gente que foi, ficou com o titulo. E eu
sempre sem o titulo. E € isso que a Maria Tereza me cobra: — Clélia, vocé tem
um caminho, mas sem a titulacdo as pessoas ndo vao te chamar, vocé ndo pode
assumir 0s cursos gque a gente da hoje em dia para ganhar um monte, sem a
titulacdo. V océ tem que fazer.

Nesse semestre eu fui assistir as aulas da Pos-Graduagdo em Educacdo aqui da
Federal. Eu fiquel investigando o que eu iria fazer no mestrado, como eu iria
escrever 0 projeto, porque eu ndo tinha clareza do que eu queria estudar. Até o
dia que a Maria Tereza disse: — Olha eu ja sei 0 que vocé vai escrever. Vocé vai
escrever sobre o NEDEM, sobre tudo isso que vocé conhece, sobre esse caminho
todo da Histéria da Matematica do Parand. Eu acho que vocé devia fazer essa
homenagem a sua mée. Eu digo: — P9, isso é uma apelacdo, n€? Isso é chamar
minha mé&e de la do timulo para dizer: venha fazer esse trabalho e ndo sei o0 qué.
Ela disse: — E mesmo, porque acho que € o Gnico jeito que eu vou ter para botar
vocé nessa universidade de volta. E ai desisti de novo porque ja tinha uma moca
fazendo isso, a Helenice. Ai ela disse: — N&o se preocupe, vocé pode dar outro
enfoque, porque vocé viveu de perto. Mas néo € isso que eu quero saber.

Bom, mas e ai, como eu tinha que manter a minha casa, tinha que trabalhar vinte
e quatro horas por dia, até ter um estresse e dirigir sem saber qual € o rumo,
como me aconteceu esses dias, resolvi viver um pouco, esperar os filhos se
arrumarem.
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Agora ja estéo engatilhados. Uma entrou na Federal, a outra est4 na Federal. N&o
tenho gastos enormes com ensino. Tem 06nibus, livro e tal, mas ndo é uma
despesa como se vocé estivesse fazendo uma Universidade Catdlica, pagando
seiscentos pila de mensalidade. Quando meu filho estudou |a era quase mais que
a metade do meu sal&rio, eu tinha que fazer hora extra para poder ter uma folga,
para poder manter empregada. Que alias, ndo vai para frente, ndo escolhe outro
emprego, ndo faz concurso, ndo faz nada. E eu querendo que ela v, que ela
cresca. Eu fui diminuindo a quantidade de dias em que ela trabalha agui, porgque
os filhos véo saindo de casa, e falel para ela se mexer, porque ficou fécil, ela ja
esta catorze anos comigo.

SO tenho artista dentro de casa. Quero ver como € gue vai ser a vida financeira.
Espero que sgja brilhante, espero que se déem muito bem. Mas a realidade néo
tem mostrado que eles vao poder se sustentar logo. Eu vou ter que trabalhar
muito mais tempo ainda.

Mas agora folgou. Ndo precisa levar para ca e para la. Claro que estd sobrando
tempo para mim. SO que eu preciso melhorar a minha respiracdo, ja estou com
cingiienta anos, a meméria que ja ndo era boa ficou pior. A disposicéo foi
diminuindo, eu canso demais. Eu tenho que recuperar com exercicio, com
vitamina, com trabalho geriarico mesmo. Tive um risco de cancer de mama e
acho que vou ter que fazer uma cirurgia semana que vem para tirar o nédulo.
Estou com problemas de presséo. Entéo estou fazendo um relax mesmo.

E pressdo, sobe, desce, me estresso e tal. Ent&o eu tenho feito um relax mesmo.
Estou saindo com as amigas que ja estdo se aposentando, dancgo, brinco. Um
outro ritmo porque 0 povo ja esta cansado. Eu ainda tenho energia para um
monte de coisa, mas sel que se eu entrar no mestrado vou ter uma carga pesada,
porque eu sei quanto eu vou ter que ler, e 0 quanto eu vou ter que fazer bem feito
diante dos nmeus amigos que estdo la na universidade. Eu ndo vou querer fazer

mal feito, entendeu? Eles estdo esperando mais do que talvez eu possa dar. E
complicado.

A experiéncia da entrevista foi assim: € como se voceé tirasse uma fotografia com
uma pessoa que vocé fica a vontade para fazer a pose, entendeu? Entdo € assim
guando a gente se da bem a gente é sincero, a gente conta 0 que sabe. Espero que
1SS0 traga alguma contribui¢éo. Estou esperando gque isso g ude um pouco VOcE.
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2.6 UM ESTUDO POSSIVEL?

Somente apods a coleta de todas as entrevistas é que consegui perceber o
gue seria possivel compreender a partir das historias de vida destes depoentes.
Esta afirmacdo talvez cause calafrios em pesquisadores mais ortodoxos, que
definem o ato de pesquisar como um caminho em que primeiro se define a
pergunta, depois a metodologia e o referencial tedrico e, finamente, vai-se a
campo.

Em conversas com o grupo (GHOEM), concluimos que canalizar
esforgcos apenas para 0 estudo do conceito de flexibilidade seria deixar de lado
Interessantes aspectos da vida dos depoentes desta pesquisa. N&o refutamos o
trabalho com um determinado conceito, no entanto consideramos que o de
flexibilidade abrangeria poucos aspectos, ou sgja, ndo era suficientemente amplo
paradar conta da compl exidade de uma histériade vida.

Além disso, se, por um lado, o conceito de flexibilidade me
possibilitava escapar da prescri¢do, por outro, poderia abrir um leque indesejavel,
pois havia o risco de aceitar a ‘falta de principios como caracteristica de
flexibilidade, o que certamente seria tédo equivocado quanto restritivo.

Enfim, optei por ampliar as possibilidades de andlise, procurando
abranger, na medida que me fosse possivel, a totalidade dos depoimentos. Sendo
assim, procurei compreender como um professor de Matemética torna-se ‘0’
professor que é. Ou sgja, compreender como o individuo vai se tornando, ao
longo de sua vida, através de suas vivéncias, de sua relagdo com outros
individuos, de sua relagdo com 0 contexto que O cerca, este professor de
Matemética, com estas idéias, praticas e resisténcias.

Cabe agora um estudo mais aprofundado sobre o papel da Histéria Oral
nesse trabal ho.
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3 SOBRE HISTORIA ORAL E EDUCACAO MATEMATICA:
METODOLOGIA EM TRAJETORIA

Desde as primeiras discussOes de que participel, observel que 0s
membros do grupo buscavam caminhos metodol dgicos, cabendo ao coordenador,
orientador deste trabalho, alinhavar, de tempos em tempos, as divergéncias e as
convergéncias de posicies vigentes. Desta maneira, pareceu-me razoavel
percorrer cronologicamente as publicagdes dos integrantes do GHOEM para que
o leitor pudesse perceber a construcéo das perspectivas tedricas em trajetoria, nas
guais estardo enraizadas as minhas opgdes metodologicas e os procedimentos
utilizados nesse trabal ho.

Essa incursdo cumpre diferentes objetivos. A0 mesmo tempo em que
situo o leitor perante 0 “estado da arte” na interface Historia Oral e Educagéo
Matematica, configurando a pertenca deste trabalho no ambito das pesquisas do
referido grupo, explicito minha opgéo em utilizar a Historia Oral em sua vertente
metodol 6gica.

Iniciarei a cronologia pela dissertacdo de mestrado de Gilda Lucia
Delgado de Souza", defendida em 1998. O trabaho intitula-se Trés décadas de
Educacdo Matematica: um estudo de caso da Baixada Santista no Periodo de
1953 — 1980. Segundo Garnica (2003), é o primeiro trabalho de pesquisa em
Educacdo Matemdtica que explicitamente utiliza a Histéria Oral como
metodologia de pesquisa de um modo mais rigoroso, se comparado com o
trabalho de Oliveira (1997), elaborado anteriormente. O periodo estudado
respeita a trajetoria pessoal da autora e impde-se como significativo, num

contexto mais amplo, a luz das legisacbes que, a época, entravam em vigor.

" Apresentada a0 Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Matemética da
Universdade Estadua Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientacdo do
professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica.
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Especificamente, a Lei de Diretrizes e Bases 4024 de 1961 e sua mudanca, em
1971, para a lei 5692, e o surgimento de oOrgdos oficiais da Secretaria da
Educacdo do Estado de S&0 Paulo, como a COGESP (Coordenadoria de Ensino
da Grande S&o Paulo), o DRHU/LC (Departamento de Recursos Humanos L aerte
de Carvaho) e a CENP (Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagodgicas).
Destaque-se, ainda, o acordo MEC/USAID, firmado na década de 1960. A
autora, entdo, opta por estudar um grupo de professores da Baixada Santista que
se coloca em evidéncia nesse contexto geopolitico. Assim, a proposta da pesquisa
€ “redlizar um levantamento histérico, ‘disparado’ a partir das perspectivas de
quatro depoentes, da Educacdo Matemética no Estado de S&o Paulo nas trés
décadas citadas’ (SOUZA, 1998, p.14).

A autora se utiliza de entrevistas com quatro professores, que foram
textualizadas e, posteriormente, conferidas e legitimadas pelos depoentes,
conforme indicam os pardmetros metodoldgicos nos trabalhos que optam pela
Historia Oral, destacando como a vida cotidiana articulasse com a memoria e a
historia.

Para fundamentar esta articulagdo Souza percorre um referencia
tedrico que Ihe permite compreender a histéria do tempo presente como historia.
Alguns dos autores consultados, Philippe Aries, Jacques Le Goff e Carlo
Ginzburg, sdo historiadores ligados a0 grupo da Nova Historia, presentes nas
discussOes sobre Historia Oral. A utilizagdo deste referencia e as intencdes da
autora permitem legitimar seu trabaho como um trabalho de Historia da
Educacdo Matemética

De acordo com Souza (1998) uma primeira tentativa de andise foi feita
sobre as perguntas de corte, presente em todas as entrevistas, seguindo as

orientacOes de Meihy (1996):

E em funco do estabelecimento de um dilema comum, importante e explicativo da
experiéncia coletiva — por exemplo: a recriagdo do universo mental em outro
espaco urbano —, que procede & ‘ pergunta de corte’. A ‘pergunta de corte’ éum
recurso basico de unidade dos depoimentos. Esta questdo que deve estar presente em
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todas as entrevistas.(p.53)

Posteriormente a autora foca suas analises na formac&o dos professores
gue entrevistou, considerando os materiais que eles desenvolviam e aplicavam
em suas salas de aulas, o envolvimento desses professores em projetos
educacionais na Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo e a estrutura da
legislacéo vigente a época estudada.

Tais andlises sd0 desenvolvidas no dltimo capitulo, intitulado
Educando o Olhar, a luz dos estudos do historiador Phillipe Aries. De acordo

com Souza (1998):

[...] buscamos educar o olhar para uma melhor compreensdo das préticas sociais que
habitam o cotidiano escolar. Ao focarmos as textualizagBes disponivels, centraremos
nossas atengdes na concepcdo de Historia apontada por Ariés (1990) quando afirma
que, embora hga uma variacdo dos sentidos, esses ocorrem de forma sucessiva,
havendo uma continuidade no movimento, ou sgja, Noso intuito € o de assindar 0
gue muda e 0 que permanece nas praticas sociais ligadas a educagdo, como uma
questdo de método de investigacdo histdrica.(p.239)

A partir dos depoimentos e de documentos oficiais, Souza explicita sua
leitura esmiucando, especificamente, quatro temas. a formagdo académica, a
docéncia, projetos e agles e a legislagdo vigente, destacando o que mudou e 0
gue permaneceu nas préticas sociais ligadas a Educacdo, em particular, a
Educacdo Matematica.

Envolvido com a orientacdo da dissertagcdo acima apresentada, Garnica
publica, em 1998, o artigo O escrito e o oral: uma discussdo inicial sobre os
métodos da Histéria. Primeiro texto do autor sobre o tema, o0 artigo aborda os
procedimentos historiograficos classicos e aternativos, apresentando a oralidade

como fonte histéricalegitima e genuina.

Esta discussao sobre a legitimidade e o alcance das fontes orais permeia

" Itdico do autor

" Grifono original
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grande parte dos trabalhos dos integrantes do GHOEM. Em suas justificativas
estes autores remetem-se aos historiadores da Escola dos Annales.

Em 2001*, Antonio Carlos Carrera de Souza e Gilda Lucia Delgado de
Souza alinhavam algumas compreensdes no artigo Cotidiano e Memoria. Neste
texto destaca-se como o cotidiano articulase com a memdria e com as praticas
educativas da Educacdo Matematica. Os autores tragam uma linha tedrica em que
se vinculam questdes sociologicas, filosdficas e historicas, no contexto da
Educacdo Matematica atual, afirmando certo avanco na conceituacdo de
paisagem, cenario, cotidiano e memoria, termos que se tornam cada vez mais
presentes nos trabal hos dos integrantes do GHOEM.

No ano de 2000 é finalizada a tese de doutorado de Carlos Roberto
Vianna, intitulada Vidas e Circunstancias na Educacdo Matematica’®, cujo
enfogue voltase para professores que, atuando dentro de departamentos de
Mateméatica, optam por exercer atividades, predominantemente, no campo da
Educacdo Matemética, tematizando as resisténcias que estes professores sofrem
por parte de seus colegas de departamento, uma resisténcia que acarreta
dificuldades para o desempenho profissional, embora ndo decorram da natureza
do objeto académico de estudo, mas sim, da transformagdo do preconceito em
acoes discriminatorias.

Com vistas a obter elementos de apoio para a defesa dessa tese, 0 autor
explicita sua opcdo em utilizar a metodologia da Histéria Oral em duas vertentes:
historia de vida e historia oral teméatica. A opgéo em se utilizar a histéria de vida
estd de acordo com agueles pressupostos de Vianna segundo 0s quais as

resisténcias enfrentadas, ou ndo, estdo em sintonia com a trgjetéria de vida de

'® Este texto, embora tenha sido publicado posteriormente ao texto de Vianna (2000),
alinhava compreensdes anteriores, motivo pelo qua o inseri neste momento.

9 Apresentada a Faculdade de Educacio da Universidade de S# Paulo, sob
orientacdo do professor doutor Anténio Miguel.
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cada depoente.

S80 realizadas duas entrevistas com cada um dos quinze professores-
depoentes, a maior parte deles pesguisadores em Educacdo Matematica
vinculados a departamentos de Matemética. No primeiro encontro o entrevistador
os deixa falar livremente sobre suas vidas, retomando, na segunda entrevista,
pontos que julgou necessarios, ao fim do que algumas perguntas diretas séo
formuladas: “Qual a sua utopia? “O que seria uma definicdo de Educagdo
Matemaética?’ “Enfrentou resisténcias?’.

Embora em seu resumo Vianna tenha deixado clara sua opgdo em
utilizar-se da metodologia da Histéria Oral, na apresentacdo da pesquisa aos
depoentes, ha mencdo em ser, a Histéria Oral, uma disciplina: ‘Seguindo uma
orientacdo metodologica dentro do que se intitula Historia de Vida e Histéria
Ora Tematica dentro da disciplina de Histéria Oral [...]” (p.83). No decorrer do
capitulo, o leitor podera perceber que a classificagdo da Historia Oral como uma
disciplina, uma metodologia ou procedimento de pesquisa € um ponto de
divergéncia nos trabalhos dos membros do GHOEM?, ainda que estas
divergéncias, devido as freguientes negociagdes, tenham sido minimizadas.

Na tese de Vianna, encontram-se diferentes estagios de tratamento dos
depoimentos. em alguns, as perguntas do entrevistador sdo0 mantidas; em outros,
as perguntas sd0 incorporadas ao texto e ha ainda outros exercicios. Essa opcéo
do autor esth em sincronia com suas pretensdes e fundamentos, cuja
concretizagdo resulta num texto criativo também do ponto de vista do estilo de

suas composi ¢oes.

O trabaho esta separado em trés jornadas. Cada jornada consiste de

% Estas divergéncias sfo reflexos claros das discussdes que ainda hoje ocupam 0s
historiadores orais. Em Ferreira e Amado (1996) o leitor encontrara um debate aprofundado
sobre esta discussdo. Ainda que os membros do GHOEM ndo sgiam historiadores, € interessante
notar que mesmo em outras interfaces tais questdes adquirem contornos similares.
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cinco vidas, intercaladas com textos que visam a tratar, ainda que implicitamente,
de questdes metodol bgicas, provocando a andlise do leitor sobre a vida anterior,
ou, ainda, permitir a manifestacdo do preconceito deste leitor. Cada jornada-texto
apresentada é discutida por quatro leitores ficticios: Adrastéia, Crono, Orestes e
Esaiona

No que diz respeito as anadlises dos dados, 0 autor deixa explicita sua
opcao em ndo fazé-las, no entanto recorta as respostas ao que poderiamos chamar
de suas perguntas de corte: ‘Qual a sua utopia?’ “O que seria uma definicdo de
Educacdo Matemética?’ “Enfrentou resisténcias?’, apresentando-as separadas de
Seu contexto para permitir ao leitor relacionar cada resposta ao seu autor. No
guarto capitulo deste trabalho, aprofundarei a discussdo sobre os argumentos de
Vianna paranado analisar os depoi mentos que coleta.

No ano de 2002, Garnica' divulga um invent&rio das pesguisas em
Educacdo Matemética que se utilizam da Histéria Oral, desenvolvidas até aquele
momento. Neste texto o autor apresenta e discute uma monografia de
especidizacdo, (LANDO, 2002), trés dissertacbes de mestrado (OLIVEIRA,
1997; SOUZA, 1999 e TEIXEIRA, 2000), e duas teses de doutorado (VIANNA,
2000 e GUERIOS, 2002). Destes autores, somente Vianna e Souza participam
atualmente do GHOEM. Pretendendo considerar apertenca deste meu trabalho
no universo da producdo desse grupo especifico, ndo considerarei trabalhos
externos ao GHOEM.

Ja no ano de 2003 € publicado, pelo mesmo autor, o artigo Histéria
Oral e Educacdo Matemdtica: de um inventario a uma regulacdo. Neste
trabalho, tendo como base dois trabalhos anteriores, datados de 1998 e 2002,

Garnica elaborauma“regulagcdo” metodol 6gica, isto €, explicita

[..] um processo em que grupos que se constituem socidmente discutem e
esclarecem continuamente as finalidades que organizam a sua vida em comum, de

! Este texto foi escrito em data anterior, razéo pela qual estd aqui inserido. Foi
publicado em 2006, na Revista de Pesquisa Qudlitativa, ano 2, nimero 1. Para referéncia
completa, consultar Garnica (2006).
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forma que os procedimentos de convivéncia e realizagéo de agles coletivas estejam
em adequacdo com as finalidades compromissadas coletivamente. As finalidades
acordadas sdo a Unica e genuina fonte das regulactes que necessitam ser combinadas
para ir organizando e dando eficidcia a0 desenvolvimento das acBes comuns.
(BERGAMO apud GARNICA, 2001, p. 38)

Dentre os pontos que considerei relevantes no artigo esta a andlise do
trabalho de Oliveira (1997). Garnica observa que se trata de “um ‘exemplo
exemplar’ do momento de transicdo, quando as perspectivas da Histéria Oral
comegcam a ser utilizadas em Educacdo Matemética ainda sob a égide das
pesquisas qualitativas e ndo como uma tendéncia metodoldgica especifica’
(2002, p. 20), caracterizando, ainda, as pesquisas de Vianna (2000) e Guérios
(2002) como investidas mais plenas em Histéria Oral e cujos focos estéo em
tracar esbocos de paisagem e ndo na reconstituicdo historica stricto sensu. No
trabalho de Souza (1998), cuja intencdo é realcar “o levantamento historico como
pano de fundo para compreender a Educacdo Matemética espaco-tempora mente
contextualizada’ (p. 20), a perspectiva historiografica é mais acentuada.

Desta maneira, vem a tona um debate que tem acompanhado o grupo
sobre as vantagens e as desvantagens da Histéria Oral utilizada como
metodologia e sua relagdo com as demais formas de conduzir pesquisas
gualitativas. Além disso, ha uma preocupacdo em marcar a diferenciacéo entre a
Histéria da Matematica, tomada em uma acepcdo classica, e a Histéria da

Educacdo Matemética. Naquele momento, Garnica afirma:

[...] parece-nos, a primeira vista, que a Histéria Oral utilizada como metodologia
para 0 esbogco de cendrios, para a compreensdo mais aprofundada do contexto,
executa, sem vantagens nitidas, o0 mesmo papel que as pesquisas chamadas
quditativas, em suas varias vertentes, sempre desempenhou nas pesquisas em
Educacdo Matemadtica. Esse ndo €, obviamente, o caso da Histéria Oral como
méodo para levantamentos histéricos estrito senso. N&o que as pesquisas
qualitativas até entdo em vigéncia ndo pudessem rediza-lo mas, historicamente,
essas abordagens qualitativas em Educacdo Matemética nunca foram plena e
explicitamente utilizadas com esse fim e, sem divida, um movimento t&o criativo e
propriamente enraizado nos estudos sociais como € a Histéria Oral, suprira lacunas
sensivels e servirg, ainda, para estabelecer um lugar (e as concepgdes fundantes)
para 0 assentamento de uma Histéria da Educagdo Matemética que se fard
desvinculada dbs parémetros vistos como rigorosos e véidos (fundamentamente a
arqueologia documental) que vém com os estudos em Histéria da Matemética,
tomada em sua acepcdo ‘cléssica . (2002, p.21)
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Garnica continua seu texto tratando de questdes especificamente
metodoldgicas como a selecdo de depoentes, os parametros para condugdo de
entrevistas, os tratamentos possivelis aos depoimentos e, finalmente, a andlise,

tida como a etapa de mais dificil apreensdo. Para o autor,

[...] observada a concepcdo hermenéutica que subjaz a hitéria, andisila é,
tomando-a como texto, esquadrinhar as multiplas perspectivas que, no caso da
Histéria Oral, os depoimentos permitem perceber. E retracar cendrios, dar-lhes
contorno a luz do presente, dialogar com dados, perceber tendéncias no que se altera
e no que permanece. (GARNICA, 2002, p. 34)

Com essas frases, parecem consolidados, na esteira dos trabalhos aqui
ja andlisados, termos e pardmetros gque se tornam freglentes nas pesquisas dos
integrantes do GHOEM: os depoimentos em Histéria Oral permitem perceber
multiplas perspectivas, (re)tragar cenérios, dialogar com dados, perceber
tendéncias no que se atera e no que permanece.

Em 2003, conclui-se o projeto de iniciacdo cientifica de Maria Ednéia
Martins, intitulado Resgate historico da formacgéo e atuacéo de professores da

escola rural: um estudo no oeste paulista®®. Segundo seu relatério, o trabalho

[...] buscou investigar como ocorria a formagdo dos professores e alunos de nicleos
de ensno rurd na regido oeste do estado de S&o Paulo, visando a condtituir,
especificamente, uma das faces da Educacdo Matemética no sistema educaciona
brasileiro. Para tanto, usando a Hist6ria Oral como parémetro, buscamos congtituir
parte do cenario da escolarural a partir do relato de aunos, professores e inspetor de
ensino que efetivamente vivenciaram esta redlidade, nesta regido, no periodo de
1950 a 1970.(MARTINS, 2003, gp)°

A autora coletou depoimentos de onze professores, cinco alunos e um
inspetor de ensino utilizando recursos da Historia Oral, numa abordagem
temética. Os depoimentos foram gravados, transcritos, textualizados e validados

por todos os depoentes.

2 Apresentado a0 Departamento de Matemética da Faculdade de Ciéncias da
Universidade Estadual Paulista de Bauru e a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Séo
Paulo —FAPESP, sob orientacdo do professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica.

" Grifo meu
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Desses depoimentos foram detectadas dez tendéncias. zona rural como
“terra de passagem”; estrutura fisica e administrativa das escolas; tipos de escolas
rurais, dificuldades; caracterizacdo do professor e do aluno; participacdo da
familia e da comunidade; curriculo, inspecdo e avaiacdo; sistema de ensino;
ensino de Matemética; contexto dazonarural.

Em 2003, Ivete Maria Baraldi defende a sua tese de doutorado
intitulada Retracos da Educacdo Matematica na Regido de Bauru (SP): uma

histéria em construcao®. Nas palavras da autora:

[..] neste trabalho, pretendemos vidumbrar possiveis respostas para Nnossas
indagacdes e esbocar um perfil de nossa regido, através dos ‘retragos da vida de
alguns professores e professoras de Matematica, base para nossa questéo principal:
‘Como evidenciou-se, delineou-se, caracterizou-se a formagao do professor de
Matematica, nas décadas de 1960 e 1970, em seus variadosaspectos, naregiao de
Bauru?'.

Para atingirmos o nosso objetivo, trabalhamos com a Historia Ora (temética) como

metodologia principal de pesguisa. Neste trabalho utilizamos tanto as fontes orais,

na forma de depoimentos de professores de Mate*r*nética ca Regido de Bauru, como

documentos escritos (revisao hibliogréfica). (p. 10)

Baraldi entrevista oito professores da regido de Bauru que atuavam
como professores de Matematica a época em foco, estruturando seu trabalho em
trés volumes ndo ordenados, mas inter-relacionados através de links, como um
hipertexto. No volume A, a autora apresenta 0 depoimento tematico dos
professores da regidao de Bauru; No volume a sdo apresentadas e estudadas
guatro tendéncias que se mostraram a partir dos depoimentos, a saber:

“A regido de Bauru: Tragos e raizes.. uma paisagem”: tracos de
algumas caracteristicas da regido de Bauru, em que a autora
contextualiza os dados destacados referentes as cidades entrel acadas

na pesqui sa;

% Apresentada a0 Programa de Pds Graduacdo em Educacdo Matemética da
Universidade Estadual Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientacdo do
professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica.

" negrito no original
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- “Os trilhos de Bauru, para onde nos levam?’. em que é feito um
esboco de algumas caracteristicas histéricas das ferrovias que
cortaram a regido de Bauru e sdo tecidas consideracdes em relagéo
a0 que representaram no panorama do ensino e aprendizagem da
Matematica, especificamente e, de modo geral, ressdtando a
importancia historica dostrilhos para a regiao;

- “CADES. Campanha de Aperfeicoamento e Difusdo do Ensino
Secundario”: em que sd0 apresentados aguns tracos desta
campanha e de sua influéncia para a formacdo do professor de
Matematica daregido de Bauru, €

- “Retragos de um cendrio”: em que sdo feitas consideractes sobre a
Matemética Moderna e a Lel de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional 5.692/71.

Pequenos textos, intitulados “pontos de fuga’, sdo elaborados para

vincular essas tendéncias aos depoimentos do volume A, guardando com isso a
independéncia desejada entre os trés volumes.

Finalmente, no volume A , a autora apresenta suas consideragdes sobre
aHistoria Oral como metodol ogia de pesquisa em Educagdo Matemética.

Ainda em 2003, Marisa Rezende Bernardes defende sua dissertacéo de
mestrado intitulada As varias vozes e seus regimes de verdade: um estudo sobre
profissionalizacéo (docente?)*.

Nesse trabalho, Bernardes procura, em constante didlogo com as idéias
de Michel Foucault, entender as regras e os mecanismos de poder na producéo de
regimes de verdade. Para tanto entrevista quatro professores “cujas experiéncias
s80 reconhecidas como diferenciadas e/ou sdo professores comprometidos com

embates relativos a carreira docente em suas varias dimensdes’ ( 2003, p. 8).

24 Apresentada & Faculdade de Ciéncias da Universidade Estadual Paulista de Bauru,
sob orientacdo do professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica.
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Deixando clara sua opcao em apresentar seu trabalho respeitando as
idas e vindas na qual ele foi construido, a autora inicia seu estudo com uma auto-
entrevista.

Exposta as constantes discussdes do GHOEM com respeito a “anadise”,
Bernardes explicita seu conflito quando se vé na eminéncia de empreendé-la
Desta maneira, opta por realizar uma analise genérica, que comentarel com maior
profundidade posteriormente por julgdla um “exemplo exemplar” das
dificuldades em se analisar historias de vida

Em 2004, Silvia Regina Vieira da Silva, defende sua tese de doutorado
intitulada ldentidade Cultural do Professor de Matemética a partir de
Depoimentos (1950 — 2000)>°.

Nesse trabalho sdo entrevistados dez professores da rede de ensino
publico de Rio Claro, que exerceram suas atividades de docéncia no periodo de
1950 a 2000, sendo dois professores de cada década. Afirma utilizar-se da
Historia Oral como “procedimento de pesquisa’, embora ndo deixe claro o que
entende por isto. O objetivo de sua investigacdo € promover uma discussdo a
respeito da identidade cultural do professor de Matematica — aguela que surge da

“pertenca’ aculturaescolar.

A patir da textualizagdo das entrevistas sd0 detectadas quatro
tendéncias. Sociedade, Prética x Teoria, Fragmentacdo do sujeito e Identidade
Magistério®. Tais tendéncias sdo plasmadas nos trabahos de Aries (1990) de
maneira andloga ao desenvolvido por Souza (1998), e diferentemente daquele
movimento de detectar e explicitar tendéncias como em Baraldi e Martins (2003).
Silva apresenta as quatro tendéncias que seu estudo permitiu detectar, procurando
se sd0 de conservagdo ou de mudanca; ou sga, se “0 discurso” conserva-se ou

> Apresentada ao Programa de Pds Graduago em Educacdo Matemética da
Universdade Estadua Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientagdo do
professor doutor Antonio Carlos Carrera de Souza.

%% Os conceitos de “fragmentacio do sujeito” e “identidade’ sfo fundamentados em
Hall (2002).
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n&o nos depoi mentos col etados.

Quanto a tendéncia “Sociedade’, Silva conclui ser uma tendéncia de
conservagdo, pois a maioria dos entrevistados manifestou agum tipo de
expectativa de reconhecimento com relagdo a sociedade, como se tem verificado
historicamente ocorrer com a carreira do magistério e seus agentes, da mesma
maneira que atendéncia“Praticax Teorid’ pois, de umamaneirageral,

[...] os entrevistados ndo se identificaram com 0 magistério através da universidade

(teorid), mas através de situaghes préticas, como, por exemplo, aulas particulares,

grupos de pesquisa (ou estudo) e cotidiano escolar. A maioria dos entrevistados,

inclusive, se percebeu professor de Matematica mesmo sem ter terminado a

Licenciatura’ (2004, p. 232).

Ja a tendéncia “ Fragmentacéo do Sujeito Professor” € uma tendéncia de
mudanca, pois,

[...] muitos dos aspectos que, antes, eram relacionados com a identidade do professor

de Matemadtica se fragmentaram: as exigéncias para ser professor, saario, a

autoridade, contelido, questdes sociais, a inversao do publico para o privado. Entéo,

tendo em vista que alguns acontecimentos variaram a forma de apresentagdo e

apresentaram alguma mudanca, fragmentacdo do sujeito professor € uma tendéncia

de mudanca. (SILVA, 2004, p. 236)

A tendéncia “ldentidade Magistério”, por sua vez, € caracterizada como
sendo de conservacao.

Para esclarecer por que classifica determinada tendéncia como de
conservacdo ou de mudanca, a autora recorre a uma leitura de trechos dos
depoimentos.

Também a dissertacdo de mestrado de Michela Tuchapesk, defendida
em 2004, intitulada O Movimento das Tendéncias na Relacdo Escola-Familia-
Matematica®, vale-se de tendéncias, segundo mesmo referencial para a andlise de
seus dados.

Nesse trabalho, a autora procura compreender a interagcao entre escola,

2" Apresentada a0 Programa de Pos Graduacdo em Educaco Matemética da
Universdade Estadua Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientagdo do
professor doutor Antonio Carlos Carrera de Souza.
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familia e Matemética. Para tanto, utiliza-se da Historia Oral como “método de
investigacdo” (TUCHAPESK, 2004).

Tuchapesk utiliza-se do gque denomina de “autobiografias teméticas’
para selecionar seus depoentes. A leitura atenta destas autobiografias, obtidas de
aunos de uma escola publica de Rio Claro, levou a autora a selecionar seis
alunos para serem seus depoentes.

Apoiada nessas seis autobiografias teméticas, foram elaboradas
entrevistas semi-estruturadas que serviram de guia para a coleta do depoimento
desses alunos, de suas familias, de professores e coordenadores. No total foram
entrevistados seis alunos, seis pais e maes desses alunos, trés professores e dois
coordenadores.

O trabalho de Tuchapesk possui como caracteristica o fato de ndo ter se
caracterizado como uma pesquisa de Histéria Ora em seu inicio. A autora
explicita que esta opgdo sd ocorreu, efetivamente, apds o exame de qualificacéo.

Desta maneira, procurajustificila

[...] tendo como objetivo compreender uma relagéo do presente, que faz parte de um
problema historico, optamos pela Historia Ord como método de investigacdo deste
estudo, visto que agqui aponto um problema histérico a estudar e busco suas
consideracOes em fontes orais. (p. 11)

De maneira similar ao que ja apontei anteriormente, a autora ressalta

que

[...] apartir dos depoimentos dos participantes (trechos contidos nas textualizacoes)
e de consideractes tedricas, tecemse algumas consideracdes sobre a escola, a
familia e a Matemética, as quais, pautada nas idéas de Philippe Ariés e dos sujeitos
da pesquisa, sfo classificadas como Tendéncias de Conservacao, denotadas pelas
préticas e discursos que se conservam ao longo dos anos, Tendénciasde M udanca,
indicadas pel os depoimentos que se modificam e Tendéncia em M ovimento, a que
ainda pode regredir, tornando-se uma tendéncia de conservacdo, como pode avancar,
manifestando-se como uma tendéncia de mudanca. (p. 13)°

Apoiando-se em autores que tematizam problemas escolares e

" Negrito da autora
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comparando-os com 0s depoimentos que obteve, Tuchapesk aponta como
tendéncias de monservacdo: a utilizagdo do uniforme, a valorizagdo do estudo, a
interac8o entre escola e familia, as praticas em sala de aula e a vaorizacdo da
escola particular em detrimento da escola publica. Classifica a relagéo professor-
aluno como uma tendéncia de mudanca e, como uma tendéncia em movimento, a
percepcao das causas do fracasso na aprendizagem em Matematica.

Em 2004 é defendido o trabalho de doutorado de Rosinéte Gaertner
intitulado A Mateméatica Escolar em Blumenau (SC) no Periodo de 1889 a 1968:
da Neue Deutsche Schule a Fundacdo Universidade Regional de Blumenau?,
CUjO objetivo é resgatar aspectos historicos da educacéo e da Matematica escolar
da regido de Blumenau, de colonizacdo alemd, no periodo de 1889 a 1968. Para
isso, a autora utilizourse da Historia Oral Tematica como metodologia de
investigacdo, acompanhada de pesquisa a registros escritos.

Dez depoimentos de professores e ex-aunos que participaram do
sistema escolar estudado s&o os disparadores de consideragbes sobre a chegada
dos alemées em Blumenau, a estrutura curricular das escolas daquela regido, o
sistema escolar aleméo, a Matemética escolar nas escolas aemas, o fim dessas
escolas e, finalmente, a criagdo da faculdade na cidade de Blumenau. S0
também feitas consideracdes metodol6gicas sobre Histéria Oral e, de modo
especifico, muito pertinentemente, abordam-se o0s temas “memoéria’ e
“ressentimentos’.

E importante ressaltar que Gaertner apresenta seus textos (“capitul os’)
como retalhos de uma colcha, ressaltando uma preocupagdo de alguns
pesquisadores do GHOEM: a utilizacdo de metéforas para a estruturacdo dos
trabalhos e a configuragéo de um estilo de apresentacdo que esteja em sincronia
com a concepcao que os trabal hos defendem.

Apoiando-se em documentos escritos e nos depoimentos coletados, a

8 Apresentada ao Programa de Pos Graduacdo em Educaco Matemética da
Universdade Estadua Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientagdo do
professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica
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autora faz uma leitura com o objetivo de conhecer a estrutura escolar e o
funcionamento das escolas “aemas’ criadas a partir de 1850 e extintas em 1938,

com as leis de nacionalizagdo. Segundo Gaertner:
Através das vozes dos depoentes, tivemos a oportunidade de conhecer os esforgos de
uma comunidade em favor da educagdo e da preservagdo de sua cultura, como,
também, o impacto provocado em suas vidas pelas bruscas mudancgas ocorridas
durante o periodo do Estado Novo. Discutiu-se ainda, o sistema educaciona
implantado nas escolas de Blumenau apds 1938 e como se deu 0 ensino da
Matemética até o ano de 1968, quando é criado o0 curso de Matematica pela
Fundacdo Universidade Regiona de Blumenau. (2004, p. 6)
Em 2004, Ivani Pereira Galetti defende a dissertacdo de mestrado
Educacdo Matematica e Nova Alta Paulista: orientacdo para tecer paisagens™ .
O caréter inédito deste trabalho fica por conta de apresentar-se como
uma sesséo de orientagdo que ocorreu entre a autora e Seu orientador meses antes
da defesa. Desta maneira o leitor encontrard duas vozes (a da autora e a do seu
orientador) em meio as vozes de depoentes especialmente ligados a seu tema de
pesquisa.
Perguntada durante a sessdo de orientacdo ali registrada sobre o que é
seu trabalho, Galetti responde:
Meu trabalho aborda a formacdo dos professores de Matematica que atuaram na
Regido da Nova Alta Paulista no periodo de 1950 a 1970, no que diz respeito a sua
formacado e suas praticas cotidianas ao ensinar Matemética. Para compreender
paisagem uso a Histéria Oral como metodologia de Pesquisa. Penso, portanto, que €

um esforco que se inscreve na tendéncia ‘Historia da Educagdo Matemética
brasileira’.(2004, p. 8)

Galetti entrevista cinco professores de Matemdtica da Nova Alta
Paulista, regido extrema do estado de S&o Paulo, que atuaram em diferentes
cidades no periodo de 1950 a 1970.

O desfecho do trabalho traz uma reconceituacdo da nocéo de
colonizagao, pois conforme afirma a autora, seus depoentes

a0 mesmo tempo em gue se constituem como professores de Matemética da Nova

? Apresentada a0 Programa de Pés Graduacdo em Educaco Matemética da
Universdade Estadua Paulista de Rio Claro — PPGEM/UNESP-RC, sob orientagdo do
professor doutor Antonio Vicente Marafioti Garnica
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Alta Paulista sfo, também, ‘atores de um processo historico mais amplo — o da
colonizagdo da regido — sua narrativa foca outros aspectos de sua vida. Isto faz com
gue seus depoimentos ndo sgam meros relatos técnicos [..] Assm, 0 sujeto
narrando suas experiéncias como professor de Matematica da Nova Alta Paulista

narra-se em processo. (2004, p. 54)

Desta maneira, Galleti, apoiando-se em Alfredo Bosi (2002), quando
afirma que “a colonizagdo da ares de recomego e de arranque a culturas
seculares’, caracteriza seus depoentes como colonizadores, pois contribuem para
a formagdo de um projeto educaciona da regido trazendo novos conhecimentos,
novas maneiras de ensinar de locais distantes, das “velhas regifes’, como a
capital paulista, a0 mesmo tempo em que, a0 se adaptarem ao “novo”, se véem
impelidos acriar.

E assim a autorafinaliza seu trabalho, refletindo sobre seus depoentes:

Pensamos que, ainda que de forma bastante timida, nossa proposta foi, também, a de

‘reencantar’ o professor de matemaética, ‘ desfoca-l0’ de um texto — asdlade aula—e

enfocélo, como agente, num contexto — 0 processo de colonizagdo da Nova Alta

Paulista. Suas vozes nos levaram a compreensdo de que eles ndo foram coadjuvantes

nesse processo, mas atores principais que, ‘ombro a ombro’ com 0S que se

apropriaram do novo ch@o e dele passaram a tirar 0 seu sustento, colonizaram

cultural e educacionalmente esse mesmo chéo; de que seu embate teve sempre o

objetivo de fazer com que as novas geracdes do novo chdo — onde foram acolhidos —

se apropriassem de um acervo cultura do qua n&o dispunham. (p. 195)

Finalmente em 2005, € defendida a Ultima, até o final da escrita deste
meu trabalho, das pesguisas da interface Historia Oral e Educacdo Matematica.
Tratase da dissertacdo de mestrado de Helenice Fernandes Seara, intitulada
Nucleo de Estudo e Difusdo do Ensino da Mateméatica — NEDEM — “ N&o é
Dificil Ensinar Matematica” *.

Este trabaho tem como objetivo tracar o perfil de um grupo de
professores que, na década de 1960, se reunia na cidade de Curitiba — PR, nas
dependéncias do Colégio Estadua do Parana para estudar o Ensino Moderno da
Matemética, ou sgja, um ensino de Matematica pautado no que ficou conhecido

como Movimento da Matemética Moderna.

% Apresentada a0 Programa de Pés Graduagdio em Educacdo da Universidade
Federa do Parand, sob orientagdo do professor doutor Carlos Roberto Vianna.
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O movimento da pesquisa € disparado pelos depoimentos de quatro
membros do grupo, que acabam por levantar as atividades redizadas, as

publicacdes e 0 nome dos demais integrantes do NEDEM. Esses depoimentos

~

Sa0

[..] transcritos, textuaizedos e, finalmente, transcriados, conforme literatura
pertinente. Neles, selecionaram-se assuntos que so transformados no depoimento de
um Unico personagem, que assume a acdo dos depoentes ou as cita, num
procedimento narrativo que visa privilegiar essa fase do processo narrativo comum a
Histdria Oral - atranscriagdo. (p. viii)

Desta maneira a pesquisa iniciase efetivamente com este Unico
personagem criado pela autora, que representa as vozes e agdes do grupo
estudado.

Embora o termo transcriagdo ja tenha aparecido em Vianna (2000) e em
diversas discussdes e publicacdes de integrantes do GHOEM, é a primeira vez
gue a transcriacdo de depoimentos assume este papel central na pesquisa. 1sso, de
acordo com a autora, “ndo consiste ‘gpenas’ em uma estratégia, mas uma forma
de conceber o proprio conhecimento e, dentro desse, aHistériaOral” (p. 76).

Para fundamentar a transcriacéo dos depoimentos, a autora apdiase em
Meihy (1991), particularmente quando este remete-se ao teatro de linguagem de
Roland Barthes; Gattaz (1996) e, em grande parte, no poeta concretista Haroldo
de Campos.

Apobs o capitulo em que o personagem, resultado da transcriacéo, narra
suas memoarias, a autora discorre sobre seus afazeres de pesquisadora ressaltando
ser a Historia Oral o referencial tedrico e metodologico de sua pesquisa. Desta
maneira, o trabalho procura seus fundantes no interior da Histéria Oral, inclusive
no que diz respeito aanalise:

A andlise das entrevistas, dos depoimentos, pode acontecer e ser concebida de varias
maneiras, conforme contempla 0 uso da Histéria Oral. Podem ser levantadas
categorias, tendéncias, uniformidade de discurso, que serdo desenvolvidas e
aprofundadas conforme os objetivos de cada trabal ho.

E dentro desse processo, a transcriagdo, segundo defende Meihy (2000), € uma outra
maneira de trabalhar com os depoimentos, onde o autor do trabalho assume a voz
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dos entrevistados e cria 0 seu discurso em cima daguilo que foi dito, fazendo
recortes das falas, mudando a seqiiéncia dos assuntos para deixar 0 texto mais coeso.
Para cada entrevistado, € realizado um trabaho de reestruturacéo do seu discurso, a
congtituicdo de uma narrativa. (p.104)

A autora finaliza seu trabalho apresentando seu envolvimento com o
tema pesguisado, suas impressdes, buscas, achados, frustragcbes e sucessos
alcangados por meio de um texto Esbogcando o Passado e o0 que denominou de
Um blog off-line.

Embora datados de 2004, e, portanto, publicados em data anterior a do
ultimo trabalho citado, os artigos de Garnica, (Re)tracando trajetorias,
(re)coletando influéncias e perspectivas. uma proposta em Histéria Oral e
Educacdo Matematica (2004a) e Histéria Oral e Educacédo Mateméatica (2004b),
parecem ser opcOes adequadas para finalizar esta incurséo pela producdo do
GHOEM, ao mesmo tempo em que esclarego minhas escol has.

Ressalto que pouco sentido tera o0 caminho que percorri até o momento,
gual segja, o de apresentar os trabalhos do GHOEM, se o leitor ndo atentar que sO
foi possivel empreender estes arremates “finais’, ainda que provisorios, a partir
da discussdo dos trabalhos até entdo produzidos em Educacdo Matemética e

Historia Oral. Estaressalva encontra eco nas palavras de Garnica (2004a):

[...] A proposta do grupo de investigagdo € construir uma metodologia em trgjetéria
0s modos de acdo e 0 pensar sobre esses modos vao se congtituindo ab mesmo
tempo em que investigacdes especificas vao sendo desenvolvidas. Cabe a cada uma
dessas investigagbes pavimentar uma parte do terreno, esquadrinhando
possibilidades, propondo desafios, consderando os modos como certos problemas
detectados foram (ou n&o) ultrapassados. (p. 154)

O leitor deve ter observado que todas as pesquisas citadas utilizam-se
de depoimentos orais. Além disso, para uma parte significativa dessa producédo, a
preocupacdo maior foi a de constituir uma histéria a partir dos depoimentos
coletados (por vezes em sincronia com documentos escritos disponiveis). De
acordo com a concepcgdo de metodologia defendida por Garnica (2004b), a esses

trabal hos subjaz uma no¢éo de Historia:
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Assim, segundo essas minhas concepgdes sobre Metodologia e sobre Pesquisa
Qudlitativa, creio que posso afirmar ser a Histéria Oral uma metodologia quditativa
de pesquisa significativa para a Educacdo Matematica. Optar pela Historia Oral,

portanto, é optar por uma concepcao de Histéria e reconhecer 0s pressupostos que a
tornaram possivel. E inscrever-se num paradigma especifico, € perceber suas
limitagBes e suas vantagens e, a partir disso, (re)configurar os modos de agir de
maneira a vencer as resisténcias e ampliar as vantagens. Portanto, ndo se trata
simplesmente de optar pela coleta de depoimentos e, muito menos, de colocar como
rivais a escrita e a oralidade. Trata-se de entender a Historia Oral na perspectiva de,
face a impossibilidade de condtituir ‘A’ histéria, (re)condtituir dgumas de suas
vérias versdes, aos olhos de atores sociais que vivenciaram certos contextos e
situaces, considerando como elementos essencials, nesse processo, a memoria
desses atores — via de regra negligenciados -, sem desprestigiar, no entanto, os dados
‘oficials, sem negar a importancia de fontes primérias, de arquivos, de
monumentos, de tantos registros possiveis. Nado havendo uma histéria ‘verdadeira

trata-se de procurar pela verdade das histérias, (re)constituindo-as como versoes,

analisando como se impdem os regimes de verdade que cada uma dessas versdes cria
efaz vder. (2004b, p. 87)

Segundo creio, nessa citagdo, Garnica reflete as preocupactes dagqueles
gue, atuando no grupo, dedicaram-se a (re)constituir versdes historicas de temas
vinculados a Educacéo Matematica.

No entanto, esta minha pesquisa ndo se insere nessa perspectiva
especifica. Meu trabalho aproxima-se, pela natureza do tema, do doutorado de
Vianna (2000) e de outros trabalhos do grupo, ainda em fase de elaboragdo. Néo
obstante considerar a proximidade, a excecdo dos procedimentos para a coleta de
dados, ndo encontrei em Vianna uma possivel fundamentagdo metodol 6gica.

Por outro lado, nos trabalhos ja realizados, encontro varias pistas rumo
a uma direcdo, tematica e metodol0gica, que poderia ser nomeada pela expressao
“composicdo de cendrios’.

Utilizar a Histéria Oral como metodologia, neste trabalho, € a maneira
gue encontrei para compor um cenario que permita visumbrar a trgetéria do
“tornar-se ‘0’ professor de Matematica’.

Este cenario é (re)constituido por poucas vozes, isto é certo. No
entanto, sG0 vozes que reputo como significativas, pois pretendem retratar
diferentes facetas desse “ser professor” de Matemética no Brasil. Além disso,
junto a estas vozes ecoam muitas outras, numa grande teia de relactes, aspecto
fundamental paraacompreensdo do objeto dessa pesquisa.

Cabe agora constituir uma forma de analisar os depoimentos coletados,
temado préximo capitulo.
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4 ANALISE E VIDA COMO TEXTO

41 PROCURANDO PARAMETROSPARA ANALISE DE VIDAS

Os que se dedicam a trabalhar com depoimentos orais possuem notoria
dificuldade no que diz respeito a andlise dos dados col etados.

Em se tratando de pesquisas que se designam “qualitativas’, procura-se
a compreensdo de determinado objeto. “Compreender”, no léxico, pode ser
entendido como apreender intelectualmente, fazer para si uma concepcdo pessoal
de determinada coisa. No caso de uma pesquisa académica, subentende-se que
ndo basta apreender intelectualmente para si, sendo também necess&rio que se
explicitem os meios pelos quais houve esta apreensdo, dando elementos ao leitor
para que ele mesmo possa configurar o fendmeno estudado e compreender a
configuracé@o que dele foi possivel ao autor.

Segundo Silva (apud GARNICA, 2003), em educacdo, a trajetéria usual
para 0 esclarecimento e a compreensdo tem sido, marcadamente, a utilizacdo de
metanarrativas que, muitas vezes, vém sendo utilizadas para que certos grupos
Imponham suas visdes particulares, disfargadas de universais, a outros grupos.

Tanto nas pesquisas como em estudos tedricos sobre Histéria Oral, de
acordo com Garnica (2003), ha uma tendéncia de se evitar essas metanarrativas a
partir dos depoimentos-textos coletados, metanarrativas que manifestariam
flagrantemente um “desgo do historiador de ser como o olho de Deus, que
reconstréi verdades e as estabelece definitivamente” (p. 36). O autor continua
insistindo que, embora esta tendéncia de se evitar as metanarrativas possa
implicar uma certa imobilidade do pesquisador em relagéo aos dados coletados, o
gue inclusive poderia implicar uma impossibilidade da propria andlise, ha a
necessidade da “andlise como forma de alinhavar as compreensdes que foram

possibilitadas pel os depoimentos” (p. 36).
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Observa-se, portanto, que ha uma procura em se testar os limites do que
estava posto, em se tratando de pesquisas em educacdo. Particularmente, nos
Interessa 0 debate em torno das pesquisas em educagdo que Se preocupam com a
andlise de dados narrativos.

Bolivar (2002) apresenta duas possibilidades de andlise de dados
narrativos. a andlise paradigmética, mais proxima das pesguisas quantitativas e
gualitativas “classicas’; e a andlise narrativa, apontada como uma nova forma de
andlise. Esta distincdo sera discutida adiante.

Os paragrafos anteriores sugerem uma possivel sobreposicdo nas
fronteiras entre a Histéria Oral e a Pesgquisa Qualitativa. Ndo obstante, em
Garnica (2004b) encontramos afirmagdes que nos levam a concluir que Historia
Ora é uma metodologia qualitativa de pesquisa, entendendo que “metodologia’ €

uma procura por

[...] um método julgado eficaz, adequado e consistente com nossas propostas de
investigacdo, mas trata-se — além disso — de explicitar as concepgdes que a ele
subjazem, exercitando continuamente a testagem dos limites desses métodos e de
seus pressupostos tedrico-filoséficos, avaliando seus resultados e tornando publicas
suas conquistas e embaracos, no desgjo de ultrapassa-los. (p.85)

Além disso, 0 mesmo autor nos diz que

[..] o adjetivo ‘quditativa estara adequado as pesquisas que reconhecem: (a) a
transitoriedade b seus resultados; (b) a impossibilidade de uma hipétese a priori,
cujo objetivo da pesquisa sera comprovar ou refutar; () a ndo neutraidade do
pesquisador que, no processo interpretativo, se vale de suas perspectivas e filtros
vivenciais prévios dos quais ndo consegue se desvencilhar; (d) que a constituicdo de
suas compreensdes da-se ndo como resultado, mas numa trgjetéria em que essas
mesmas compreensdes e também os meios de obté-las podem ser (re) configurados;
(e) a imposshilidade de estabelecer regulamentagbes, em procedimentos
sisteméticos, prévios, estéticos e generaistas. (p. 86)

E, de acordo com essas concepgdes sobre Metodologia e Pesquisa
Qualitativa, o autor afirma que entende Historia Ora como uma metodologia
gualitativa de pesquisa.

A dificuldade em estabelecer parametros metodol dgicos e, ainda, uma

definicho ou postura que abarque a idéia de andise, ocasionada pela
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permeabilidade de fronteiras, neste caso entre a Pesquisa Qualitativa e a Historia
Oral, refletiv-se com vivacidade nas pesguisas realizadas na interface Historia
Oral e Educacdo Matemética, particularmente no que diz respeito a andlise dos
depoimentos. Em Vianna (2000) o autor procura, conforme ja salientei, detectar
resisténcias sofridas por professores vinculados a departamentos de Matemética
a0 se dedicarem a pesquisas em Educacdo Matematica. Ndo havendo andlise dos

depoimentos, o autor afirma:

[...] quero deixar claro que eu n&o vou tocar no material das entrevistas. Eu poderia

me remeter aos entrevistados. Teria condigdes de recuperar asfalas dos que disseram

ndo haver enfrentado resisténcias e mostrar como iSso se encaixava em suas historias

de vida[...] N&o é esse o discurso que pretendo fazer, pois para mim esse € o0

discurso do poder. O que nenhuma instancia de poder tolera € a retirada, € a

desautorizacdo do poder, o seu ndo-reconhecimento.[...] Por outro lado, tendo feito a

pesquisa, que fazer? Andlise tedrica... Sim! Mas em outro momento, talvez por mim

mesmo, talvez por outra pessoa... Mas ndo agoral E a simples decisdo de néo o fazer

€ mais relevante do que a de fazé-la ou expd-la O instrumento tedrico et
construido e ja resultou em uma agdo conseqliente com ele. A reacdo colocara este

instrumento em reconstrugdo... ou construcdo permanente. (p. 443)

De fato, 0 autor somente recorta da fala dos depoentes os momentos em
gue relatam as resisténcias sofridas quando da opcéo pela Educacdo Matematica.
N&o obstante as consideracOes do pesquisador sobre sua opcéo, € importante
observar que, em um sentido bastante amplo do que se considera como analise, é
possivel considerar que o simples recorte € uma forma de andise. Além disso, a
propriatextualizacdo jafaz, em parte, este papel.

Bernardes (2003) traz a tona toda sua angustia ao procurar uma forma
de fechar seu trabalho de mestrado optando, como afirma, seguindo sugestédo da
banca de qualificagdo, por uma “andlise genérica’ do que foi dito pelos
depoentes.

Esta andlise genérica é levada a termo numa forma bastante singular,
encontrada pela autora para lidar com suas anglstias, sendo coerente com a
proposta de sua pesquisa. Levando em consideracdo que “historias de vidas
alheias ndo devem ser analisadas porque, além da interpretacdo dos pensamentos
e acoes de outrem, poder-se-ia sugerir uma prescricéo de peniténcia’ (p. 195), a
autora encontra uma saida escrevendo sobre suas préprias experiéncias.
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Uma auto-reflexdo, desencadeada por estes quatro relatos, responsaveis pelo

processo de direcionamento e potencidizacdo das minhas lembrancas é o que

pretende conduzir o ‘fechamento’ desse meu exercicio em pesquisa. Creditar a

coincidéncia certos pontos smilares entre minhas vivéncias e situagdes abordados

pelos depoentes seria, entretanto uma enganosa ilusdo: ndo €, definitivamente, a

minha intencdo. Trata-se de uma autocritica possivel, a partir dos depoimentos

coletados, da hibliografia visitada e revisitada, dos vérios contatos que este trabaho

permitiu. (p. 196)

Trazendo para andlise as experiéncias de sua vida rememoradas a partir
do gatilho dos depoimentos coletados, a autora consegue lidar com a afirmacéo,
implicita em Vianna (2000), qua sgja, “vidas ndo se analisam”, reescrita pela
autora como “vidas alhelas ndo se analisam”.

Além do cuidado que se deve ter em ndo se julgar vidas, Garnica
(2003) apresenta uma outra caracteristica que a analise de depoimentos deve
possuir quando se refere a Historia Oral como um método que possibilita compor
cenarios. Tal composicao:

[...] permite que detectemos tendéncias que vao se manifestando nos depoimentos.

Surgem como dados particulares, sdo reforcados por uma expressdo, um caso, uma

lembranga, e véo se mostrando em grande parte — se nd em todos — dos

depoimentos, de forma significativa. Vém como auséncia, convergéncia ou até

mesmo discordancia entre pontos de vista. [...] N&o setratade estabelecer verdades e

preencher — de modo definitivo — as lacunas da memoaria e da historia. Muito menos

julgar depoimentos e depoentes. Trata-se de inventariar possibilidades que outras
pesquisas poderdo levar adiante (p. 38 - 39)

Do exposto aé o momento neste capitulo, concordo que deva ser
superada a dicotomia andlise x ndo-anadise. O importante € encontrar maneiras de
chegar a uma compreensdo do cenario composto, escapando do julgamento do
depoente.

Para levar adiante esta discussdo, o artigo de Bolivar (2002) parece ser
um valioso auxilio. Tratase do artigo ‘De nobis ipsis silemus? : Epistemologia
de la investigacion biografico-narrativa em educacion.

O referido texto aborda inicialmente como a investigagdo biografico-
narrativa tem se constituido como uma perspectiva especifica da pesquisa em
educacdo, concentrando-se particularmente em dois enfoques narrativos. 0 modo

paradigmatico e 0 modo narrativo.
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A estes dois enfoques de andlise correspondem dois modos de
conhecimento cientifico: o paradigmético e o narrativo. Jerome Bruner € um dos
pesguisadores que mais tem contribuido, segundo Bolivar, para dar um estatuto
epistemol 6gico a0 modo narrativo de conhecimento. De acordo com Bruner ha
duas maneiras de conhecer, cada uma delas com suas proprias formas para
organizar aexperiéncia, construir arealidade e entender o mundo.

O modo paradigmatico de conhecer e pensar expressase por um
conhecimento proposicional, normatizado por determinadas regras. Por outro
lado, o modo narrativo € caracterizado por apresentar a experiéncia humana
como uma descricao de intengdes, na qual os relatos biograficos-narrativos sdo 0s
mei os privilegiados de conhecimento e investigacdo.

A marca da forma paradigmética de conhecimento cientifico no estudo
da acd humana € a proposicional, aquela que se julga cientifica, possuindo como
argumento os procedimentos e métodos estabelecidos pela tradicdo positivista.
Por outro lado, a forma narrativa possui como caracteristica o saber popular
construido de modo biogréafico-narrativo utilizando como método de verificacdo
ahermenéutica, ainterpretacéo.

O discurso paradigmatico pretende-se objetivo, sem atribuicdo de
valores, procurando explicagbes via categorias, regras e principios nos quais
desaparece a voz do pesquisador. JA o discurso narrativo € expresso em
intencdes, desgjos, acOes e histdrias particulares, procurando significados via
metaforas, narracbes em que estdo presentes as vozes dos atores e do
investigador (BOLIVAR, 2002).

Essa incobmoda visdo dicotdmica ndo deve ofuscar as qualidades dessas
idéias. As pesquisas em educacdo, particularmente em Educacdo Matemética,
transitam por estas duas formas de conhecimento. Percebe-se que ao se exigir de
uma pesquisa 0 enunciado de uma questdo objetiva no inicio de uma pesquisa
guando a andlise dos dados se da por meio de categorias, por vezes, enunciadas a

priori, a concepcdo de conhecimento € paradigmética. Por outro lado, hd uma
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tendéncia crescente da ndo-negacdo da subjetividade, da utilizacdo de metéforas,
caracteristicas daforma narrativa de conhecimento cientifico.

Garnica (2004b) contribui para fomentar o debate quando se refere a
uma das caracteristicas usuamente tidas como fundamentais a uma pesguisa

qualitativa

Muito se tem falado acerca da necessidade de uma pergunta diretriz para as
pesquisas e muito se tem utilizado a existéncia ou ndo dessa interrogacdo como
fundamental para que o adjetivo ‘qualitativa possa ser aplicado a investigacao.
Penso que essa é uma visdo um tanto quanto reducionista, ainda mais quando o
termo ‘pergunta’ implica necessariamente, a frase interrogativa que, via de regra,
surge nas aberturas dos trabalhos. Existe, Sm, segundo penso, um cendrio que o
pesquisador procura compreender [...]. (p. 86)

Consoante a estas duas formas de conhecimento cientifico, Bolivar
configura duas maneiras de analisar dados narrativos. a andlise paradigmética e a
analise narrativa propriamente dita.

Segundo o autor, podemos dizer que pesquisas que realizam uma
andlise paradigmética de dados narrativos caracterizam-se por utilizar categorias
para fazer generalizacbes sobre um grupo estudado. Estes estudos séo baseados
em narrativas, histéria oral ou histéria oral de vida e tém sido a manera
predominante de conduzir uma pesquisa qualitativa, cujos dados obtidos sdo
examinados procurando-se por padrdes gerais e similaridades.

O modo paradigmatico de analise de dados narrativos consiste em
buscar temas similares ou agrupamentos conceituais, 0 que podemos chamar de
“categorias’, em um conjunto de depoimentos. Em geral, nas pesquisas
qualitativas, essas categorias emergem indutivamente dos dados (BOLIVAR,
2002).

Por outro lado, as pesquisas que utilizan uma andise narrativa
procuram produzir, por sua vez, uma trama narrativa que torne significativos os
dados recolhidos. Ndo se buscam elementos comuns mas, sim, elementos
singulares que configuram uma histéria. Em uma pesguisa que se utiliza da

analise narrativa ndo se busca a generalizagéo:
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A andise requer que o investigador desenvolva uma trama ou argumento que |he
permita unir tempora ou tematicamente os elementos, dando uma resposta
compreensiva do porqué se sucedeu algo. Os dados podem proceder de muitas
fontes, mas o importante é que estgjam integrados e interpretados em uma trama
narrativa. (BOLIVAR, 2002, p. 52)°

N&o se trata aqui de tomar partido entre uma ou outra maneira de
analisar os dados coletados, mas sim, de compreender as possibilidades que elas
trazem, optando com a maior clareza possivel por uma mescla da andlise
narrativa e da paradigmética, ja que, como afirma Elbaz (1997, apud BOLIVAR),
podem existir interesses legitimos na pesquisa de que somente a andlise narrativa
néo dé conta

Tavez essa minha pesquisa enquadre-se na afirmacdo acima. Pois, se
por um lado, acredito que segja interessante agrupar os dados que coletei em uma
trama significativa para a compreensdo do meu tema, por outro, h&0 PosSso negar
gue a observacdo de tendéncias nos discursos ndo desperte, também, meu
interesse, podendo auxiliar, inclusive, a alinhavar os fios que possibilitardo a
constituicdo datrama narrativa.

Para levar adiante esta forma de andlise, pretendo tomar o cenario que
pude compor com as histérias de vida, considerando-os — tanto o cenario quanto
as vidas — como um texto. Textos cuja leitura penso ser exequivel a partir de
lentes sociol 6gicas.

Afirmar gue a leitura sera feita com lentes da sociologia néo significa
negar a construcao tedrica que fiz até o momento, mas sim, afirmar uma opc¢éo de
compreensao destes depoimentos segundo determinada perspectiva; perspectiva
gue, antes de se congtituir em uma amarra, pretende ser apenas outra dentre as
possiveis. Sdo balizamentos sem o0s quais, julgamos, a leitura poderia parecer

dispersa e carente de profundidade.

" jtdlicono original.
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Como maneira de aprofundar a reflexdo tedrica sobre a anadise e
construir os alicerces para a leitura dessas vidas, trago os estudos de um tedrico
inglés, John Thompson, que se dedica a andlise dos meios de comunicacéo de

massa.

4.2 A HERMENEUTICA DA PROFUNDIDADE

As idéas de Thompson sobre andlise sdo particularmente interessantes
a esse trabalho, pois sua fundamentacéo tedrica € pautada, principalmente, nos
mesmos autores que agqui sdo considerados, quais sejam, Bourdieu e Elias.

Em seu livro Ideologia e Cultura Moderna: teoria social critica na era
dos meios de comunicacéo de massa, Thompson (2002) teoriza sobre a andlise
das formas simbdlicas interessando-se, particularmente pela cultura e pela
ideologia.

O marco referencial metodolégico que baliza a andlise das formas
simbolicas € o que denomina “hermenéutica da profundidade”. Mas, antes de me
debrucar sobre este referencial, faz-se necessario ressaltar algumas caracteristicas
das formas simbdlicas, assim como apresentadas por Thompson.

421 AsFormasSimbdlicas

Para esclarecer a origem e o significado da expresséo, “formas
simbdlicas’, Thompson afirma que

o cardter smbdlico da vida humana tem sido um tema constante de reflex&o entre os
filosofos interessados, e entre outros usué&rios envolvidos no desenvolvimento das
ciéncias sociais e humanas. No contexto da antropologia, esta reflex&o tomou a
forma de uma elaboragdo daquilo que pode ser descrito como uma ‘concepcdo
simbdlica da cultura. Uma concepcdo desse tipo foi esbogada na década de 1940
por L. A. White em A Ciéncia da Cultura. Comecando pela premissa de que o uso
de simbolos — ou ‘smbolizacdo’, como denominou — € o trago digtintivo do ser
humano, White argumenta que ‘cultura’ € o nome de uma ordem ou classe distinta
de fenbmenos, a saber, agueles eventos ou coisas que dependem do exercicio de uma
habilidade mental, mculiar a espécies humanas, que denominamos ‘simbolizacéo’.
(p. 175, 2002)°

’ Italico e aspas no original.
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O antropdlogo Clifford Geertz coloca a concepgdo simbdlica da cultura
no centro dos debates, com sua abordagem interpretativa das culturas. Neste
sentido “cultura € o padrdo de significados incorporados nas formas simbalicas,
gue inclui acBes, manifestacOes verbais e objetos significativos de vérios tipos,
em virtude dos quais os individuos comunicam-se entre si e partilham suas
experiéncias, concepcoes e crencas’ (ibid., p. 176).

Aliado a estas raizes das formas simbdlicas, Thompson destaca cinco
caracteristicas que ampliam a compreensdo do termo e devem ser levados em
consideracao na andlise.

A primeira caracteristica € 0 aspecto “intencional” das formas
simbdlicas. Isto significa que as formas simbolicas sdo expressdes de um sujeito
€ para um sujeito, ou para sujeitos.

Do meu ponto de vista, considerar esta caracteristica € fundamental no
trabalho com depoimentos, pois 0 que o depoente produz nagquele momento da
entrevista tem uma intencdo, e esta intencdo depende do “para quem” se produz,
€ 0 que este “alguém”, no caso o entrevistador, significa para o entrevistado.

Outra caracteristica das formas ssmbalicas € 0 aspecto “convencional”.
Isto quer dizer que a “producdo, construcdo ou emprego das formas simbdlicas,
bem como a interpretacdo das mesmas pelos sujeitos que as recebem, sdo
processos gue, caracteristicamente, envolvem a aplicagdo de regras, codigos ou
convencdes de varios tipos’ (ibid, p. 185). No caso de uma entrevista, ha vérios
tipos de regras que estédo implicitas, como, por exemplo, a auto-censura dos
depoentes em expressar suas opinides de maneira direta sobre determinados
temas.

A terceira caracteristica das formas simbdlicas € o0 aspecto “estrutural”,
gue significa que as formas simbdlicas sdo construcdes que exibem uma estrutura
articulada. Esta caracteristica € o0 que permite analisar as formas simbdlicas
formalmente, considerando os elementos e suas inter-relacdes, assim como se

pode analisar ajustaposi¢ao de palavras em uma oracéao.
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A quarta caracteristica das formas simbdlicas é o aspecto “referencia”,
0 gue significa que “as formas simbdlicas sdo construcbes que tipicamente
representam algo, referemrse a ago, dizem algo sobre alguma coisa’ (ibid.,
p.190).

Ao destacar esta caracteristica, Thompson enfatiza que se deve atentar
nao apenas para as maneiras como as figuras ou expressdes fazem referéncia ou
representam algum objeto, individuo ou situacdo, mas também para as maneiras
pelas quais, tendo feito referéncia ou representado algum objeto, as formas
simbdlicas dizem algo sobre ele, ou sgja, afirmam ou declaram, projetam ou
retratam.

Finalmente, a quinta caracteristica, para a qual o autor chama mais
atencdo, € o aspecto “contextual” das formas simbdlicas. Isto significa que “as
formas simbdlicas estdo sempre inseridas em processos e contextos socio-
historicos especificos, dentro dos quais e por meio dos quais elas sdo produzidas,
transmitidas e recebidas’ (ibid., p. 192).

Parece-me que, também para este trabalho, o aspecto contextual das
formas simbdlicas € 0 que merece maior atencdo. Ao considerar que as formas
simbdlicas estdo inseridas em contextos socio-historicos, dentro dos quais séo
produzidas, transmitidas e recebidas, ta afirmagdo esta em sintonia com o0
pressuposto que assumi, qual sga, que o tornar-se “0” professor esta enraizado
no contexto em gue o individuo cresceu, formou-se e atuoul.

As caracteristicas das formas simbdlicas apontadas pelo autor sdo
condi¢cBes necess&rias para fundamentar o que denominou de “hermenéutica da

profundidade” e que passo a apresentar.
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4.2.2 O Referencia Metodol 6gico da Hermenéutica da Profundidade

De acordo com Thompson, a “hermenéutica da profundidade’” € um
“referencial metodolégico amplo que compreende trés fases ou procedimentos
principais. Essas fases devem ser vistas ndo tanto como estégios separados de um
método sequiencial, mas antes como dimensdes analiticamente distintas de um
processo interpretativo complexo” (p. 365, 2002).

Essas trés fases podem ser descritas como: analise socio-historica em
que se consideram as situagbes espaco-temporais, 0s campos de interagdo, as
ingtituicbes sociais, a estrutura social e 0s meios técnicos de transmissdo; a
andlise formal ou discursiva, momento em gue se pode adentrar nos dominios da
andise semidtica, da andlise sintética, da andlise argumentativa; e ainda uma
ultimafase, denominada de interpretacéo ou (re)interpretacéo.

O objetivo da primeira fase, qual sgja, 0 da anadlise socio-histérica, é
reconstruir as condi¢des sociais e histéricas da producéo, circulagdo e recepcdo
das formas simbdlicas.

Considerando que os objetos e expressdes que circulam nos campos
sociais sdo também construgbes simbdlicas complexas que apresentam uma
estrutura articulada, exige-se, segundo o autor, uma segunda fase, descrita como
andlise formal discursiva. Nessa fase, debrucase sobre a estrutura das formas
simbdlicas.

A Ultima fase, a interpretagdo, € simultaneamente um processo de

(re)interpretacao, pois, conforme afirma Thompson

[...] as formas smbdlicas que sd0 0 objeto de interpretacdo so parte de um campo
pré-interpretado, elas j4 sdo interpretadas pelos sujeitos que congtituem o mundo
socio-histérico. Ao desenvolver uma interpretacdo que é mediada pelos métodos do
enfoque da HP, estamos reinterpretando um campo pré-interpretado; estamos
projetando um sgnificado possivel que pode divergir do significado construido
pelos sujeitos que condituem o mundo socio-histérico. [..] Como uma
reinterpretacéo de um campo objetivo pré-interpretado, o processo de interpretacdo é
necessariamente arriscado, cheio de conflito e aberto a discussdo. A possibilidade de
um conflito deinterpretacdo é intrinseco ao préprio processo deinterpretacdo. E
esse € um conflito que pode surgir, ndo sSmplesmente entre as interpretactes
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divergentes de analistas que empregam técnicas diferentes, mas também entre uma

interpretacdo mediada pelo enfoque da HP de um lado, e as maneiras em que as

formas smbdlicas sfo interpretadas pelos sujeitos que congtituem o mundo socio-

histdrico de outro. (p. 376, 2002)°

Essa fase de (re)interpretacéo € facilitada pelos métodos de analise
formal ou discursiva, mas e distinta dela. Se a andlise discursiva desconstréi, pois
recorta, divide;, a fase de (re)interpretacdo constroi. Constroi sobre a andlise
discursiva e sobre a analise socio-historica. A (re)interpretacdo implica um
processo novo de pensamento por sintese, por construcdo criativa de
significados.

Com essas palavras, finalizo esta secdo que teve como objetivo

apresentar um enfoque de andlise que, se ndo sera rigorosamente utilizado aqui,

contribui parafornecer um caminho a ser trilhado, ainda que implicitamente.

Antes do término desta secdo, cabe ressaltar que Thompson estava
interessado na andlise dos meios de comunicacdo de massa e que este meu
trabalho tem um sentido bastante distinto, 0 que traz a necessidade de se fazer
adaptacles e escolhas. Entre estas adaptacdes, a mais evidente, do meu ponto de
vista, estd na idéia do recorte, da desconstrucdo. Para Thompson, faz parte da
andlise uma fase em que o pesquisador debrucase sobre a estrutura do discurso e
em que opera por desconstrucéo. A tal fase o autor denominou, conforme foi
explicitado, de “andlise formal discursiva’. E sobre esta desconstrucdo que se
dara a (re)interpretacdo. Descontruir, recortar o depoimento de uma histéria de
vida € justamente o que venho negando, razéo pela qual ndo irei tomar o
referencial tedrico da hermenéutica da profundidade stricto sensu, a maneira de
Thompson. Entretanto, pretendo utilizar algumas de suas indicagdes, optando por
uma forma de andlise mais aberta, considerando as vidas como textos. Isto ndo
significa que o caminho percorrido até 0 momento ndo tenha sido valido, pelo
contrério. Nesta leitura estara implicito desde o enfogue narrativo, pautado em

Bolivar, até a analise socio-historica das formas simbdlicas de Thompson.

" Itdlico do autor.
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N&o acredito que sga possivel, pelo menos no atual momento da
discussdo metodologica que ocorre no seio da comunidade cientifica, em
particular do GHOEM, fundamentar teoricamente a andise de histérias de vida
de forma “rigorosa” como pretendem os adeptos de um rigor cientifico — ainda
gue deste rigor ndo existam parametros universais e indiscutiveis. Na trama de
apresentacao e discussao dos trabalhos espero ter convencido o leitor acerca
dessa impossibilidade. Para reforcar essa afirmagéo, trago para o debate o
discurso de pesguisadores que, nas ciéncias sociais, tém se valido de

depoimentos orais:

Esta flexibilidade, que nos é colocada especidmente pela pesquisa ‘qudlitativa, se
nos permite uma imersdo na realidade, como diria Bagtide, também nos coloca
guestbes metodolbgicas que devemos levar em conta: a diaética que se estabelece
entre pesguisador e a realidade pesquisada, entre 0s sujeitos e o pesguisador, entre o
pesquisador e as fontes, entre outras, também permite o didogo entre as varias
etapas do processo de pesquisa.

Em outras palavras, estamos, durante todo o processo de pesquisa, €aborando e
rediscutindo o problema de investigagéo; estamos sempre em trabaho de campo;
estamos sempre analisando e refletindo sobre o trabalho em desenvolvimento, sobre
as fontes, os syjeitos e as informagdes coletadas, colocando novas questdes sobre 0s
conceitos utilizados ou aprofundando alguns aspectos até imprevistos no inicio do
estudo. E este didogo entre as vérias ‘etapas (colocacio do problema, formulacio
de hip6teses, definicdo de conceitos, selecdo das fontes e dos sujeitos, trabalho de
campo, andise) que nos permite pensar na impossibilidade de propor uma Unica
maneira de analisarmos dados, especidmente nas ciéncias que refletem sobre
guestdes relativas a vivéncia dos homens em sociedade. A andlise depende do modo
como 0 pesquisador foi congtruindo e conduzindo este processo, incluindo-se
também ai as possibilidades concretas de pesgquisa que lhe foram dadas (tempo,
recursos etc.). Desta forma, levar em conta este processo e explicita-lo é o que
Azanha (1993) chama de trabahar metodologicamente, autor com o qua
concordamos. o pesquisador deve refletir sobre as opcles e esca has realizadas neste
percurso (0s sujeitos com os quais trabaha, os conceitos que utiliza, as fontes as
quais recorre, como trabalha com o materia que vai levantando etc.), pois é esta
reflexdo que lhe permite conduzir uma andlise gprofundada das questGes e que
garante, enfim, a cientificidade do estudo realizado. (DEMARTINI, 2001, p. 50)

O gue se coloca neste capitulo sdo, portanto, algumas reflexdes,
cabendo aos proximos capitulos apresentar ao leitor a continuagdo desse
movimento.

Antes disso, porém, exercito um desegjo — talvez até uma necessidade —

~ I

de tecer algumas consideragdes sobre a expressao “avida como texto”.



4.3 A VIDA COMO TEXTO

Tomar algo que ndo seja 0 escrito como um texto é algo cada vez mais
comum desde a virada hermenéutica das ciéncias sociais na década de 1970. Na
area da antropologia, Geertz nos remete a leitura das culturas, em Educacdo
Matemética temos trabalhos como o de Silva (2003) que considera aulas de
Algebra Linear como texto.

Também o escritor cubano radicado na Itdlia, italo Civino, serve agui

como inspirador, ao tomar um corpo como texto:

Leitora, eis que agora vocé esta sendo lida. Seu corpo esta sendo submetido a uma
leitura sistemédtica, mediante canais de informacdo tateis, visuais, olfativos, e néo
sem intervengdes das papilas gustativas. Também o ouvido teve participacéo, atento
a seus arquejos e trinados. Em vocé, o corpo ndo € apenas um objeto de leitura: faz
parte de um conjunto complicado de elementos, que nd sdo todos visiveis nem
estdo todos presentes, mas que se manifestam em acontecimentos visiveis e
imediatos. 0 anuviar-se de seus olhos, seu sorriso, as paavras que diz, seu jeito de
juntar e separar os cabelos, de tomar a iniciativa e retrair-se, e todos 0s signos que
estdo nos confins dos usos e costumes, da memdéria, da pré-histéria, da moda, todos
0s codigos, todos os pobres alfabetos por meio dos quais um ser humano acredita em
certos momentos estar lendo outro ser humano.

Também vocé, 6 Leitor, € entrementes um objeto de leitura: a Leitora oralhe passa o
COrpo em revista como Se percorresse 0 Sumario, ora o consulta como se tomada por
uma curiosidade rapida e precisa, ora se demora interrogando-o e deixando que uma
resposta muda chegue a ela, como se toda inspegdo parcial SO a interessasse aluz de
um reconhecimento espacia mais amplo. As vezes, ela se fixa em detalhes
despreziveis [...] agumas vezes, ao contrério, um detalhe descoberto por acaso €
valorizado em demasia, por exemplo a forma de seu queixo ou um jeito especid de
morder o ombro da Leitora, e €la toma impulso nesse seu gesto, percorre (VOcés
percorrem juntos) paginas e paginas de cima a baixo, sem sdtar nem uma virgula.
Todavia, em meio a satisfacdo que vocé encontra no modo que ela o |€, em todas
essas citagOes textuais de sua objetividade fisica, uma divida se insinua: que ela néo
o lelainteiro como €, mas que 0 use, que Utilize fragmentos de vocé destacados do
contexto para construir um parceiro imaginé&rio, conhecido apenas por ela, na
penumbra da semiconsciéncia, e que 0 que ela estgja decifrando ndo sgja vocé, mas
sim o visitante gpécrifo dos sonhos dela. (1999, p.159)

Estas frases ndo s servem de inspiracéo para tomar a vida como texto,
como sugerem alguns cuidados que devemos ter ao 1&-las. Um deles, o cuidado
com o recorte puro e simples, como meio de exemplificar situacdes e fragmentar

avidaaponto de descontextualizé-la.
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Lembrando que fagco uma tentativa de “ler vidas’, ressato que essa
leitura ndo é desinteressada. A lente proposta nas proximas paginas pretende
focar o olhar. Mais que isso: a lente que me permitiu, até agui, algumas leituras,
talvez nd me permita descartar as leituras que me possibilitou. Talvez italo
Calvino estivesse a brincar com esta impossibilidade de ndo mais ler, depois de

se reconhecer e ser reconhecido como leitor:
- Oquevocélg entdo?

- Nada. Acostumei-me t& bem a néo ler que ndo leio sequer o que me aparece
diante dos olhos por acaso. N&o é fécil: ensnam-nos a ler desde crianca, e pela
vida afora a gente permanece escravo de toda escrita que nos jogam diante dos
olhos. Tavez tenha feito certo esforgo nos primeiros tempos para aprender a néo
ler, mas agora isso € natural para mim. O segredo € ndo evitar olhar as paavras
ecritas. Peo contr&rio: € preciso observa-las intensamente, até que
desaparecam. (1999, p. 55)

No rastro das idéias presentes em O Narrador, de Walter Benjamin,
crelo que ha um empobrecimento da leitura da vida, ndo se véem mais
experiéncias comuns como significativas, possivel causa da morte da narrativa a
ser problematizada na proxima secdo. A “sabedoria’ nesse sentido, estd em
decadéncia, pois raramente alguém se entrega aleitura do texto que avida é.

Minha intengdo € a de despertar esse “leitor latente” chamando-lhe a
atencdo a esse texto. Uma vez desperto, espero ser impossivel ndo exercitar essa
leitura.

Considerando a vida como texto, poderiamos explorar ainda mais essa

possibilidade nos perguntando a que género literario este texto pertence.

4.3.1 A NarrativadaVida

Dois autores serdo chamados a dialogar nesse tépico: o filosofo Walter
Benjamin e o psicdlogo Jerome Bruner.
Segundo Benjamin, o primeiro indicio da morte da arte narrativa € o

surgimento do romance no inicio do periodo moderno. O que 0 separa da



204

narrativa é o fato de estar essencialmente vinculado ao livro, a invencdo da
imprensa. Ja a narrativa tem uma natureza fundamentada na tradicéo oral.

O autor acrescenta que o romance se distingue de todas as outras
formas de prosa — contos de fada, lendas e novelas — por ndo ter surgido na

tradicéo oral e nem aiment&la.

Ele [o romance] se distingue especidmente da narrativa. O narrador retira da
experiéncia 0 que ele conta: sua prépria experiéncia ou a relatada pelos outros. E
incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes. O romancista segrega-
se. A origem do romance € o individuo isolado, que nd pode mas fdar
exemplarmente sobre suas preocupacies e que ndo recebe conselhos nem sabe da-
los. Escrever um romance significa, na descricdo de uma vida humana, levar o
incomensurdvel a seus Ultimos limites. Na riqueza dessa vida e na descricdo dessa
riqueza, 0 romance anuncia a profunda perplexidade de quem a vive. (BENJAMIN,

p. 201, 1987)

Segundo o autor, 0s primordios do romance remontam a Antiglidade e
florescem depois de centenas de anos no periodo moderno com a ascensdo da
burguesia. Com a consolidagdo da burguesia, uma outra forma de comunicagéo
destacase: a informagdo. Segundo Benjamin a informacdo “é téo estranha a
narrativa quanto o romance, mas € mais ameacadora e, de resto, provoca uma
crise no proprio romance.” (p. 202, 1987).

Finalizo essa peguena incursdo pelas idéias desse autor, com uma
citacdo, que, a0 mesmo tempo em que diferencia a informagéo da narragéo,

ilustra de forma pertinente a aproximacado da histéria de vida como narrativa.

Leskov freqlientou a escola dos Antigos. O primeiro narrador grego foi Herddoto.
No capitulo XIV do terceiro livro de suas Histérias encontramos um relato muito
ingtrutivo. Seu tema é Psammenit. Quando o rel egipcio Psammenit foi derrotado e
reduzido ao cativeiro pelo rei persa Cambises, este resolveu humilhar seu cativo.
Deu ordens para que Psammenit fosse posto na rua em que passaria o cortgo triunfal
dos persas. Organizou esse cortgjo de modo que o prisioneiro pudesse ver sua filha
degradada a condicdo de criada, indo a0 po¢co com um jarro, para buscar agua.
Enquanto todos os egipcios se lamentavam com esse espetéculo, Psammenit ficou
slencioso e imével, com os olhos no chdo; e, quando logo em seguida viu seu filho,
caminhando no cortgo para ser executado, continuou imoével. Mas, quando viu um
dos seus servidores, um velho miserével, na fila dos cativos, golpeou a cabega com
0s punhos e mostrou os sinais do mais profundo desespero.
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Essa historia nos ensina 0 que é a verdadeira narrativa. A informacéo so tem valor
no momento em que é nova. Ela s6 vive nesse momento, precisa entregar-se
inteiramente a ele e sem perda de tempo tem que se explicar nele. Muito diferente &
a narrativa. Ela ndo se entrega. Ela conserva suas forgas e depois de muito tempo
ainda é capaz de se desenvolver. Assim, Montaigne alude a histéria do rei egipcio e
pergunta: porque ele sd se lamenta quando reconhece 0 seu servidor? Sua resposta é
gue ele ‘ja estava cheio de tristeza, que uma gota a mais bastaria para derrubar as
comportas. E a explicagio de Montaigne. Mas poderiamos também dizer: ‘O
destino da familia rea néo afeta o rei, porque é o seu proprio destino’. Ou: ‘muitas
Coisas que ndo nos afetam na vida nos afetam no palco, e para o rei o criado era
apenas um ator’. Ou: ‘as grandes dores sdo contidas, e sd irrompem quando ocorre
uma distencdo’. Herddoto ndo explica nada. Seu relato é dos mais secos. Por isso,
essa histéria do antigo Egito ainda é capaz, depois de milénios, de suscitar espanto e
reflexé@o. Ela se assemelha a sementes de trigo que durante milhares de anos
ficaram fechadas hermeticamente nas camaras das pirdmides e que conservam até
hoje suas forgas germinativas. (p. 204, 1987)

Ressaltar as multiplas interpretacBes a que se presta uma narrativa € ao
mesmo tempo enfatizar uma de suas maiores qualidades e um de seus maiores
desafios. Ao permitir multiplas interpretagfes, a narrativa escapa ao objetivismo
tdo caro ao “fazer ciéncia’. N&o seria pedir muito ao leitor que refletisse um
momento e procurasse fornecer a0 menos duas interpretagdes possivels a uma
ruptura que um dos depoentes nos relata: um dia levantou-se da cama e resolveu
gue nunca mais iria trabalhar como professor em colégios. O que poderia conferir
um estatuto de certeza a uma possivel interpretacdo? O “ndo dito”? Um recurso
da psicanalise? Nao possuindo respostas, resta-me apenas evidenciar o problema.

N&o sb Benjamin faz essa ressalva, como também Bruner ao descrever
0 oitavo dos nove universais da readlidade narrativa: a negociabilidade inerente.
“Nos aceitamos facilmente versdes concorrentes de histérias (da vida real) com
uma certa cautela perspectivista, muito mais do que argumentos ou provas’
(p.137, 2001).

O trabalho de Bruner sustenta tratarmos as vidas como narrativas de
uma maneira distinta do que o faz Benjamin.

Quando solicitamos a alguém gue nos conte sua histéria de vida é o
mesmo gue solicitar a ela que se constitua a nés naquele momento. Narrando-se,
0 depoente congtitui 0 seu “si mesmo’. Este narrar-se possui  algumas

caracteristicas proprias da narrativa, como ressalta Bruner (1997).
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Assm como a histéria de vida, a narrativa € composta por uma
segiéncia singular de eventos, estados mentais, ocorréncias envolvendo seres
humanos. Estes constituintes ndo tém vida ou significados proprios. Seu
significado é dado pelo lugar que ocupam na configuracdo geral da segiiéncia

como um todo.

O ato de captar uma narrativa €, entdo, duplo: o intérprete tem que captar o enredo
configurador da narrativa a fim de extrair significado de seus congtituintes, os quais
ele deve relacionar a0 enredo. Mas a configuracdo do enredo deve, em s, ser
extraida da sucessdo de eventos. (BRUNER, p. 46, 1997)

Uma segunda caracteristica da narrativa € que ela pode ser “real” ou
“imaginaria’, sem perder seu poder como historia. 1sso ndo significa que ao
tomar uma histéria de vida como uma narrativa estou afirmando que,
deliberadamente, os depoentes inventem fatos. O que ocorre durante um
depoimento € que ao constituir-se, o narrador freqlentemente se vé em uma
posicéo de explicar determinados acontecimentos ou mesmo atitudes e para i1sso

lancamao do imaginério. Nas palavras de Bruner:

Eu quis mostrar como os seres humanos, em suas interagdes, formam uma no¢éo do
candnico e do comum como um pano de fundo contra 0 qua interpretam e ddo
sgnificado narrativo as violagdes e afastamentos de estados ‘normais’ da condicéo
humana. Tais explicagBes narrativas tém o efeito de estruturar o idiossincrético de
uma forma verossimil que pode promover uma negociagdo e evitar ruptura
contenciosa e conflitos. Apresentel 0s argumentos, enfim, para uma visdo da
producdo de significados culturais como um sistema interessado ndo somente em
significado e em referéncia, mas em ‘ condicdes de felicidade’, condigdes pelas quais
as diferencas de dgnificagbes podem ser resolvidas invocando circunsténcias
atenuantes que explicam interpretacdes divergentes da ‘ redlidade’ .(p. 65, 1997)"

Segundo Bruner, a narrativa requer quatro constituintes gramaticais
cruciais para que sga realizada. Em primeiro lugar ela requer um melo para
enfatizar a acd humana, congtituinte inerente a uma historia de vida, ja que a
acdo humana é seu foco, ou, em outras palavras a historia de vida € o locus da

acd0 humana.

’ aspas no original.
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Em segundo lugar, requer que uma ordem sequiencial seja estabelecida
e mantida. Mas esta € uma meia verdade quando se trabalha com histéria oral de
vida, visto que a ordem, embora sgja de certa forma estabelecida, € facilmente
rompida. Enfatizo ainda que a ordem sequiencia inicial, em gera cronoldgica, €,
em parte, advinda de nossa concepcdo linear de historia e em parte sugerida,
mesmo que implicitamente, pelo pesquisador.

A narrativa também requer uma sensibilidade ao que € canénico e ao
gue viola a canonicidade da interacdo humana. Importante ressaltar esse requisito
nas histérias de vida, pela énfase dada as situacBes ndo candnicas em diferentes
depoimentos. No proximo capitulo apresentarel argumentos em defesa de que a
canonicidade € relativa a cada depoente.

Finamente, a narrativa possui um tom, uma voz. E certo que
depoimentos possuem seu tom, o desafio aos oralistas € manter o tom do
depoimento nas textualizagOes.

Feitas essas consideracOes, ressaltando o cardter narrativo de uma
histéria de vida, cabe uma citacdo com o objetivo de estabelecer um elo entre o
texto da vida e o leitor que pretendo formar quando do desenvolvimento do

préximo capitulo:

A medida que explicamos nossas proprias agdes e 0s eventos humanos que
acontecem a nossa volta, principamente em termos de narrativa, historia, drama, é
concebivel que nossa sensibilidade anarrativa constitua a principal ligacéo entre
nosso proprio sentido de self e nosso sentido de outros no mundo sociad a nossa
volta A moeda comum pode ser fornecida pelas formas de narrativa que a cultura
nos oferece. Mais uma vez, pode-se dizer que a vidaimitaaarte. (BRUNER, p. 74,
1998)

Ao narrar-se, explicamos nossas proprias agdes e 0s eventos humanos
gue acontecem a nossa volta. Nas paavras de Nelson Goodman, um dos
fundantes de Bruner, criamos mundos. Esses mundos estdo aprisionados nas
formas de narrativa que a cultura em particular nos oferece, a qual se desenvolve

em meio a contextos sociais. E esse 0 caminho que pretendo trilhar nas proximas

paginas.



4.3.2 Constituindo-se Leitor

Heré&clito disse — e jarepeti isso em
demasia — que ninguém desce duas
vezes 0 mesmo rio. Ninguém desce
duas vezes 0 mesmo rio, porque suas
aguas mudam. Mas o mais terrivel é
que noés ndo somos menos fluidos do
gue o rio. Cada vez que lemos um
livro, o livro mudou, a conotagdo das
palavras € outra.

(BORGES, p. 20, 2002)

A epigrafe € implacavel. Nos afasta irreversivelmente da objetividade.
Em outros tempos somente essa informacdo condenaria o presente trabalho a
classificacdo de ndo-cientifico e, portanto, imprestavel e inadequado para
pertencer a0 grupo dos trabalhos académicos na maior parte das éreas de
pesquisa.

Com a intencéo de constituir-me em um leitor de vidas, argumentarei
em favor da possibilidade de empreender a compreenséo do ‘tornar-se professor’
vialeiturade vidas.

Ler é produzir sentido no contexto de interagéo reciproca entre autor e
leitor via texto, os quais se expressam diferentemente, de acordo com a
subjetividade do leitor, seus conhecimentos, experiéncias, valores e ideologias.
“Nesse caso, pode-se dizer que o texto constréi-se a cada leitura, ndo trazendo
em s um sentido preestabelecido pelo seu autor, mas uma demarcacéo para 0s
sentidos possiveis’ (FERREIRA e DIAS, p. 439, 2004).

Ampliando o campo de consideragOes, pode-se dizer que a partir da
confrontacé@o de diferentes horizontes de significado é que o individuo busca sua
insercdo no mundo. O individuo insere-se no mundo a medida que atribui
significados a0 mundo. Essas significagdes que elabora do mundo dependem das
posi¢oes que nele assume.

E natural procurarmos atribuir sentido as coisas do mundo. Em nossa
cultura procuramos relacdes até mesmo entre acontecimentos que ndo revelam
ligagdes ou correspondéncias entre si. Lidamos ndo apenas com “0 que €', mas

com “o que pode ser” (ibid., 2004).
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E essa nossa capacidade que nos permite ir além do que ouvi mos ou

lemos, ir além do prontamente acessivel.

O dgnificado ndo estd embutido ou inscrito totalmente no texto ora ou escrito.

Embora o texto carregue um sentido pretendido pelo autor, ele € polissémico e,

como tal, oferece possibilidades de ser reconstruido a partir do universo de sentidos

do receptor, que lhe atribui coeréncia através de uma negociacdo de significados.

Esse processo, por sua vez, amplia as chances de compreender e ser compreendido

na e pelainteracéo. (ibid., p. 440, 2004)

O leitor tem liberdade restrita para construir sentidos. A liberdade de
criacdo e apropriagdo do leitor na sua relagdo com o texto € encerrada nas
condicdes de possibilidades socio-historicas varidaveis e desiguais, a0 mesmo
tempo em que demonstra um movimento de superacdo do que esta posto.
Restrito, mas paradoxa mente transgressor: assim podemos definir a relagéo entre
leitor e texto.

Interpretar um texto implica reconhecer a intencdo do autor,
evidenciando a forca do enunciado através dos recursos graficos e Iéxicos. Para
tal, € importante que o leitor seja capaz de diferenciar o leitor real que €, do leitor
pretendido pelo autor, sabendo-se, assim, como alguém que carrega intencdes
gue podem ndo se identificar com aquelas que o autor pretende que o leitor
assuma.

O autor: o pesquisador? O depoente? Talvez os dois. O leitor: o
pesquisador? Vocé? A partir do momento em que iniciei as transcrigdes, passo de
leitor a autor, juntamente com meu depoente, a0 mesmo tempo em que pretendo,
com VOcé, tornar-me um leitor.

Desse texto escrito em conjunto me distancio e procuro |élo
juntamente com vocé, leitor, que possui vivéncias diferentes das minhas, e
intencBes também distintas.

Vocé ja fez sua leitura do texto que construi em conjunto com o
depoente. O convite, agora, é construir uma lente comum, significada de maneira
inevitavelmente diferenciada por nos dois, com a finalidade de diminuir as
discrepancias do significado que pretendo atribuir as narrativas, de negociar

sentidos, ainda que nossas | eituras nunca sejam — nunca Seréo — as mesmas.
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5 UMALENTE PARA LEITURA

Neste capitulo elencarei algumas consideracdes sobre a fundamentacéo
tedrica que me permitiu constituir uma certa perspectiva para a leitura dos
depoimentos.

N&o se trata da Unica, muito menos da melhor, mas sim de uma opg¢éo
da qual provém meus pressupostos para Situar-me como leitor de vidas, como
alguém que, ao se deparar com 0 outro, procura refletir sobre a condicdo deste
outro, na sociedade em que ambos estdo inseridos, respeitando as
particul aridades das situactes de ambos.

A perspectiva escolhida foi a da sociologia, e esta fortemente ancorada
nos autores Norbert Elias e Pierre Bourdieu. No entanto, cabe ressaltar que se faz
presente, novamente, a confusdo de fronteiras, particularmente em Elias, pois,
segundo Silva (1998):

[..] sua obra longe esta de congituir, ou de vir a tornar-se futuramente, um

patriménio mais ou menos exclusvo desta ou daquela disciplina académica. A

critica implacavel que o préprio Elias empreende, com base em suas investigagoes

empiricas e tedricas, a raiz da separacdo dos saberes nas ciéncias humanas e,

decorrentemente, a apropriacdo e discussdo comum de suas obras por socidlogos,

antropologos, filosofos, historiadores e psicologos, tém garantido um ecumenismo
vocabular e conceitual e uma percepcdo impar, porque varia, do seu legado

intelectual (s/p).

De fato, é notavel o transito de Elias pelas mais diferentes disciplinas
em grande parte de suas obras. Em Mozart: a sociologia de um génio, (ELIAS,
1995), por exemplo, o autor discorre sobre aspectos psicol 6gicos do artista, bem
como tece consideragdes de cunho sociol 6gico e histérico.

Nessa obra observa-se Elias relacionar o talento do jovem musico a
atencéo que teve do pai quando pequeno e explicar sua desgraca em razéo do
contexto socia em que vivia, qual sgja, um musico burgués em uma sociedade de
corte que ndo assimilava as aspiragdes do jovem Mozart em tornar-se um artista

autbnomo.



211

Na obra Os Estabelecidos e os Outsiders (ELIAS, 2000), encontramos
0 estudo da relagdo existente entre dois grupos de uma pequena comunidade da
Inglaterra. De um lado, um grupo de estabelecidos, moradores antigos da cidade,
de outro, um grupo de outsiders, novos moradores. Nesta obra ha incursdes sobre
aspectos econdmicos.

Para finalizar os exemplos que atestam o ecletismo deste autor, temos
as obras A Solidao dos Moribundos e Envelhecer e Morrer (ELIAS, 2001), em
gue o autor discorre sobre as diferentes maneiras de se conceber a doenca e a
morte em épocas e grupos distintos abordando, desta maneira, aspectos
antropol 6gicos e historicos.

Espero que os paragrafos introdutérios acima tenham sido
suficientemente exemplificadores da abrangéncia de areas pelas quais transita
Norbert Elias, o que, embora me concentre em conceitos da sociologia,
possibilita ampliar o foco da leitura que farel das vidas. Passarel agora a fazer
algumas consideracoes sobre o fundamental de cada autor, Pierre Bourdieu e
Norbert Elias, para compreender o0 cenario constituido pelos depoimentos

coletados.

5.1 CONFIGURACOES — UMA GRADE PARA A COMPREENSAO DA
VIDA SOCIAL

~_ 3

A nocdo de “configuracdo” ou “figuracéo”, desenvolvida por Elias,
designa qualquer sSituagdo concreta de interdependéncia, aplicando-se
indistintamente tanto a grupos relativamente restritos quanto as sociedades
formadas por milhares de seres interdependentes. Aplicase a professores e
alunos em uma classe, bem como a médicos e pacientes em um grupo terapéutico
(HEINICH, 1997).

Pode-se afirmar que a configuragdo nada € aém de um sistema de

interacOes. “O que designamos como ‘estruturas’, quando consideramos as
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pessoas enquanto sociedades, sdo ‘configuragbes, quando as consideramos
enquanto individuos®’ (ELIAS, 1986, apud HEINICH, 1997, p.122).

O sentido de configuracdo € utilizado para ilustrar redes de
interdependéncia entre individuos e a distribuicdo de poder nessas redes. Elias
ndo Ve tais redes de interdependéncia de modo estatico mas, sim, em continuo
processo de transformagdo e constituicdo. As configuragdes ndo podem ser
plangjadas, pois sdo construidas e redimensionadas o tempo todo.

Dentro dessa perspectiva, € necessario raciocinar em termos de
relacOes, e ndo mais em termos de individualidades “ligadas’ umas as outras. Ler
vidas de professores dentro desta perspectiva é considerar as relacdes que estes
estabelecem entre pessoas que fazem parte de seu grupo, sga ele pessoal,
profissional, familiar. E ndo concebé-los como pessoas simplesmente “ligadas’ a
outras mas, sim, de observar as relagbes estabelecidas e as influéncias destas
relagbes na constituicdo do individuo como um todo, e do professor de

Matematica em particular.

Os individuos aparecem sempre em configuragoes e as configuractes de individuos
s20 irredutivels. Fundamentar a reflexd num Unico individuo, como se, a principio
ele fosse independente de todos os demais, ou em individuos isolados aqui e di, sem
levar em conta suas relacbes mituas, € um ponto de partida ficticio, nd menos
persistente, digamos, do que a suposicéo de que a vida socia baseia-se num contrato
firmado por individuos que, antes dele, viviam sozinhos na natureza, ou juntos numa
desordem absoluta. Dizer que os individuos existem em configuragdes significa que
0 ponto de patida de toda a investigacdo sociolégica € uma pluraidade de
individuos, os quais, de agum modo ou de outro sfo interdependentes. Dizer que as
configuragBes s2o irredutiveis significa que nem se pode explicilas em termos que
impliquem que elas tém agum tipo de existéncia independente dos individuos, nem
em termos que impliquem que os individuos, de adgum modo, exigem
independentemente delas. (ELIAS, 2000, p. 186)

Finalmente, o que acredito ser interessante ler nas vidas dos professores
€ 0 poder destas configuraces sobre as decisdes individuais. Tocar no assunto
“decisbes individuais’ me parece um ponto chave para se discutir o tema

“liberdade’, razéo pela qual seguirel por este caminho.
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5.20MITO DA LIBERDADE

Uma das mais intensas forgas motivadoras
dagueles que insistem em fazer suas reflexdes
tedricas sobre as sociedades a partir dos
‘individuos per se’, ou de ‘aos individuas,
parece ser 0 desgo de dfirmar que,
‘basicamente’, o individuo € ‘livre’. H4 um certo
horror a idéia de que as ‘sociedades’, ou, para
dizélo de manera menos dldbia, as
configuragtes que os individuos formam entre s
restringem sua liberdade. No entanto, sgam
quais forem nossos desgjos, mediante 0 Smples
exame de dados disponiveis, ndo se pode evitar 0
reconhecimento de que as configuragdes limitam
0 ambito das decisdes do individuo [...] (ELIAS,
2000, p. 185)

O pressuposto de que o0 homem possui uma liberdade irrestrita sustenta
— implicita ou explicitamente — muitos discursos humanistas, sgam eles
académicos, artisticos, jornalisticos ou publicitarios. Estes discursos alimentam o
imaginério socia e sdo alimentados por ele. Desta maneira, ndo é de se estranhar
gue encontremos, também na pesquisa em Educagdo Matemética, pesguisadores
gue orientam sua pesquisa nessa direcao.

Conduzir uma pesquisa em Educacdo Matemdtica que tematiza a
Formacdo de Professores, neste sentido, tem como hipotese a possibilidade da
mudanca pela acdo externa. Esta acdo externa pode ser dada pela introducdo de
computadores no ensino de Matematica (CANCIAN, 2001), pela introducdo de
um novo material didatico (SABARAENSE, 2000), pela realizagdo de cursos de
curtaou médiaduracdo (PONTE; OLIVEIRA, 1997).

Fazendo uma critica a esses trabalhos, 0 meu ponto de vista é de que o
professor ndo possui, assm como qualquer pessoa, uma ampla liberdade para
redirecionar seu fazer. H4 um contexto histdrico e social que restringe, as vezes

drasticamente, suas possibilidades de escolha. Segundo Elias (1994b):

A ordem invisivel dessa forma de vida comum, que nd pode ser diretamente
percebida, oferece ao individuo uma gama mais ou menos restrita de fungdes ou
modos de comportamento possivess. Por nascimento ele esta inserido num complexo
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funciona de estrutura bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo
com ele (...) Até sua liberdade de escolha entre as fungdes preexistentes € bastante
limitada. Depende largamente do ponto em gque el e nasce e cresce nessa teia humana,
das fungdes e da Situag&o de seus pais e, em consonancia com isso, da escolarizagdo
que recebe. ( p.21)

Geertz (1997) traz algumas contribuicdes de outros autores gque se
referem a esse tema. Segundo Geertz, h4 uma popularizacdo na teoria social
contemporanea de se comparar um determinado tipo de comportamento social a
este ou aquele tipo de jogo. Segundo o autor, essa tendéncia advém da concepcéo
de Wittgenstein sobre modos de vida como jogos linguisticos, da visdo ludica da
cultura de Huizinga, e das estratégias de von Newmann e Morgenstern em

Theory of games and economic behaviour.

De Wittgenstein vem o conceito de que atos intencionais ‘seguem regras’; de
Huizinga, o jogo como uma forma paradigmética de vida coletiva; de von Newmann
e Morgenstern, o comportamento sociad como uma manobra reciproca para obter
resultados distributivos. Juntos, eles conduzem a um estilo de interpretacdo nervoso
e enervante que, nas ciéncias socais, combina uma forte sensacdo da ordem formal
das coisas com uma sensacdo igualmente forte da arbitrariedade radical desta ordem:
€ a inevitabilidade de tabuleiro de xadrez, que poderia ter acontecido de forma
diferente. (p. 40 — 41)

Dentre os que se utilizam dos jogos para interpretar comportamentos
sociais, Geertz cita 0 socidlogo norte-americano Erving Goffman. Goffman usa
0S jogos como analogia para uma grande variedade de contextos sociais, como
uma clinica psiquidtrica, colégios internos, presidios, e para a anaise de uma
diversdade de atividades sociais. Defende a ética do “jogue segundo as regras,
sem reclamar”, que esta proxima da maxima de Aldous Huxley*': “felicidade é
gostar do que setem que fazer”.

Para Geertz, a imagem de sociedade que emerge do trabalho de

Goffmann é

[...] ade uma Série continua de gambitos, manobras, artificios, blefes, dissmulagies,
conspiracdes e imposturas rematadas, neste processo em que individuos e coalizbes
de individuos esforcamse — agumas vezes de forma inteligente, mas mais

%1 da obra Admiravel Mundo Novo.
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freglientemente de forma cdmica — para jogar jogos enigmaticos cuja estrutura
6bvia mas cujo objetivo ndo é. A visdo que Goffman tem do mundo é radicamente
préatica, deliberadamente caustica e mordaz, e ndo se enquadra muito bem nas
crencas humanisticas tradicionais. (p.42)

No entanto, Geertz aerta que:

[...] nem todas as concepcdes que véem a vida socia como uma série de jogos sao

t&o deprimentes como as de Goffman, e algumas chegam a ser bastante divertidas. O

gue as une é uma visdo de que 0s seres humanos sdo mais induzidos por forcas que

submissos a regras; que as regras sdo do tipo que permitem estratégias;, que as
edtratégias sGo do tipo que inspiram acgles;, e que as agdes sdo do tipo que
compensam por s mesmas — pour le sport.[...] Ver a sociedade como um conjunto

de jogos dggnifica vé-la como uma extensa plurdidade de convencbes e

procedimentos varios — mundos fechados e sem ar, de jogadas e contrgjogadas, a

vidaemregle. (p. 43)

Deprimente ou ndo, o que se pode perceber € que, ao considerar a vida
COmo um jogo e, portanto sujeita a regras, 0 que se esta atacando, e talvez por
isso 0 adjetivo “deprimente” atribuido a concepgdo que Goffman possui da vida
social, € o cerne do conceito de liberdade.

Certeau (1994) que, assim como Bourdieu e Elias, faz em determinados
momentos analogia da vida como jogo, traz a possibilidade de uma visdo mais
otimista. Analisando a obra de Bourdieu e Foucault, aos quais tece diversas
criticas, Certeau propde que, embora o poder social acredite que consegue
estabelecer a ordem social, atribuindo papéis, lugares, e produtos a consumir, as
pessoas escapam a esta determinacdo através das taticas, dispositivos de
apropriacdo, que se opdem as estratégias que visam a disciplinar e regular o
consumo.

Tomando sua teoria de empréstimo aos Nossos propositos, poder-se-ia
dizer que as pessoas desenvolvem téticas que permitem a elas escapar das

determinacdes sociais. Nas palavras de Certeau:

Dessa &gua regulada em principio pelas redes institucionais que de fato €la vai aos
poucos erodindo e deslocando, as estatisticas ndo conhecem quase nada. N&o se
trata, com €efeito, de um liquido, circulando nos dispostivos do sdlido, mas de
movi mentos diferentes, utilizando os e ementos do terreno. (1994, p. 98)°

" itdlico no origina
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Um dos exemplos de que Certeau se utiliza é o estudo feito sobre o
insucesso que os colonizadores espanhdis tiveram em relacdo a dominagdo das
etnias indigenas. “ Submetidos e mesmo consentindo na dominagéo, muitas vezes
esses indigenas faziam das acles rituais, representacdes ou leis que lhes eram
Impostas outra coisas que nao aguela que o conquistador julgava obter por elas’
(1994, p.39). Utilizavam-nas para fins diferentes daqueles que o sistema
plangjava. Escapavam do poder sem deixa-|o.

Nesta pesquisa ndo se considera que exista um determinismo puro e
simples, uma forga, consciente e onipresente, que dita as regras das vidas das
pessoas. O que existe sdo ordens sociais que limitam as possibilidades de escolha
de cadaindividuo.

Se tomarmos as palavras de Certeau quando afirma que se escapa do
poder sem deixa-lo, ou tomando a analogia da vida como um jogo, podemos
dizer que se constituir em um professor, um advogado, um engenheiro, uma
prostituta, em suma, tornar-se 0 que se € ndo depende, sob nenhuma
circunstancia, de uma vontade livre, como querem fazer crer muitos discursos
mididticos. Tratase, sim, de respeitar as regras do jogo sem reclamar. Segundo

Elias (1994):

Ha balconistas de lojas e bancérios, faxineiros e damas da sociedade sem profissao
propria; ha homens que vivem de renda, policiais, garis, especuladores imobili&rios
falidos, batedores de carteira e mogas sem outra funcéo sendo o prazer dos homens;
ha atacadistas e mecanicos, diretores de grandes indUstrias quimicas e
desempregados.[...] Ndo Ihes é possivel pular fora disso segundo sua veneta. N&o
Ihes é possivel, smplesmente, passar para outra funcéo, mesmo que desgem. O
atacadista de papel ndo pode, subitamente, transformar-se num mecénico, ou o
desempregado num diretor de fébrica. Menos ainda pode qualquer deles, mesmo que
0 queira, tornar-se cortesdo, cavaleiro ou bramane, salvo na redizacdo de desgjo de
um baile afantasia. Cada qual é obrigado a usar certo tipo de traje; esta preso a certo
ritual no trato com os outros e a formas especificas de comportamento, muito
diferentes dos moradores de uma adeia chinesa ou de uma comunidade de artesdos
urbanos do comeco da Idade Média. A ordem invisivel dessa forma de vida em
comum, que ndo pode ser diretamente percebida, oferece a0 individuo uma gama

" italico do autor
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mais ou menos restrita de fungbes e modos de comportamento possiveis. Por

nascimento, ele esta inserido num complexo funciona de estrutura bem definida;

deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com ele e, talvez, desenvolver-se

mais, com base nele. Até sua liberdade de escolha entre as fungles pré-existentes é

bastante limitada. (p.21)

Mesmo se considerarmos as téticas nas atitudes dos indigenas sul-
americanos no estudo citado por Certeau, observamos que, de acordo com as
idéias de Elias, elas sdo determinadas pelo contexto social em que estes estavam
inseridos antes da colonizacdo espanhola. A resisténcia € limitada, € formatada

pela ordem, pelasregras do grupo que resiste.

Em Elias (2000) podemos perceber como a ordem estabelecida néo
permite que grupos marginalizados saiam dessa condicdo, tanto pelas regras
implicitas constituidas pelos proprios membros deste grupo, bem como pelos
dispositivos que classes estabelecidas encontram para a manutencdo do
establishment que os beneficia.

A ndo obediéncia a determinadas normas sociais impostas pelo grupo
pode acarretar grandes prejuizos para o individuo. Estes prejuizos sempre
existem, e sdo tanto mais pronunciados quanto maior for a coesdo do grupo. Para
Elias (2000):

A opinido interna de qualquer grupo com ato grau de coesdo tem uma profunda

influéncia em seus membros, como forca reguladora de seus sentimentos e sua

conduta. [...] A aprovacdo da opinido grupal [...] requer a obediéncia as normas

grupais. A punicdo pelo desvio do grupo ou, as vezes, até pela suspeita de desvio, é

perda de poder, acompanhada de rebaixamento de status. (p. 40)

Ainda segundo Elias, a dependéncia que temos do que os membros do
grupo a que pertencemos pensam de nos é tdo grande a ponto de considerar que
uma independéncia absoluta sd poderia significar a perda da sanidade:

A autonomiarelativa de cada pessoa, 0 grau em que sua conduta e seus sentimentos,

Seu auto-respeito e sua consciéncia relacionam-se funcionalmente com a opiniéo

interna dos grupos a que ela se refere como ‘nos’ [we], certamente esta sujeita a

grandes variages. A visdo, hoje muito difundida, de que um individuo mentamente

sadio pode tornar-se independente da opinido do ‘nés [we-group] e, nesse sentido,
ser absolutamente autbnomo, € tdo enganosa quanto a Visdo inversa, que reza que

sua autonomia pode desaparecer por completo numa coletividade de robés. (2000,
p40)°

" jtdlico e colchetes no original
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Ha uma elasticidade que une a auto-regulacdo da pessoa as pressoes
reguladoras do grupo. Ou sga, existe uma variabilidade, uma certa liberdade,
mas ndo uma liberdade irrestrita.

Essas pressdes reguladoras ndo advém apenas do grupo socia. A
familia possui uma grande parte de responsabilidade neste sentido. Isto mostrou-
se particularmente presente entre os individuos da pequena cidade inglesa em que

Eliasfez seu estudo, poisali

[...] aintensa identificagdo com o grupo ampliado de parentesco e a subordinagéo
relativamente de cada membro a sua familia — era reforcado e preservado pelo
respeito e aprovacdo que cada membro podia esperar ndo apenas no seio de sua
familia, mas também dos membros de outras familias, caso ele se conformasse ao
padrdo vigente. Os contatos estreitos entre as familias sustentavam e fortaleciam os
lagos edtreitos no seio da familia, tornando mais dificil para o individuo seguir seu
préprio caminho, enquanto continuasse morando naguela comunidade. (2000, p.86)

Essa aprovagdo, esse respeito proporcionavam uma seguranga aos
jovens que poucos provavelmente se aventurariam a alcar voos para lugares
menos conhecidos.

Esse estudo, por ser contemporaneo a nos, € contrério as afirmagoes de
pessoas que julgam que hoje somos menos afetados pelos grupos a que
pertencemos do que o eram as pessoas antigamente. O exemplo de Elias com esta
comunidade mostrou, ainda que em um contexto microssocial, a que ponto o
destino dos individuos pode ser dependente da situagdo do seu grupo.

De acordo com 0 exposto acima, concluo que O grupo a que
pertencemos exerce forte influéncia no que somos e no que podemos ser. Além
disso, e talvez acima, esta o contexto social e histérico em que nascemos e

Vivemos.
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5.3 OHOMEM E O CONTEXTO SOCIAL

Elias alerta sobre a dificuldade de se compreender o0 homem sozinho no
mundo, sem levar em consideragcdo o contexto em que estainserido®.

Elaborar um trabalho sobre Formag&o de Professores segundo esta
perspectiva, qual segja a de considerar o individuo separado do seu contexto,
pode ser cruel. N&o faltam exemplos de pesquisas em Educacdo que funcionam
como Deus sentado no trono a separar 0s que vao para 0 Céu ou para o inferno.
Pululam comentarios maldosos sobre esta ou aguela atitude de determinados
professores pelos académicos que realizam sua pesquisa tendo como objeto
praticas educativas, discursos de professores, producdes escritas. Fora do
contexto, incorre-se no erro de julgar aos olhos de uma falsa verdade absoluta e
perene.

A leitura da carta abaixo serve-nos de exercicio:

Gilowski Katherl, fr: v: Gelisch, h: von Heffner, fr: v: Schindenhoven, h:
Geschwender, h: Sandber e todos que estdo mortos. Quanto aos avos, se ndo for
tarde demais, é iss0 0 que eu gostaria. Um homem pequeno de cabelos louros,
inclinado e com a bunda de fora. Da boca saem as palavras. ‘Bom apetite para a
refeicdo’. O outro homem esta de botas e esporas com um casaco vermelho e uma
peruca da moda. Deve ser de estatura mediana e deve estar lambendo o cu de outro
homem. Da boca dele saem as paavras ‘ Oh, nd ha nada melhor.’ E isso, por favor.
Se néo for destavez, de outravez. (ELIAS, 1995, p. 74)

Tomar as palavras acima fora do contexto da época pode parecer
repugnante aos olhos de muitas pessoas. Tratase de uma carta datada de 7 de
novembro de 1777 de Wolfgang AmaDeus Mozart para seu pa, sobre a
confeccdo de alvos para uma competicao de tiros.

Seria equivocado julgar a coprofilia verbal de Mozart pelos padroes
atuais de civilizagéo,

[...] vendo implicitamente nosso padrdo de senshilidade como universd, vaido para
toda a humanidade, e ndo como ago que se desenvolveu. [...] Na sociedade de

¥ Em Sobre o Tempo de 1998, e Introducéo a Sociologia de 2005, por exemplo.
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Mozart, na fase do processo socia civilizador®® em que viveu, o tabu quanto a0 uso
das palavras chocantes que encontramos ndo era nem de perto téo estrito e rigido
guanto em nossos dias. Alusdes claras aos excrementos eram parte das diversdes
normais na convivéncia entre os jovens — e provavelmente também entre os mais
velhos — com quem ele se relacionava. N&o eram de maneira aguma proibidas, ou,
no maximo, recebiam uma proibicéo t&o leve que as zombarias coletivas quanto ao

tabu provocavam muita agazarra entre os jovens da época. (ELIAS, 1995, p. 102)

Certamente tomei de empréstimo algo sensivelmente diferente do que
considerar discursos de professores fora de seus contextos. Ha neste caso uma
diferenciacdo de épocas, 0 que, em geral N30 ocorre nas pesquisas a que me
referi. Por notar semelhancgas entre as duas atitudes, pareceu-me que radicalizar
desta maneira poderia ser Util parailustrar a situacdo com certo estranhamento.

Além dos atos, das palavras, as pessoas costumam julgar o préprio
sentido da vida dos outros, mas “ndo devemos nos iludir julgando o significado,
ou falta de significado, da vida de alguém segundo o padrdo que aplicamos a
nossa propria vida E preciso indagar o que esta pessoa considerava ser a
realizacdo ou o vazio de suavida’ (ELIAS, 1995, p.10).

N&o julgar sob nosso ponto de vista refere-se a ndo julgar segundo
parametros de nossa época e de nosso contexto. Estamos aprisionados em
contextos micro e macrossociais, histéricos, que influenciam fortemente a
estrutura de nossa personalidade, nossas crengas e nossos val ores.

Talvez tomar isto como parametro sgja uma utopia, no entanto, ter clara
esta afirmagao me parece 0 primeiro passo para segui-la.

Analisando avidade Mozart, Elias conclui que:

Com freguiéncia nos deparamos com a idéa de que a maturagéo do talento de um

‘génio’ é um processo autbnomo, ‘interior’, que acontece mais ou menos isolado do

destino humano do individuo em questdo. Esta idéia esta associada a outra nogdo

comum, a de que grandes obras de arte sf0 independentes da existéncia socia de seu
criador, de seu desenvolvimento e experiéncia como ser humano no meio de outros
seres humanos. De acordo com este enfoque, os bidgrafos de Mozart muitas vezes
supdem que compreender Mozart como artista, e portanto sua arte, esté dissociado

de compreender Mozart enquanto homem. Esta separac@o € artificial, enganadora e
desnecessaria. (1995, p. 53)

% O autor refere-se a sua obra O Processo Civilizador (ELIAS, 1994), em que
procura andisar as agdes de forgas, 0 poder civilizador, que se manifestam no decorrer dos
séculos. (nota minha)
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Da mesma maneira, penso que compreender os individuos como
professores, ndo pode estar dissociado de compreendé-los engquanto seres
humanos em meio a outros seres humanos. Aqui se encontra a justificativa da
frase utilizada na carta de apresentacao da pesquisa aos depoentes, anexa a este
trabalho, quando afirmo que a maneira como se constitui 0 professor de
Matematica ndo pode ser desvinculada da maneira como se constitui 0 proprio
individuo.

Assim como a obra de Mozart, as préticas educativas obedecem a certas
regras impostas pelo contexto social. Mozart vivia em uma sociedade de corte
gue ndo lhe permitia fugir as regras por ela estabelecidas. No entanto, nas
inUmeras viagens que fez, teve contatos com diferentes artistas, obras e contextos
sociais. Estas experiéncias permitiram inovagdes, muitas das quais ndo toleradas
pelo establishment. Suas obras mais inovadoras foram completos fracassos, razao
pelaqual suavidade artista entrou em forte declinio.

Mozart encontrava-se em um periodo de transicdo entre a arte de
artesdo e a arte de artista. Era apenas um masico da corte, um artesdo, amejando

trabalhar como musico autbnomo, como artista.

A especid qualidade da misica de Mozat sem dlvida alguma decorre da
singularidade de seu talento. Mas a maneira pela qua este talento se expressou em
suas obras esta associada de modo muito intimo, ao fato de que ele, musico da corte,
procurasse alcancar 0 status de ‘autbnomo’ cedo demais, por assm dizer, numa
época em que o desenvolvimento socia ja permitia tal passo mas ainda néo estava,
ingtitucionalmente, preparado para o mesmo. (ELIAS, 1995, p.45)

Grandes inovagOes estdo fincadas nos contextos em que surgem e que
as tornam possiveis. O risco que se corre a0 procurar adiantar-se impede que
muitas mudangas individuais ocorram. Mozart era um génio numa época em que
este conceito ndo era compreendido, ndo havendo, portanto, lugar para génios em

sua sociedade (ELIAS, 1995).



5.4 OS LUGARES DOS ATORES SOCIAIS

Um professor € um individuo inserido em um determinado campo
social. Além disso, e talvez mais pertinente para 0 nosso estudo, é perceptivel
gue dentro de um mesmo campo social, digamos, 0 campo dos professores, ha
diferentes campos internos.

Buscar fundantes tedricos destes aspectos tem como objetivo ampliar a
compreensao de por que determinados professores, por exemplo, aproximam-se
da academia e outros n&o.

E certo que o individuo ocupa um lugar em algum campo social. Mas
por que o individuo seinsere neste ou nagquel e?

Para Bourdieu, a inser¢do em um determinado campo socia é
condicionada pela posse e grandeza de certos capitais, sejam eles econdGmicos,
culturais, sociais, politicos, esportivos, e pelo habitus de cada ator socia. Para
gue um individuo ocupe um espaco € necessario gque ele conheca as regras que
funcionam no jogo do campo social em que vive ou pretende atuar.

O habitus, ao lado do conceito de campo, € um constructo chave da
teoria de Pierre Bourdieu, motivo pelo qual tratarei de cada um desses conceitos

separadamente, embora reconheca suas i nter-rel agoes.

541 O Conceito deHabitus

Segundo Bourdieu:

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condigdes de existéncia
produzem habitus, sistemas de disposicdo duradouros e transponivels, estruturas
estruturadas pré-dispostas a funcionar como estruturas estruturantes, isto €, como
principios geradores e organizadores de préticas e representacfes que podem ser
objetivamente adaptadas a0 seu objetivo sem supor a visada consciente de fins e o
controle expresso das operagdes necess&rias para atingi-los, objetivamente
‘reguladas’ e ‘regulares’, sem ser em nada o produto da obediéncia aregras, e, sendo
tudo isso, coletivamente orquestradas sem ser 0 produto da agdo organizadora de um
maestro . (1980, p.88)

’ traducdo minha, aspas do autor.
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Podemos dizer, portanto, que o habitus é um sistema de disposicdes
gue o individuo adquire durante o seu processo de socializacdo. Estas disposicdes
s80 atitudes, inclinagOes parafazer e pensar.

De acordo com Bonnewitz (2003),

0 habitus é smultaneamente a grade de leitura pela qual percebemos e julgamos a
realidade e o produtor de nossas préaticas; estes dois aspectos sfo indissociavels. O
habitus esté na base daguilo que, em sentido corrente, define a personalidade de um
individuo. (p. 78)

O habitus é um conceito complexo pois determina ndo SO a
personalidade, como também as acles fisicas. Ha dois esquemas componentes do
habitus de um individuo: o ethos, que define a maneira de perceber o outro,
determina principios e valores, e a hexis corporal, que determina posturas como o
modo de andar, de sentar, etc.

A génese do conceito de habitus encontra-se em um esforco teorico de
Bourdieu de reacdo ao estruturalismo, particularmente representado pela corrente
althusseriana (BOURDIEU, 2003), gue concebe o sujeito como um elemento
governado, simplesmente, por estruturas e sistemas. Desta maneira, 0 habitus
resume uma aptiddo social variavel através do tempo, do lugar e, sobretudo,
aravés das distribuices de poder. E durdvel, mas n3o estédtico, pois as
disposi¢des, socialmente construidas, podem ser desmantel adas.

Por outro lado, é dotado de inércia incorporada, pois tende a produzir
préticas modeladas pelas estruturas sociais que 0s geraram e, na medida em que
cada uma das suas camadas opera como um prisma através do qua as Ultimas
experiéncias sdo filtradas e os subseqlentes estratos de disposicies séo
sobrepostos, introduz uma defasagem entre as determinacdes passadas que o

produziram e as determinacdes atuais que o interpelam, o habitus:

[...] € agquilo que confere as préticas a sua relativa autonomia no que diz respeito as
determinacbes externas do presente imediato. Esta autonomia € a do passado,
ordenado e atuante, que, funcionando como capita acumulado, produz histéria na
base da histéria e assm assegura que a permanéncia no interior da mudanca faga do
agente individua um mundo no interior do mundo (BOURDIEU apud
WACQUANT, 2004, p.4)
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Embora pareca uma afirmagdo paradoxal, o habitus, a0 mesmo tempo
em que fornece um principio de socializacdo, também fornece um principio de
individualizacdo. Esta socializac8o ocorre porque nossas categorias de juizo e de
acdo vém da sociedade e sdo partilhadas por todos aqueles que foram submetidos
a condicdes e condicionamentos sociais similares. Podemos desta maneira falar
tanto em um habitus masculino como em um habitus burgués. Por outro lado, o
processo de individualizagdo ocorre porque cada pessoa, a0 possuir uma
trgjetéria e uma localizagdo Unica no mundo, internaliza uma combinacéo
incomparavel de esqguemas (WACQUANT, 2004).

De uma maneira andloga, coerentemente com o que afirmel ao
considerar o0 conceito de “configuracbes’ de Elias, nossas praticas e
representagbes ndo sdo totalmente determinadas, pois podemos fazer escolhas,
mas tai s escolhas ndo sfo totalmente livres, pois sdo orientadas pel o habitus.

Esta afirmagdo leva Bourdieu a definir o individuo como um agente

social, mais do que como um ator social:

O agente socid é agido (do interior) tanto quanto age (para o exterior). A partir

desse postulado, € possivel encarar uma verdadeira economia das préticas, em que o

termo ‘economia é tomado num sentido amplo, de ordem, de estrutura de légica

Dizer que ha uma economia das préaticas é dizer que ha uma razéo imanente as

préticas, que ndo tem a sua origem num calculo explicito nem em determinacdes

exteriores aos agentes, mas no habitus destes. (BONNEWITZ, 2003, p. 82)

Em uma pesquisa como esta, em que foram recolhidos depoimentos,
histérias de vida de professores, € possivel detectar a influéncia de dois tipos de
habitus: primario e secundario. O habitus primario corresponde as disposic¢des
apreendidas na familia, ou em circulos de socializacdo que ocorrem na infancia.
Este habitus é fortemente marcado pela posicdo social da familia. O habitus
secundario € adquirido em contextos mais especializados ou em grupos
especificos. No entanto, cabe ressatar que estes habitus secundarios sdo
fundados sobre os habitus primarios (BONNEWITZ, 2003).

A medida que este habitus primério é inscrito em um agente social, este

tende a perceber cada vez mais as experiéncias novas em funcdo deste habitus. E



225

neste contexto que a consideracéo sobre o loca em que o individuo nasce e
cresce, bem como sua infancia, é relevante para se compreender sua trajetoria e
suas escol has.

Cabe ressaltar que ndo sO o habitus familiar tem sua forca neste
processo de inércia, a propria conducdo da educacdo familiar tende a preserva-lo.
Neste sentido, pode-se atribuir uma maior importancia a0 habitus escolar, pois
este vem, em geral, concordar com o habitus familiar.

Esta concordancia entre o habitus familiar e o escolar representa uma
tendéncia na reproducdo da ordem social. Nao obstante, quero ressaltar que néo
se trata aqui de considerar esta reproducéo de ordem social como manutencdo em
uma determinada classe social. O conceito de classe social € superado por

Bourdieu pelos conceitos de espacos e campos sociais, do que trataremos em

seguida.

5.4.2 Espacose Campos Sociais

A expressao “espaco socia” permite romper com as representacoes da
hierarquia social fundadas sobre uma visdo piramidal da sociedade. De acordo
com esta visdo, a posicdo em uma determinada classe socia é determinada pelas
condi¢Bes materiais de existéncia, ou seja, considerase um principio Unico de
hierarquizagdo (BONNEWITZ, 2003). Segundo Bourdieu:

Em um primeiro tempo, a sociologia se apresenta como uma topologia socidl.
Assm, pode-se apresentar 0 mundo social sob a forma de um espaco (com vérias
dimensdes) construido sobre a base de principios de diferenciacéo ou de distribuicéo
congtituidos pelo conjunto das propriedades que agem no universo socid
considerado. [...] Os agentes e os grupos de agentes sdo assim definidos por suas
posicoes relativas neste espago. Cada um deles esta situado numa posicdo ou numa
classe precisa de posi¢les vizinhas (isto €, numa regido determinada do espaco) e
ndo se pode ocupar realmente, mesmo que sga possivel fazé-lo em pensamento,
duas regides opostas do espaco. [...] Pode-se descrever o espaco socia como um
espaco multidimensional de posigdes tal que toda posicéo atual pode ser definida em
funcdo de um sistema multidimensional de coordenadas, cujos valores correspondem
aos valores de diferentes variaveis pertinentes. Assim, os agentes se distribuem nele,
na primera dimensdo, segundo o volume globa do capital que possuem e, na
segunda, segundo a composi¢ao do seu capita — isto €, segundo 0 peso relativo das
diferentes espécies no conjunto de suas possessdes (apud BONNEWITZ, 2003,
p.53)
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Desta maneira, Bourdieu chama atencdo para a existéncia de varios
tipos de capital e, ainda, para o valor relativo de cada tipo de capital. Bourdieu
distingue quatro tipos de capital:

- O capital econbmico, constituido pelos diferentes fatores de

producdo, como as fabricas, o trabaho, e pelo conjunto de bens

econdmicos, como arenda, o patrimoénio, 0s bens materiais,

- O capital cultural, que corresponde ao conjunto das qualificactes
intelectuais produzidas pelo sistema escolar ou transmitidas pela
familia;

- O capital social, que se define essencialmente como o conjunto das
relagdes sociais de que dispde um individuo ou grupo, sendo que a
posse deste capital implica a instauragdo e a manutencdo das
relacoes;

- O capital simbadlico, que corresponde ao conjunto dos rituais ligados

a honra e ao reconhecimento, como, por exemplo, as boas maneiras

e o protocolo (BONNEWITZ, 2003).

E importante ressaltar que apenas o crédito e a autoridade conferem a
um agente o reconhecimento e a posse dos outros trés tipos de capital, o
econdmico, o social e o cultural. “Ele permite compreender que as multiplas
manifestacbes do codigo de honra e das regras de boa conduta ndo séo apenas
exigéncias do controle social, mas sdo constitutivas de vantagens sociais com
conseguéncias efetivas’ (BONNEWITZ, 2003, p. 54).

A posicao dos agentes no espaco das classes socials depende do volume
e da estrutura do seu capital. Pode-se afirmar, porém com um certo cuidado que,
nas sociedades desenvolvidas, é o capital econbmico e o capital cultural que
fornecem os critérios de diferenciacdo mais pertinentes.

O volume de capita permite hierarquizar verticamente 0s grupos
sociais. A estrutura do capital opera uma segunda distincdo. Esta se da pela
Importancia relativa do capital que se possui. Assim, 0s agentes sociais podem se
opor em relacdo a esta importancia relativa do capital, mesmo que ocupem
estruturalmente a mesma posi¢céo na dimensdo vertical do espaco social.
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Esta posicdo do agente em um determinado espaco social carrega uma
série de caracteristicas relativas a gostos e lazeres. Por exemplo, Bourdieu (1996,
p. 20), ilustra, mesmo que em um contexto europeu, como as formas de lazer, os
gostos por bebidas e pela musica se distribuem neste espaco.

O quadro na pagina seguinte € bastante esclarecedor a este respeito:
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QUADRO |: ESPACO DAS POSICOES SOCIAIS E ESPACO DOS ESTILOS DE vIDA*
CAPITAL GLOBAL +
(todas as espécies juntas)
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% Diagrama das péaginas 140 e 141 de La disctinction, smplificado e reduzido a
alguns indicadores significativos em termos de bebidas, esportes, insrumentos musicais ou
jogos sociais. A linha cinza indica o limite entre a orientacdo provavel para a direita ou para a
esquerda.

EXPLORADORESAGRICOLAS



229

Acredito que a leitura atenta do quadro da pagina anterior permita uma
compreensdo razoavel de um determinado espaco social (aguele que o autor,
especificamente, pretendeu estudar) e suas caracteristicas, bem como de sua
dindmicainterna

As classes estdo representadas, no quadro, dispostas em quatro fragoes,
distinguindo-se pelo volume e pela estrutura de capital. A linha horizontal divide
as classes de acordo com o volume; e alinhavertical, de acordo com a estrutura.

Podemos distinguir duas grandes classes. As classes dominantes,
representadas nos quadrantes superiores, distinguem-se pelo elevado volume de
capital global, e as classes dominadas, representadas nos quadrantes inferiores,
caracterizadas pelo pouco volume de capital global.

Segundo a estrutura do capital possuido, € possivel distinguir ainda
duas fragOes opostas para cada uma das classes. As classes dominantes podem
ser dispostas em duas partes. uma, composta por burgueses antigos, caracterizada
pela predominancia do capital econdmico; outra, composta por burgueses novos,
sendo providos mais de capital cultural que de capital econdmico. De maneira
analoga, as classes dominadas podem ocupar duas fracBes opostas, consoante a
estrutura do pouco capital que detém.

Pensar em termos de espaco social neste trabalho, cujo foco é a
compreensao do tornar-se professor, tem uma dupla finalidade. Primeiramente,
auxilia a compreender a dinamica neste espaco e, portanto, a mobilidade possivel
de cada individuo a partir da aquisicdo e manutencédo de determinadas formas de
capital. Em um segundo lugar, por permitir uma analogia com um Suposto espaco
social de professores, com 0 que teriamos, verticalmente, uma escala que iria do
ensino secundario ao pés-doutoramento e, distribuidos neste espaco, as origens
destes professores, bem como suas atitudes e discursos.

Para ampliar o entendimento da mobilidade neste espaco social,

Bourdieu elabora a no¢ao de campos sociais.
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Em termos anditicos, um campo pode ser definido como uma rede, ou uma
configuracdo de relacOes objetivas entre posicies. Essas posiches sdo definidas
objetivamente em sua existéncia e nas determinacdes que elas impdem aos seus
ocupantes, agentes ou ingtituigdes, por sua Stuacdo (Situs) atua e potencia na
estrutura da distribuicdo das diferentes espécies de poder (ou de capital) cuja posse
comanda 0 acesso aos lucros especificos que estédo em jogo no campo e, a0 MesMo
tempo, por suas relagbes objetivas com as outras posigdes (dominagéo,
subordinagéo, homologia, etc.). Nas sociedades altamente diferenciadas, 0 cosmos
socid é condituido do conjunto destes microcosmos sociais relativamente
auténomos, espacos de relagBes objetivas que sdo o lugar de uma logica e de uma
necessidade especificas e irredutiveis as que regem autros campos. Por exemplo, o
campo artistico, o campo religioso ou o campo econdmico obedecem a légicas
diferentes|[..] . (1992, p. 72)

E neste sentido que se pode tentar compreender uma l6gica do que
poderiamos denominar de “campo dos professores’, para que possamos entender
0 porqué determinados professores vém a se tornar doutores e outros ndo. Esta
|6gica passa, certamente, pelas configuragdes de relagdes, além de envolver uma
grande quantidade de variaveis, como, por exemplo, 0 habitus primario e o
capital herdado.

Estes campos possuem determinadas regras, como um jogo, que

permitem explicar o comportamento dos agentes sociais nestes campos:

Efetivamente, podemos comparar 0 campo a um jogo (embora, diferentemente de
um jogo, ele ndo sga o produto de uma criagao deliberada que obedega aregras ou,
melhor, a regularidades que ndo sdo explicitadas e codificadas). Temos sm, moveis
de disputa que sdo, no essencid, produto da competicdo entre os jogadores;, um
investimento no jogo, illusio (de ludus, jogo): os jogadores se deixam levar pelo
jogo, eles se opdem apenas, as vezes ferozmente, porque tém em comum dedicar ao
jogo, e ao que esta em jogo, uma crenca (doxa), um reconhecimento que escapa ao
guestionamento [...] e essa collusion est no principio de sua competicéo e de seus
conflitos. Eles dispdem de trunfos, isto €, de cartas-mestras cuja forca varia segundo
0 jogo: assm como a forca relativa das cartas muda conforme os jogos, assim,
também a hierarquia das diferentes espécies de capital (econdmico, cultura, socid,
smbdlico) varia nos diferentes campos . [...] (BOURDIEU, 1992, p. 73)

Assim como num jogo, as estratégias para atingir determinados

objetivos variam conforme a posicdo dos agentes sociais dentro de um

" Tradug&o minha.

" Tradug&o minha, itdlico do autor.
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determinado campo. Ha toda uma dindmica de disputas dentro do campo dos
professores, e, isto ocorre nos mais diferentes nivels, ou sgja, nas mais diferentes
posicdes dentro do campo. Por sua vez, as estratégias também mudam conforme
a posicao dos agentes.

Cada campo € marcado por agentes dotados de um habitus idéntico. Por
exemplo, o campo dos professores supde a existéncia de agentes dotados de um
habitus diferente daguele dos individuos inseridos no campo politico. Esta
afirmacdo ndo significa que professores sgjam apoliticos mas, sim, que ha
especificidades no habitus dagueles que seguem a carreira politica, distintos do
daquel es que optam pel o magistério.

Deve-se levar em consideragdo que, embora um campo tenha esta
marca, este habitus, embora idéntico, € individual, pois é sobreposto aos

diferentes habitus primarios.

A relacdo entre o habitus e o campo é antes de tudo uma relagdo de
condicionamento: 0 campo estrutura 0 habitus, que é o produto da incorporacéo da
necessidade imanente desse campo ou de um conjunto de campos Mais ou menos
concordantes — as discordancias podendo estar no principio de habitus divididos, ou
até dilacerados. Mas € também uma relacdo de conhecimento ou de construgéo
cognitiva. 0 habitus contribui para congtituir o campo como mundo significante,
dotado de sentido e de valor, no qual vale a penainvestir energial...].

A redidade sociad existe, por assim dizer, duas vezes, nas coisas e nos cérebros, Nos
campos e nos habitus, no exterior e no interior dos agentes. E, quando o habitus
entra em relagdo com um mundo socia do qud ele é o produto, sente-se como um
peixe dentro d’ &gua e o0 mundo lhe parece naturd [...]; € porque ele me produziu,
porque ele produziu as categorias que eu Ihe aplico, que ele me parece natural,
evidente'. (BOURDIEU, 1992, p. 102)

Sendo assim, 0 campo estrutura o habitus a medida em que impde

regras aos agentes sociais inseridos neste campo.

" TradugZo minha, itdlico do autor.
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5.5 FOCANDO OOLHAR

De acordo com estes pressupostos tedricos, ler vidas, com o objetivo de
compreender a trajetdria do individuo, exige que levemos em consideracdo uma
seriedevariavels.

Deve-se considerar 0 espago social em que o individuo nasceu e foi
criado para compreender o habitus primario sobre o qual outros habitus foram
fundados. Além disso, deve-se levar em conta as configuracbes em que o
individuo estavainserido e que Ihe permitiram certas opcdes e ndo outras.

A leitura deve considerar o campo socia a que pertence o individuo
procurando compreender sob que regras estd jogando. E, finamente, deve-se

respeitar o modo pelo qual o proprio individuo | &€ suavidae cré jogar seu jogo.



6 (IM)POSSIBILIDADESDE LEITURA

Até o momento teci consideracfes sobre anadlise de vidas em dois
momentos. no terceiro capitulo, quando me dediquei a tragar sob minha
perspectiva a trgjetoria metodoldgica do GHOEM, e no quarto capitulo. Na
elaboracdo destes dois capitulos o que pretendi fazer foi estabelecer parametros
para gue eu pudesse empreender aandlise que farel agui.

Com a intencdo de contribuir para esta metodologia em trajetoria,
considerando que a andlise € um processo que percorre toda a pesquisa, iniciarel
por esclarecer ao leitor a respeito do intervalo desde a coleta do depoimento até

suatranscricao, textualizacdo ereleitura. O cronograma abaixo tem esta intencao.

TABELA 1: ORDEM CRONOLOGICA DE COLETA E TRATAMENTO DOS DADOS

Data Acao
Julho de 2003 Entrevista com Mary
Agosto de 2003 Transcri¢do da entrevista de Mary
Fevereiro de 2004 Textualizacdo da entrevista de Mary
Abril de 2004 Primeira revisdo da textualizacdo da entrevista de Mary
Maio de 2004 Coleta e transcri¢do da entrevista com Adailton

Junho de 2004

Entrevista com o Romulo

Julho de 2004

Entrevista com a Adaildes

Agosto de 2004

Entrevista com a Clélia e transcri¢cdo da entrevista de Romulo

Outubro de 2004

Transcri¢cdo da entrevista de Adaildes e de Clélia

Dezembro de 2004

Textualizacao da entrevista do Adailton

Janeiro de 2005

Textualizacdo das entrevistas de Romulo e Adaildes

Fevereiro de 2005

Textualizagdo da entrevista de Clélia

Marco de 2005

Revisdo e envio das textualizacdes e transcricdes aos depoentes

Abril de 2005

Retorno da carta de cessdo de Mary e Adailton

Junho de 2005

Retorno da carta de cessao de Adaildes

Julho de 2005

Leitura e releitura das textualizacdes de Mary, Adailton e Adaildes

Setembro de 2005

Retorno da carta de cessao de Romulo

Outubro de 2005

Retorno da carta de cessdo de Clélia

Novembro de 2005

Leitura e releitura das textualizac6es de Romulo e Clélia

As datas sugerem que houve um intervalo de mais de dois anos e meio
desde o inicio das entrevistas até a finalizagdo do processo de tratamento do
depoimento. Mais alguns meses se passaram até que o inicio da escrita da andlise

comegasse. A primeiravidaaser analisada serda de Adailton.



6.1 NASCIDO EM LUCIARA

Adailton Alves da Silva nasceu em Luciara, estado do Mato Grosso.
Foi criado em fazenda até os dez anos pela sua mée e por seu padastro. Aos oito
anosfoi paraacidade e ingressou na escola.

Aos treze anos comecgou a trabalhar como desenhista na prefeitura da
cidade de Porto Alegre do Norte, situada a mil e duzentos quilbmetros da capital
daguele estado, cujo acesso era, em boa parte, por estrada de terra.

Nesta regido, Adailton viveu boa parte de sua vida, fez 0 Segundo
Grau, formou-se na Licenciatura em Matemdtica e iniciou sua carreira de
magistério logo que concluiu o Primeiro Grau.

Como funcionario da prefeitura, acompanhou as discussdes sobre
politicas educacionais e como aluno do projeto Licenciaturas Plenas Parcel adas®
teve a oportunidade de entrar em contato com docentes de varias universidades
brasileiras.

Depois de formado, por questdes de politica local, precisou afastar-se
durante alguns anos da regi&o e morou em Goiania com seu irmao.

Logo que se formou, tornou-se docente do Projeto Licenciaturas
Parceladas. Atuou também como formador de professores indigenas e, a época da
entrevista, era docente na Universidade Estadua do Mato Grosso em Barra do
Bugres, estando afastado para cursar 0 mestrado na Universidade Estadua
Paulista de Rio Claro, onde o conheci.

Como professor, Adailton, do seu ponto de vista, possui coeréncia com
seu publico. Sendo assim, por vezes externaliza que faz aquilo em que ndo

acredita.

% «|_jcenciaturas Plenas Parceladas’ é um projeto da Universidade Estadua do Mato
Grosso. Uma continuidade em nivel superior do “Projeto Ingd’, de nivel médio. No projeto
Licenciaturas Plenas Parcel adas os alunos tém aulas presenciais durante os meses de dezembro,
janeiro, fevereiro e julho, denominada de etapa intensva. Nos outros meses ocorre a etapa
intermediaria em que os alunos desenvolvem projetos em educacdo sempre acompanhados pelo
coordenador do curso que vigja as localidades onde os alunos estéo atuando como professores.
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De maneira a ser coerente com os referenciais gque adotei nos capitul os
anteriores, considero razoavel iniciar a leitura da narrativa dessa vida pea
infancia e educacdo familiar. Isto porque, de acordo com Bourdieu, é sobre o
habitus primario, que corresponde as disposi¢cdes apreendidas na familia ou em
circulos de socializagdo que ocorrem na infancia, que outros habitus seréo
fundados. Ao mesmo tempo Elias nos chama a atencéo para a importancia dos
locais em que nascemos e crescemos para compreendermos a limitada gama de
opcdes que a nos se oferecem; afirmacdes que estdo em consonancia com a
analise socio-historica apresentada por Thompson (2002).

Seu habitus primério é construido tendo como referéncia a méae: ex-
professora que se preocupa com a educacgao dos filhos, inclusive mudando de
cidade para que possam estudar. M &e solteira, mulher trabal hadora.

Conforme nos alerta Bourdieu, o habitus escolar, em geral, vem
concordar com o habitus familiar manifestando uma tendéncia na reproducéo da
ordem socid. Isto ndo significa, porém, uma manutencéo do individuo na mesma
classe social, pois devemos considerar aqui a relatividade dos diferentes tipos de
capital. Ou sgja, a familia tende a inculcar no individuo os mesmos valores que
possui com relagdo, por exemplo, aimportancia dada a educagao.

O loca e o campo social moldam a infancia de Adailton: pesca, nada,
roda pi&o, trabalha.

Inicia a construgdo de seu habitus secundario muito cedo. Aos treze
anos emprega-se na prefeitura e ali envolve-se com a politica da regido e com as
gquestdes educacionais locais. Impregnase do discurso dominante dessa
comunidade.

Sua formagdo, tanto em nivel médio como em nivel superior,
complementam seu discurso politico educacional.

E digno de nota, nos rastros das idéias de Norbert Elias, ressdltar a
influéncia das relagdes estabelecidas por Adailton durante sua Graduacdo em

suas escolhas formativas futuras. Embora longe dos grandes centros, esteve em



236

contato com professores de renomadas universidades, em geral, comprometidos
com a Educagdo, em particular com a Educacdo Matematica. A0 mesmo tempo,
comprometido com as questdes locais, particularmente com a formagéo do
professor indigena, decide-se por iniciar 0 mestrado na érea de Etnomatemética.
Em sua narrativa, Adailton constitui-se como um professor politizado,
discursando sobre as coeréncias de seu fazer, mesmo que, por vezes, contrério ao

seusideais. Percebe sua pratica marcada pela sua formagao académica e politica

6.1.1 Comparar Vidas: primeiras (im)possibilidades

Nesse primeiro esboco de andlise, procurei utilizar a grade de leitura
gue havia proposto, qual sga, a grade da sociologia, particularmente focando as
idéias de dois autores. Norbert Elias e Pierre Bourdieu.

Ao tomar o referencial tedrico da sociologia, uma possibilidade seria a
da utilizagdo de um método comparativo de andlise. 1sso traria coeréncia entre
método e teoria, qualidade desgével, sendo imprescindivel, em um trabaho
académico em nivel de doutorado.

Retomando o discurso da socidloga Olga de Moraes von Simson, em
minha banca de qualificagdo, para empreender ta método comparativo dentro
das Ciéncias Sociais, seria necessaria a presenca de representantes das diferentes
categorias sociolégicas, quais sejam, género, faixa etéria e classe socia. E deste
ponto de vista, a amostra dessa pesquisa poderia ser qualificada como
desequilibrada.

Como minha preocupacéo inicia ndo era a de empreender uma andlise
comparativa das vidas de acordo com pressupostos metodoldgicos advindos da
sociologia, a escolha dos depoentes ndo atendeu a este critério. Por outro lado,
seria equivocado imaginar que a escolha dos depoentes ndo obedeceu a critérios
a priori. Eu e meu orientador ndo estavamos, de fato, preocupados em obter uma

amostra representativa de acordo com categorias socioldgicas e, sim, em obter
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uma amostra que contivesse representantes de categorias que vislumbréavamos
como proprias, naturais, possiveis, na carreira do magistério: o professor néo
graduado, o graduado, o especialista, 0 mestrando, o livre docente.

Constituida dessa maneira a amostra, uma analise comparativa poderia
ser levada a termo. Os pesquisadores que coletam depoimentos e depois os
analisam em conjunto para responder a uma determinada questéo, geramente o
fazem com depoentes pertencentes a um grupo homogéneo, representativos para
um determinado tema.

A pesquisadora Maria Heleno Bueno Trigo (2001), em seu livro
intitulado Os paulistas de quatrocentos anos. ser e parecer, analisa o estilo de
vida dos chamados “paulistas de 400 anos’. No conjunto dos depoimentos
observam-se singularidades e diferencas que podem ser, por exemplo,
indicadoras de tendéncias de manutencdo do status quo, que a autoraandisa a
luz dateoriade Pierre Bourdieu.

A escolha dos depoentes dessa minha pesguisa obedeceu a um critério
oposto, qual sga, a heterogeneidade. Isso dificultou a andlise em bloco, conforme
pude notar no ensaio realizado para o exame de qualificagdo, quando apresentei
um esboco de andlise a partir dos depoimentos de Mary e Adailton.

Uma outra possibilidade seria tomar uma das categorias socioldgicas,
por exemplo “género”, e analisar como essa categoria “atravessa’ 0s
depoimentos. Nesse sentido, seria relevante observar que o processo de
feminizagdo do trabalho docente esta presente em todos 0s cinco depoimentos.
Mary afirma que o nome Normal talvez se derivasse do fato de ser normal a
mulher ser professora naguela época; a mde de Adailton foi professora; Cléia
Seguiu 0s passos da mae como professora; a mae do Romulo foi professora e
Adaildes deixou seu sonho de cursar Educacdo Fisica para seguir a carreira de
Magistério: para a mulher, cursar o Magistério era emprego garantido, relatam,

de maneiras diferenciadas, os depoentes.



238

Assim como poderia considerar a questdo do género, também poderia
enveredar por caminhos que me remetessem a mobilidade de classe social, ou
ainda, a faixa etaria. Estudos proficuos mas que me distanciariam do que
pretendia ser meu objeto de pesquisa.

As histérias de vida que a mim foram contadas ndo se prestam a
comparacdo: sdo singulares. 1sso ndo significa que sgja impossivel analis&las.
Mesmo defensores do método comparativo ja se debrucaram sobre a leitura de
uma vida em particular. E o caso da pesquisadora Olga R. de Moraes von Simson
guando analisa o relato de Andlia Andreza, por ocasido de sua participacdo do
workshop: Uma entrevista em andlise: olhares diversos, realizado durante o VII
Encontro Nacional de HistériaOra (LANG et al, 2006).

N&o obstante, a pesquisadora ndo deixa de relatar os problemas quanto

aandlise deum relato Unico eisolado:

... € pelo mé&odo comparativo e respondendo sempre as perguntas fundamentais
(Quem fala? De onde fala? Por que fala?) que é possivel construir uma andise vdida
dos relatos orais®®, mas examinando-0s sempre em grupo, nunca um dnico e isolado,
pois a andlise que construo busca elaborar um conhecimento de cardter histérico-
sociolégico e ndo sob um enfoque psicoldgico ou psicanditico. (LANG et d, gp,
20006)

Fazendo outras ressalvas quanto ao fato de ter acesso somente ao
material escrito do relato e, portanto, impossibilitada de perceber as entonacoes
na fala da depoente, entre outros aspectos que julga necessarios a andlise, a
pesquisadora utiliza um fichamento temético para suas consideragdes, tendo
como pano de fundo o do papel da mulher nos processos migratorios, ja que se
Identifica pessoalmente com o tema.

Tomando como referéncia os procedimentos da autora € que fago a
leitura da vida de Mary da Freiria Estevéo Teizen, ainda sob o pano de fundo dos

constructos tedricos levantados no capitul o anterior.

% Em sociologia é comum se fazer distingdes entre depoimento, histéria de vida e
relato de vida (LANG, 2001).



239
6.2 PROFISSAQO: PROFESSOR

Eu e May fizemos uma disciplina juntos no Programa de PGs
Graduacdo em Educacdo Matemética na UNESP-Rio Claro: Tendéncias em
Educacdo Matemética.

Mary cursava a disciplina como aluna especial, tendo como um de seus
objetivos ingressar no programa como auna regular para desenvolver uma
pesguisa sobre Formacao de Professores.

Mary enquadrava-se no perfil de uma possivel entrevistada e, ao fim da
disciplina, convidei-a para ser minha primeira depoente.

As duas entrevistas ocorreram em um comodo independente de sua
casa, que se prestava de escritdrio.

A narrativa de Mary aborda os seguintes temas. infancia e educacéo
familiar, educacdo escolar, vida em familia depois de adulta, formacdo em
servico, atuacdo profissional.

Mary da Freiria Estevéo Teizen € aterceira de cinco filhos. Nasceu em
13 de fevereiro de 1956 na cidade de Paraguacu Paulista, pequena cidade c
aproximadamente quarenta mil habitantes, no Sudoeste do estado de S&o Paulo.

Com um ano e meio Mary contraiu tuberculose, 0 que obrigou toda a
familia a mudar-se para Sao Paulo. Passada a fase mais critica da doenca todos
voltaram a Paraguacu onde a depoente viveu grande parte de suavida.

Seu pai, formado em Direito, era advogado renomado e trabalhava com
escritafiscal. Suaméae, terminado o colegial, casou-seeera“do lar”.

Mary entrou na escola com sete anos, e estudou sempre em instituicéo
publica, @ contrério de suas irmas. Quando jovem, descobriu que o bacilo de
Koch, causador da tuberculose, havia se instalado no utero e, como
consegiéncia, contraiu uma anemia profunda.

No terceiro ano do colegia Mary tinha que optar entre Humanas,

Exatas e Bioldgicas. Embora gostasse muito de Literatura, seu pai ndo queria que
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fosse estudar em uma cidade grande, devido aos seus problemas de salde, e
entdo Mary foi para a &ea de Exatas por identificar-se com a area de
contabilidade.

Iniciou seu curso superior de Matemdtica na FAFIT — Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Tupd, a 50 quildémetros de Paraguagu. Com certa
dificuldade, por conta dos tratamentos que precisava fazer, formou-se em 1978.
Enguanto fazia o curso, trabalhava com contabilidade.

Nesta época ja atuava em dois colégios em nivel médio, em cursos de
contabilidade, agronomia e magistério.

Em 1979, Mary foi aprovada em concurso e iniciou sua vida
profissional como funcionaria publica, permanecendo no cargo por 16 anos. Por
ndo ter até entdo trabalhado como funcionaria do estado, Mary nédo teve opcgdo de
escolha iniciando uma traumatica experiéncia na cidade de S&o Paulo, na escola
de Guaianazes, situada em um bairro de extrema pobreza da regido Leste da
cidade.

Logo depois conseguiu remocdo e desenvolveu uma ativa vida
profissional em diferentes niveis de ensino: ministrou aulas no ensino
fundamental e médio, no magistério, em cursos pré vestibular, em cursos
técnicos de nivel médio e em cursos superiores, chegando a carga horéria de 60
horas semanais.

Em 1985, iniciou o curso de Direito e formou-se em 1989. Embora n&o
tenha exercido a profissio, formada em Direito pdde ministrar aulas de Etica e
Cidadania

Fez duas pés-graduacdes: Estatistica e Matemética Financeira.

Em 2002, o reitor da UNESP a época faz uma visita a sua cidade e a
convidou para conhecer o0s cursos de Pés-Graduacdo stricto sensu. Mary recebeu
0 convite com entusiasmo e logo seu marido conseguiu umadificil remocao.

Por possuir conhecidos em Rio Claro e por sua afinidade com a area de

Educacéo, Mary mudou-se para esta cidade e iniciou seus estudos como aluna
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especial no Programa de P6s Graduacdo em Educacdo Matemdtica da
Universidade Estadual Paulista. Foi quando a conheci.

Com a finalidade de melhor compreender, em Mary, 0 tornar-se
professora, abordarei separadamente cada tema que destaquel a partir de seu

depoimento.

Infancia e Educacdo Familiar

Mary nasce e criase no cen&rio de uma pequena cidade, onde todos se
conhecem, e ali criafortes lacos.

Sua familia, muito unida ainda hoje, inculca um habitus primario de
unido, o que pode ser atestado a partir das palavras da propria depoente quando
afirmaque “criaraizes’.

E marcante o fato de ter contraido tuberculose na infancia, pois isso
limitou seu leque de escolhas em muitas ocasifes, inclusive na opgdo pelo curso
superior. Entre outros fatores, possivelmente por considerar as dificuldades pelas
quais sua familia passou devido a esta sua doenca, a depoente exprime um
sentimento muito grande de devogao a seus pais.

Esta devocéo, sobretudo pelo seu pai, ja falecido, a fez cursar Direito
em uma época de sua vida, como afirma a propria depoente, além de apresentar
umamaior inclinagdo, também por influéncia de seu pai, pelo jri.

Por diversas vezes Mary cita seu pai como uma pessoa de grande
Importancia na sua formagdo. Por exemplo, segundo a depoente as provas de
interpretacdo que dava a seus alunos, para “agucar o raciocinio”, justificam-se
porque seu pa nunca |lhe deu nada “de méo beijada’. Assm ela percebe sua
atuacdo em salade aula e a criacdo que da asfilhas.

Os pardgrafos acima nos remetem a considerar, conforme nos aerta
Elias, como a rede de interdependéncia entre pessoas influencia nas decisdes
individuais.

Ao narrar-se, Mary toma consciéncia das influéncias que o habitus

primario exerce em suas atitudes como professora e como méae.
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Educacao Escolar

Por trabalhar com contabilidade, influéncia do seu pai, e também por
precisar de tratamentos medicos, Mary inicia a faculdade de Matemética em uma
faculdade proxima de sua cidade.

Mary faz referéncia a trés areas de interesse, a Matematica, a Literatura
e 0 Direito. I1sso concorda com 0s interesses de seus pais, pois sua mae, embora
tenha terminado apenas o nivel médio gostava bastante de escrever e seu pai,
advogado de formacao, também trabalhava com escrita fiscal.

Mais tarde Mary também decide fazer o mesmo curso de seu pai,
Direito, com predilecdo pelo juri. Conforme a depoente, seu irméo também fez
Direito, optando pelo juri, assim como seu pai. Estes dados nos levam a refletir
sobre a influéncia do habitus primério na vida de uma pessoa, ou, plasmado nos
estudos de Elias, nos permitem refletir sobre a influéncia do grupo familiar nas
decisbes individuais, tdo mais fortes quanto mais familiares forem as
comunidades em gue osindividuos sdo criados.

Mary entrou na escola com sete anos e, em suas lembrancas, era muito
boa em Matemética. Sua professora fazia uma espécie de concurso de que Mary
gostava, em que, quem terminasse primeiro, ensinava aos colegas.

Remetendo-se aos problemas de salde que tinha, afirma que sua méae a
poupava dos servicos domeésticos o que levou seu pai a ensinar-lhe escrita fiscal
de empresa, registrando-a com treze anos de idade, o que permitiu a ela uma
aposentadoria aos trinta e nove anos.

Embora suas irméas tivessem estudado em escola particular, Mary
sempre estudou em escola publica, aqual classificou como muito boa.

Falando dos professores que teve, particularmente os de Matemética,
afirma que houve bons e ruins. Aqueles que classifica como ruins usavam a
prova como umaarma.

Como exemplo de uma boa professora cita a de Matematica da oitava
série. Entre suas qualidades, estava o bom vocabulario matemético, a

organizacado e aforma de conduzir aresolucdo de problemas.
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Um fato escolar marcante em sua vida foi a transicdo para o colegial e
sua entrada na escola pluricurricular na qual havia aulas de economia doméstica,
disciplina em que, por nédo ter desenvolvido habilidades manuais, saiase muito
mal.

Sua percepcdo da escola daguele tempo possui algumas contradi ¢oes,
pois a0 mesmo tempo em que classifica seu curso Primério, por exemplo, como
“gostoso”, época em gue havia uma educacdo familiar muito boa, ressalta que os
alunos ndo sabiam de seus direitos e que a competicao entre eles eram frequentes.

Ao falar de sua vida escolar, Mary reflete muito do que pensa sobre a
educacdo atual. Quando se refere a escola publica que cursou, faz referéncia a
sua qualidade afirmando que havia poucas substituicoes, diferente do que ocorre

hoje.

Vidaem Familia depoisde Adulta

Mary é uma mée exigente, repetindo em muito as atitudes que seu pai
teve quando de sua educacao.

Assim como foi criada, procura preservar os lacos de familia,
convidando, por exemplo, todos os parentes para 0 aniversario do marido.

Com uma grande carga horéria de trabalho semanal, sente que esta em
débito para com suas filhas, o que a remete a considerar seu marido como um

grande companheiro.

Formacao em Servico

A formacdo de Mary é completada pelos diversos cursos e semanas
pedagbgicas de que participou, ja como professora de Matemética. Havia cursos
de cunho pedagdgico (em geral criticados pela depoente), cursos motivacionais
(dos quais gostava) e, ainda, de metodologia e conteiido, como por exemplo um,
do qual gostou muito, sobre resolugéo de problemas, que fez com o professor

Gelson lezzi.
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Cabe ressdltar que Mary apresenta uma forte resisténcia quanto a esses
cursos pedagdgicos, pois ndo acredita na maneira de pensar o aluno e a escola,
esta como uma empresa que fabrica um produto, concepcdo tida como

predominante no sistema de ensino brasileiro em determinada época.

Atuacao Profissional

Trabalhando desde os treze anos, Mary torna-se uma professora de
grande reconhecimento em sua cidade. Os diretores das escolas em que trabalha a
respeitam, seus alunos achamam para ser madrinha nas formaturas. Todo este
reconhecimento € resultado de (e implica) muito trabalho. Havia épocas em que
Mary tinha uma carga horaria superior a cinguienta horas semanais.

As trés grandes mudancas na sua vida foram dolorosas. A primeira,
guando se mudou para a capital paulista por motivos de doenca; a segunda,
guando do inicio do Magistério em suburbio da capital (0 que lembra com
ressentimento); e a terceira e atual quando sai de Paraguagu para ir a Rio Claro
com a intengdo de ingressar no Programa de POs-Graduacdo em Educacéo
Matemética da Unesp.

Mary possui uma prética pedagogica bastante metddica, exigente,
reflexo de sua educagao, principa mente paterna.

Atualmente Mary admea ingressar no mestrado em Educacdo
Matemética. E relevante para os objetivos deste trabalho notar que este interesse
surgiu quando davisitado Reitor da UNESP a sua cidade.

As relacbes de interdependéncia que existiam em Paraguacu, fossem
elas familiares ou profissionais, a impediram de sair da cidade durante grande
parte de sua vida. Isto sO foi possivel num determinado momento, por impulsos

vindos deste encontro com o Reitor e devido atransferéncia de seu marido.
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6.2.1 Explicar Vidas: novas (im)possibilidades

Ao apresentar 0 projeto de qualificagdo, a maneira como a teoria
dialogou com os dados causou um certo incdmodo particularmente ao professor
Antonio Miguel. E certo que o leitor tem agora apenas uma amostra, um tanto
guanto modificada, do que foi apresentado aquela época.

Depois de um intervalo de alguns meses, penso ter conseguido exercer
uma autocritica ao que, até o momento, apresentei, o que sO ocorreu depois de
muitas conversas com meu orientador, com o professor Carlos Roberto Vianna e
com asleituras quefiz.

A sociologia presta-se a encontrar tendéncias na sociedade como um
todo. Mesmo que tenha encontrado, em Elias e Bourdieu, outras possibilidades,
ao utilizar os construtos elaborados no capitulo anterior com a finalidade de ler
vidas, entrei em um terreno escorregadio, que facilmente levourme a um
reducionismo e um determinismo sociol 6gico desconfortavel.

Reducionista por conformar as vidas a teoria, determinista por,
implicita ou explicitamente, tomé&las como explicaveis. Aproximando-se dos
argumentos expostos no quarto capitulo, assim como os textos literarios, vidas
ndo se“explicam”, podemos “interpretélas’.

A diferenciacdo entre interpretacdo e explicacdo € bemrvinda nesse
momento. E é o mesmo Bruner, que em capitulos anteriores apresentamos como
fundamentagdo tanto para a “andise narraiva’ de Bolivar quanto para minhas
consideragOes sobre a vida como narrativa, que pode lancar alguma luz nesse

debate. Segundo esse autor

[...] O objeto dainterpretacdo € a compreensdo, ndo a explicacdo; seu instrumento é
aandlise de texto.[...]

Compreender, ao contrério de explicar, ndo envolve preempcao’’: uma forma de

" De acordo com o léxico, no sentido dado pelo autor, preempcio pode ser
entendido como uma interpretac@o definitiva e aprioristica.
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construir a queda de Roma de maneira narrativa ndo impede gque haja outras

interpretagdes. A interpretacdo de qualquer narrativa em particular também néo

descarta outras interpretages, pois as narrativas e suas interpretagdes negociam

significado,e os dignificados sfo intransigentemente mdlltiplos. a regra é a

polissemia. Os significados narrativos, aém disso, dependem de forma apenas trivial

da verdade no sentido estrito da verificabilidade. A exigéncia, ao contré&rio, € a

verossimilhanca ou ‘ semelhanca a verdade', e este é um componente de coeréncia e

utilidade pragmética, sendo que nenhuma delas pode ser rigidamente especificada.

(p. 92, 2001)*®

O que se pretende, portanto, é garantir uma compreensado para além dos
elementos superficiais, negociando com os autores, depoente e pesquisador,
significados plausiveis e permitidos.

Bruner argumenta em favor de que compreender outras mentes € um
processo interpretativo. E este processo que permite ampliar nosso leque em
busca de compreender aquilo que escapa a explicacdo nas histérias de vida: as
circunstancias, as rupturas, a dimensdo humana das perspectivas humanas.

E com esse pano de fundo que encaminho a leitura do depoimento de

Romulo CamposLins.

%% Essa concepcdo de Bruner esta enraizada nos hermeneutas, principalmente em
Dilthey. A grande contribuicdo de Dilthey, na filosofia, foi tentar estabelecer “a especificidade
das Ciéncias Humanas (ou as Ciéncias do Espirito, as chamadas Geisteswissenschaften). Em
Dilthey trés elementos configuram — ou gjudam a configurar — a postura hermenéutica que sera
fundante das ciéncias humanas. a vivéncialexperiéncia — o proprio ao ou coisa, unidade
essencia que ndo comporta a interferéncia do pensamento ou da reflexdo; a expressdo — modo
de manifestacdo das vivéncias, visceramente atrelado a linguagem e suas potenciaidades; e a
compreensdo — ainda em Dilthey tida como causal-anditica, vinculada, portanto, arazdo.” Mais
tarde Heidegger efetiva uma ampliagdo de horizontes “estendendo a Hermenéutica a
possibilidade de abarcar nclusive a regido das ciéncias naturais, a hermenéutica como uma
postura filosofica plena ou a propria filosofia como hermenéutica; e a compreensdo, por sua vez,
como modo préprio da existéncia, abertura a0 mundo que, junto a afetividade e a comunicacéo
forma as “existencidias’ do Ser. Compreensdo €, para Heidegger, compreensdo-interpretacéo,
movimento que se da no circulo hermenéutico no qual somos jogados ab mesmo tempo em que
nos percebemos como seres jogados no mundo, afetados pela mundaneidade, comunicando as
compreensdes. N& ha, pois, a dicotomia compreensdo e interpretacdo, mas um movimento
continuo, existencia, permanente.” (GARNICA, p. 56, 2005)
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6.3 CIRCUNSTANCIAS E RUPTURAS

Romulo nasceu em 1955, na cidade de Rio de Janeiro, mas com menos
de um ano mudou-se para S&o Paulo, Bairro do Brooklyn, zona Sul da cidade.
A0s sel's 0u sete anos passou aproximadamente um ano em Recife.

Saiu da zona Sul de Sdo Paulo e fol morar em Pinheiros, na Vila
Madalena, zona Oeste. A partir de 1988, passou alguns anos na Inglaterra, para
concluir seu doutorado e regressou a Rio Claro, onde vive até hoje.

Segundo filho de pai baiano, corretor de seguros, e méae pernambucana,
professora, do lar e depois de separada, psicologa, considera sua educacéo
familiar bastante liberal.

Por conta das mudancas de bairro passou por vérias escolas, mas
salienta a Escola Vocacional como um grande diferencial em suaformacéo.

A Escola Voceciona foi um projeto de Maria Nilde Mascelani, iniciado
em 1962, e caracterizava-se por aulas em periodos integrais com curriculo
diferenciado, onde se incluiu o ensino profissionalizante.

Em 1975 ingressou na USP, em Engenharia, passando depois para o
curso de Matematica que terminou em 1986. Durante a Graduagdo, conviveu
com representantes significativos da Educacdo Matemética brasileira como
Anténio José Lopes Bigode e o jafalecido Seiji Hariki.

Em 1988 ingressou no doutorado, na Inglaterra, e desenvolveu o
Modelo Tedrico dos Campos Semanticos, tematizando a Algebra Elementar.
Regressou em 1992 para iniciar sua carreira como docente no Departamento de
Matemética da Universidade Estadua Paulista, campus de Rio Claro, onde
ministra aulas para a Graduagéo e para a Pés-Graduacdo stricto sensu.

Iniciou sua experiéncia profissional como professor particular e t&o
logo ingressou no curso de Matematica, comecou a lecionar no Colégio
Sarmento, sob orientacdo do professor Marcelo Lellis, hoje autor de livros
didaticos juntamente com Luis Mé&rcio Imenes. Segundo o depoente, nesse

colégio ocorreu metade de sua formagéo.
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Ingressou como professor na escola de aplicacdo da USP, com o que
completou um total de 13 anos como professor de Ensino Fundamental.
Foi membro de um dos primeiros grupos de pesquisa em educacao

Matematica, 0 GERP, atuando como formador de professores.

Circunstancias

Romulo descreve varias circunstancias que o auxiliaram a seguir seu
caminho. Certamente ha outras, assim como em qualquer vida. Mas € notavel que
tenham sido essas as circunstancias selecionadas, guardadas na memoéria do
depoente e registradas em seu depoimento, o que da a elas uma carga de
significatividade.

A primeira circunstancia foi o dia em que observou sua mée ministrando
uma aula particular sobre dgebra e seu estranhamento quando, como que por
encanto, sua méae de um “monte de letra sai com nimeros’. O depoente ressalta a
significatividade dessalembranca.

Também € circunstancial a maneira como Romulo ingressou em
Engenharia, de acordo com suas palavras, “um motivo bastante prosaico”, pois
embora até 0 segundo colegia quisesse fazer Arquitetura, “na hora H” mudou
sua escolha e resolveu inscrever-se na USP, seu grande sonho, em Engenharia,
mas ja com a idéia de que poderia mudar de curso para Matemética mais tarde, o
gue acabou ocorrendo.

Poderiamos dizer, de uma maneira um tanto quanto enigmatica e
engracada, que o que levou Romulo a iniciar sua profissdo como professor de
Matemética foi sua vontade de ser musico: ao optar pela ECA — Escola de
Comunicacfes e Artes da USP, seu pa retira todo o seu sustento e ele se vé
obrigado atrabalhar como professor particular para ganhar algum dinheiro.

Dois aspectos importantes de sua formagdo se ddo pelo contato com
duas pessoas importantes da Educacdo Matematica: Marcelo Lellis e Antonio

Jose L opes Bigode.
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Logo que muda de curso comega, por indicacdo da mde de uma amiga,
a trabalhar em uma escola cujo coordenador era o Marcelo Lellis. Conhecer
Bigode foi outro aspecto por ele tributado ao acaso: Bigode era vizinho de seu
colega de turma.

Esses dois contatos impulsionam a insercdo do depoente no que ele
chama de “ comunidade de Educacdo Matematica aumentada’.

A propria maneira como Romulo acreditase capaz de criar um
“Modelo Tedrico” € circunstancial, em seu upgrade de doutorado. Naguele
momento de arglicdo um dos membros avaliadores pergunta: - Vocé estd me
dizendo que quer fazer uma nova teoria? Segundo o depoente é isso que lhe da
confianga académica para seguir adiante e desenvolver o Modelo Tedrico dos
Campos Semanticos.

Rupturas

Ha pelo menos trés rupturas significativas navida de Romulo.

A primeira quando decide deixar a Poli e ingressar na Matemética.

A segunda quando acorda e resolve ndo mais lecionar regularmente em
escolas. Como o proprio Romulo afirma, isso € notavel, pois estava em um
emprego bom, muito cobicado.

A terceira quando rompe com o GERP, por discordar das idéias de

Piaget.

6.3.1 VidaeMistério

Toda a trgjetdria por nés percorrida até o momento permite concluir
gue salientar as circunstancias e rupturas que levaram Romulo a tornar-se um
respeitado pesquisador em Educagdo Matemadtica € uma dentre as possiveis
InterpretacOes de sua narrativa. Mas essa perspectiva nos auxilia a compreender o
gue fez de Romulo o professor de Matemética que €? Deixarei por agora essa

pergunta em aberto, retomando-a nas conclusdes finais.
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Circunstancias ndo sdo explicavels, escapam a qualquer teoria, nos
levam ao transcendente, ao misterioso. Talvez esse seja 0 comego de um caminho
gue me leve a preservar 0 mistério da vida, mais do que, em vdo, empreender a
impossivel tarefa de explicala

Como o mistério e a racionalidade dialogariam em uma interpretacéo
conjunta? Eis meu préximo desafio.

Aqui lancarei méo de um recurso ficcional: retomarei a histéria de vida

de Clélia, e aremeterei adoisleitores.

6.4 PRIMEIRO A CULTURA

Clélia nasceu em 1954, na cidade de Curitiba, onde vive até hoje.

E a segunda de trés filhos. Sua irma é filha do primeiro casamento. Seu
pai vilvo, casou-se. Suamae, aém dela, teve mai s um filho, um ano mais novo.

Filha de professores, funcionarios publicos, bem sucedidos, Clélia teve
uma infancia tipica da classe média urbana. Criada em uma pequena quitinete até
0s treze anos, abusava da criatividade para compensar afalta de espago.

Refere-se a seus pais sempre como pessoas bastante cultas e
Interessadas pela educacédo dos filhos.

Foi alfabetizada pela mée, ingressando na escola somente na segunda
serie. Alguns anos mais tarde iniciou o curso de Magistério, no Instituto de
Educacdo, a época denominada Escola de Aplicacdo Guimardes Plaisant, um
centro educacional de referéncia.

Terminado o Magistério, ingressou na Universidade Federal do Parana
para cursar Licenciatura em Matematica, embora tenha alimentado, durante trés
anos, um desgjo de cursar Arquitetura.

Segundo a depoente, o Magistério ndo a preparou 0 suficiente para
ingressar em um curso concorrido, como Arquitetura, o que também causou

dificuldades para que ela cursasse Matemética, obrigando-a a fazer cursinhos.
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Depois de varias tentativas frustradas procurando ingressar no curso de
Arquitetura, por questdes também financeiras, resolveu desistir e dedicar-se ao
curso de Matematica

No final do Magistério Clélia iniciou sua profissdo ministrando aulas
particulares que sua mae lhe aranjava. Seguindo 0s passos da méae, que atuou
como uma espécie de tutora profissional, Clélia, no terceiro ano de Licenciatura,
envolve-se com aformacao de professores.

Graduou-se, ja gravida do primeiro filho, trabalhando no Instituto de
Educagdo. Iniciou sua carreira de autora de materiais didéticos junto com sua
méae, que a época escrevia materiais com o NEDEM — Nucleo de Difusdo do
Ensino de Matematica -, importante grupo de difusdo da Matemética Moderna no
estado do Parana.

Terminada a Licenciatura, Clélia ingressou como professora da
prefeitura e do estado. Lecionou de primeira a quarta e de quinta a oitava séries
no antigo Segundo Grau; trabalhou com jovens e adultos, como formadora de
professores no Magistério e em cursos de curta duracéo.

Além do trabalho em institui¢fes pablicas, atuou como professora em
uma escola particular de referéncia em Curitiba, assessorada por professores
especiaistas da Universidade Federal do Parana.

Sua formagdo é complementada por diversos cursos de média e longa
duracdo, além das varias atividades profissionais que realizou com pesguisadores
paranaenses em Educacdo Matemética.

Atualmente é escritora de livros didaticos e professora do Ensino

Fundamental darede municipa de Ensino de Curitiba.

(Im)possibilidades de di &logo

Leitor 1: — Ache bastante interessante a trgetoria da Clélia filha até a Clélia
professora de destaque. O que vocé achou? Quer fazer algum comentario? Afinal
estamos aqui paraisso.
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Leitor 2. — Também achel bastante interessante, consigo perceber varias
conexdes, mas prefiro que vocé comece, afinal, lembre-se, sua fundamentacéo
tedrica, nessatese, possui um lugar de destaque.

Leitor 1: — Obrigado, espero suprir as expectativas do autor. Achel bastante

interessante a forma como a Clélia se refere ao seu habitus primario como parte
importante de sua personalidade. I1sso € mais notavel quando diz respeito a
cultura, ao gosto pelas viagens, ao gosto pela musica, pela danca. E isso se reflete
também na Clélia adulta, na Clélia professora e na Clédia mae. E inegavel que os
pais procuram inculcar seus valores em seus filhos, como a preservar o capital,

gue, nesse caso, hdo se constitui em capital econdbmico e, sim, em capital cultural.

Leitor 2: — Concordo em esséncia com o que diz. A cultura em que a Cléliaesta
inserida constitui seu modo de pensar. JA que o autor ndo tocou nesse assunto,
preciso contextualizar o que estou falando. Bruner refere-se a isso como
“Psicologia Popular”. Lembro-me de um trecho de seu livro Atos de
Sgnificacdo, minha edicdo € de 1997. Na pagina 40 ele diz que a cultura molda a
vida e amente humanas.

Leitor 1. — Sim, mas observe que ha uma insuficiéncia nessa teoria se a
tomarmos como vocé diz. Dessa maneira a mente seria apenas 0 produto da
cultura. O habitus, ao contrario, € uma estrutura estruturada disposta a agir como
estrutura estruturante. E a0 mesmo tempo produto e produtor.

Leitor 2: — N&o vejo isso como uma insuficiéncia, a preocupacdo da Psicologia
Popular é bastante distinta da sociologia. O que Bruner esta propondo é uma
revolugdo na psicologia experimental, ressaltando a necessidade de se considerar
a cultura do individuo para que se compreenda o modo como €ele atribui
significado ao seu mundo.

Leitor 1. — Bom, vamos continuar com nossa leitura, caso contrério poderiamos
seguir indefinidamente nessa discussdo, que, embora proficua, em s poderia se
constituir em uma tese, 0 que ndo seria justo com o autor. N&o consigo deixar de
perceber as relacdes entre os autores que 0 Emerson utiliza e a vida de Clédlia: é
um deleite. Observe por exemplo o conflito causado quanto ao quesito religi&o.
Certamente deve ter sido bastante dificil a Clélia conviver com um grupo
religioso, sendo filha de pais ateus.

Leitor 2: — Vamos procurar ndo esguecer que essa tese trata de formacéo de
professores de Mateméticae...

Leitor 1: — Ja ia voltar ao tema, ja que vejo que o entorno da Clélia foi bastante
generoso. Ela mesma refere-se aos profissionais com quem teve contato e foram
0 impulso para sua carreira.
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Leitor 2: — Ora, mas isso € uma circunstancia. Um acaso. Queria mesmo saber se
VvOCé encontra uma possivel explicagdo para que ela tenha seguido o caminho que
Maria Terezavidumbrou paraela

Leitor 1: — Penso que isso fazia parte do habitus da Clélia

Leitor 2: — Desculpe, mas na vida € sempre discutivel se as agOes das pessoas
devem ser atribuidas as circunstancias ou as suas disposi¢cdes duradouras. E 0 que
diz Bruner nesse livro Realidade Mental, Mundos Possiveis.

Leitor 1: — Atribuir as agfes a circunsténcias ndo me gjudard a compreender o
objeto de pesquisa do autor.

Leitor 2: — Por outro lado, ndo se pode buscar na sociologia determinadas
compreensdes de cardter individual: isso € objeto da psicandlise. Pensar dessa
maneira seria reducionista. Além disso, ndo seria a vida misteriosa o suficiente
para escapar ao seu racionalismo?

Leitor 1: — Estou procurando ir a fundo na questdo do autor. Ele desga
compreender como a Clélia tornou-se a professora de Matematica que €, e € 1sso
gue meus construtos, minhas leituras, procuram responder. Ao menos faga um
esforco nesse sentido e me darei por satisfeito. Paramim € notavel arelagéo entre
histéria de vida e sua atuacdo profissional. Clélia foi criada para ser destaque,

fazia parte de sua criagcdo. Ela mesma se remete a isso. A rede de relagdes
pessoais que estabeleceu foi generosa e impulsionaram sua carreira. Desculpe,

ndo ha mistério aqui. A preservacdo do capital cultura é evidente, ndo sO de seus
pais em relacdo a Clélia, mas também dela em relacdo as suas filhas.

Leitor 2: — Seu determinismo € irritante. Ha que se considerar as circunstancias,
as rupturas inexplicaveis. Certamente a cultura € fundamental, ja me referi a isso,
mas também h& outras variaveis importantes. Nao ha explicacdo plausivel para o
fato de Clélia ndo ter seguido a carreira académica. O que ha é a explicagdo que a
prépria Clélia deu para o fato. Buscar explicagdes € reduzir a vida a um mero
jogo de acdo-reacdo. O que se pode fazer € buscar interpretacdes plausiveis de
sua narrativa. Penso que é esse o caminho que Emerson empreendera na proxima
analise.

Leitor 1: — O que me incomoda € saber em que, ou se, a fundamentacéo teorica

até agui exposta o auxiliara

Leitor 2: — Do meu ponto de vista, penso que as histérias de vida falam por s sb.
E, quanto a teoria, ora: as vidas estdo gravidas de teoria ... ou VOCE pensa que as
teorias € que estdo gravidas de vidas?
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6.4.1 Mais (Im)possibilidades?

Farei um novo esforco encaminhando um outro modo de ler as vidas,
recorrendo ao discurso artistico-literéario.
Esse ultimo esforco preenche um desejo e uma necessidade. O desgjo é

pessoal, quanto a necessidade, prefiro me remeter a citagéo abaixo:

[...] o projeto de se produzir um discurso cientifico envolvendo histérias de vida s6
pode ser seriamente levado adiante recorrendo-se ao carater alegorico dos discurso
artistico-literarios, cujo prop6sito ndo sera jamais explicilas, resolvé-las, mas
intensificar-lhes 0 aspecto misterioso, enigmético e contraditério. E no que diz
respeito particularmente a esta pesquisa, digo que investigar cientifico-literariamente
0 tornarmo-nos 0 que somos, é proceder a leitura de nossas histérias de vida e de
outros textos tentando dar visibilidade as relagBes assmétricas de poder nas quais
nos envolvemos, voluntariamente ou ndo, a fim de concretizarmos 0S NOssos
projetos, relagbes estas que nos produzem e nos tornam, a cada momento o que
SOMOS € 0 que podemos ser ou ndo ser a cada momento. (MIGUEL, s/p, 2005)

A proxima leitura é feita por meio de uma andlise, em paralelo, de dois

poemas de Jodo Cabral de Melo Neto.

6.5 MULHER E PROFESSORA: A INVENCAO DE ADAILDES

Adaildes Ferreira da Invencdo nasceu em Salvador, em agosto de 1968.
Segunda de doisfilhos, foi criada pelatia, pelaavo e pelamée vilva.

Morou toda a sua vida em dois bairros afastados do centro de Salvador.
Filha de funcionérios publicos. o pai eramotorista; amae, agente administrativa.

Sua educacdo, conforme salienta, era de liberdade vigiada, possuindo
bastante didlogo com sua mée.

Estudou em escola particular até o fina da segunda série quando, por
problemas financeiros, precisa mudar para a escola publica, o que a obrigou a
cursar novamente a segunda serie.

No fim da oitava série, seu sonho era a de cursar Educacéo Fisica, mas
por conselho de sua mée, iniciou o Magistério no ICEIA — Instituto Central de
Educacdo Isaias Alves, antigo Instituto Normal. Faz os trés anos de Magistério e

um ano de Adicionais o que a habilitavaalecionar de quintaa oitava séries.
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N&o teve problemas com professores, com excecdo da professora de
Histéria, disciplinaem que chegou areprovar.

Faz vérios cursos de curta duracdo, em geral ofertados pelas editoras
dos livros adotados nas escolas, e depois de fazer alguns cursos pré-vestibulares e
tentar ingressar em universidades publicas, aos trinta e quatro anos iniciou seu
curso superior de Licenciatura em Matematica na Faculdade Jorge Amado,
Instituicao privada de ensino da cidade de Salvador.

Cabe ressaltar que este curso possui um curriculo voltado a Educacéo
Matematica, com varios docentes, inclusive o coordenador, pesquisadores na
area

Antes dos doze anos trabalhou como manicura e ministrou aulas
particulares. Logo que terminou o Magistério, Adaildes iniciou sua carreira
docente trabalhando na escolinha do bairro em uma sala multisseriada de terceira
e quarta séries.

Terminou os Adicionais e comegou como professora de Matemética e
Desenho Geométrico de quinta a oitava série. Em dezessete anos de Magistério
mudou poucas vezes de local de trabalho, lecionando, em média, 40 horas
semanais. Atualmente, reduziu a carga horéria para poder concluir seu curso

superior.

Adaildes da I nvencéo e Severino (I dentidade I nventada?)

Nosso nome nos distingue, nos identifica, nos diferencia dos demais.
No caso de Adaildes, aém de seu nome a identificar, também me trouxe o
paralelo que tentarei tragcar nas proximas linhas.

Adaildes Ferreira da Invencéo, ferreira, inventiva, assim como quer o
Ferrageiro de Carmona do poeta Jodo de Cabral de Melo Neto, 0 mesmo de
Morte e Vida Severina que fala de Severino, nordestino asssm como Adaildes,

mas que se retira, enquanto Adaildes permanece.
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Severino inicia por seu nome:

— O meu nome é Severino, /ndo tenho outro de pia.

Mas isso diz pouco, Severino € um dentre muitos. Segue entdo a
procurar o que lhe distingue, quem sabe o sobrenome? Quem sabe 0 nome do

pai?
Como ha muitos Severinos,/ que é santo de romaria,/ deram entdo de me chamar/
Severino de Maria;/ como ha muitos Severinos/ com méaes chamadas Maria/ fiquel
sendo o da Marial do finado Zacarias.
Mais isso ainda diz pouco:/ ha muitos na freguesia,/ por causa de um coronel/ que se
chamou Zacariag e que foi 0 mais antigo/ senhor desta sesmaria.

N&o, ainda ndo é o suficiente. Depois de procurar em vao o que lhe
distingue: nome, sobrenome, filiagcdo, lugar onde vive, aspecto fisico, desiste, e
passaaser “aquele que emigra’.

Mas, para que me conhecam/ melhor Vossas Senhorias/ e melhor possam seguir/ a
histéria de minha vida,/ passo a ser o Severino/ que em vossa presenca emigra.

N&o percebi esforco de Adaildes para identificar-se e distinguir-se pelo
nome. Somente quando solicitei que preenchesse uma ficha de identificacéo é
gue soube seu nome completo. Adaildes, para mim, antes de ser Ferreira da
Invencdo, é aquela que tem trinta e cinco anos, nascida em Salvador, com
infancia saudavel, 6rfa de pai, criada pela mae, pda avo, pela tia paterna E
aguela que repete: — N&o tenho do que me queixar, ndo tive grandes problemas.

Adaildes ndo emigra, Adaildes permanece. Adaildes néo é retirante, é

professora de Salvador.

O riocomo caminho

Severino tem medo de se perder de seu guia, o rio Capibaribe:

Antes de sair de casal aprendi a ladainha/ das vilas que vou passar/ na minha longa
descidal...]

Pensel que seguindo o rio/ eu jamais me perderial/ ele € o caminho mais certo,/ de
todos 0 melhor guia/ Mas como segui-lo agoral que interrompeu a descida? Veo
gue o Capibaribe,/ como os rios la de cima,/ é tdo pobre que nem sempre/ pode
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cumprir suasinal e no verao também corta,/ com pernas que néo caminham.
Tenho que saber agoral qual averdadeira vial entre essas que escancaradas/ frente a
mim se multiplicam.

Mulher, filha de agente administrativa da Secretaria de Educacéo, qual
rio guiara Adaildes?

Manicura aos doze, sonha em ser bailarina, em fazer Educacéo Fisica
N&o, ndo é esse o caminho. O caminho de pessoas de sua classe ndo tem
bifurcacdes, € o caminho do mercado, € o caminho do emprego. Quem lhe da o
rumo € a mae: — Filha, vai fazer Magistério, esse rio talvez mais cumpridor de
sua sina que o proprio Capibaribe de Severino.

Esse rio ndo seca, sua sina ndo cessa. Adaildes se constitui mulher,
professora. Seguindo sua narrativa veremos que Adaildes € uma no meio de
muitas. Uma, muitas, singular no meio de plurais. Como Adaildes se singulariza?

Compreender esse processo, um dos objetivos desse trabal ho.

Adaildes de Invencéo e Severino (inventado?): a forja da narrativa que os
constitui

Severino, aquele que emigra, conta sua saga do sertdo ao mar. Sonhava

encontrar vida e trabalho. S6 encontra morte e trabalho na morte:

Muito bom dia, senhora,/ que nessa janela esta;/ sabe dizer se € possivel/ agum
traba ho encontrar?

— Trabalho agui nunca fata/ a quem sabe trabalhar;/ o que fazia 0 compadre/ na sua
terrade 18?

Severino, lavrador:

— Pois fui sempre lavrador,/ lavrador de terra ma&;/ ndo ha espécie de terral que eu
néo possa cultivar.

Mas ndo foi um lavrador qualquer, sempre foi dos melhores, o que leva

aconstatar o caminho errado:

— Isso aqui de nada adianta,/ pouco existe o que lavrar;|...]
— Também de pouco adianta,/ nem pedra hd aqui que amassar;/[...]
— Esses rogados o banco/ ja ndo quer financiar; |...]

— Essas plantas de rapina/ sdo tudo o que aterrada
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E, a0 caminho errado... dternativas (quais as dternativas para

Adaildes?):

— Sel também tratar de gado,/ entre urtigas pastorear;/ gado de comer do chao/ ou de
comer ramas no ar. [...]

— Em qualquer das cinco tachas’ de um banglié sei cozinhar;/ s& cuidar de uma
moenda,/ de uma casa de purgar.

Caminho errado? O certo, para Severino, € o caminho da morte:

... mas diga-me retirante,/ sabe benditos rezar?/ sabe cantar exceléncias,/ defuntos
encomendar?/ sabe tirar |adainhas,/ sabe mortos enterrar?

— Javee muitos defuntos,/ na serra é coisa vulgar;/ mas nunca aprendi as rezas,/ sel
somente acompanhar.

— Pois se 0 compadre soubesse/ rezar ou mesmo cantar,/ trabalhavamos ameias,/ que
afreguesia bem da.

Adaildes tem outra sorte. Forma-se e inicia seu trabalho na escolinha do
Bairro. Termina o Adicionais e comeca a trabalhar de quinta a oitava. Um ano de
disciplinas pedagogicas |he déo a habilitagdo para lecionar Desenho Geométrico
e Matemética no antigo Primeiro Grau. Ndo sem esfor¢o: — Fui para casa,
estudei, treinei com os instrumentos. Fez do ferro, flor; ferreira de Salvador,

ferrageiro de Carmona:

Aquilo? E deferro fundido,/ fa aférma que fez, ndo a méo.

SO trabalho em ferro forjado/ Que € quando se trabaha ferro;/ Entéo, corpo-a-corpo
com ele;/ Domo-o, dobro-o, até onde quero.

O ferro fundido é sem Iuta/ E s6 derrama-lo na férma/ N0 hé nele a queda-de-
brago/ E o cara-a-carade umaforja. [...]

Conhece a Giralda em Sevilha? Decerto subiu la em cima./ Reparou nas flores de
ferro/ Dos quatro jarros das esquinas?

Pois aquilo é ferro forjado./ Flores criadas numa outra lingua/ Nada tém das flores
de forma/ Moldadas pelas das Campinas. |...]

Forjar: domar o ferro aforca,/ N&o até uma flor ja sabida,/ Mas a0 que pode até ser
flor/ Se flor parece a quem o diga.*

Adaildes constitui-se na forja: luta, aprende, faz. De onde vem a garra?
Explicar seria repetir um erro. O que importa é compreender. E para
compreender é necessario “o cuidado”, o mesmo zelo dedicado ao mais precioso

dos poemas.

¥0 Ferrageiro de Carmona, de Jodo Cabral de Melo Neto.
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Adaildes imersa em uma cultura tem seu caminho tragado, marcado.
Mas ndo sO! Adaildes também marca o caminho... quando ndo esta satisfeita ndo
permanece: sai. Se 0 material disponivel ndo da conta, inventa.

N&o teve possibilidades de entrar em um curso gratuito, vai para a
faculdade particular. As escolas privadas ndo |he oferecem condic¢des de trabal ho,
presta concurso publico. Ela ndo “se interessa’ pelas dificuldades, segue: faz a
faculdade paga, o concurso para prefeitura; “esquece” de sua vida, enfrenta seus

desafiose... Singulariza-se.

A fixacdo deraizes

Severino continua sua jornada, chegaa zonadaMata e ali resolveficar:

Bem me diziam que a terral se faz mais branda e macial quando mais do litoral/ a
viagem se aproxima.

Agora afinal cheguei/ nesta terra que diziam./ Como ela é uma terra doce/ para os
pés e paraavista.

Os rios que correm aqui/ tém &gua vitalicia

Cacimbas por todo lado;/ cavando o chao, agua mina.

Ve o agora que € verdade/ o que pensel ser mentira

Adaildes também procura um lugar. Faz cursinho, presta vestibular. O
Magistério ndo preparou, Adaildes ndo passa.

Adaildes também procura um lugar. Presta concurso, CONCurso
“caduca’. Adalldes ndo desiste, presta concurso, quem sabe agora nao
“caduque’.

Adaildes continua suajornada.

Adaildes, Severino e osdestinos

Em Recife, novo encontro com a morte:

— Seu José, mestre carpina,/ que habita este lamacal,/ sabes me dizer seorio aesta
altura da vau? sabes me dizer se é funda/ esta agua grossa e carnal?
— Severino, retirante,/ jamais o cruzel a nado;/ quando a maré esta cheial vejo passar
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muitos barcos,/ barcagas, avarengas,/ muitas de grande calado.

— Seu José, mestre carpina,/ para cobrir corpo de homem/ ndo € preciso muito agua:/
basta que chega ao abdome,/ basta que tenha fundura/ igua a de suafome.

— Severino, retirante/ pois nd sei 0 que lhe conte;/ sempre que cruzo este rio/
costumo tomar a ponte;/ quanto ao vazio do estdmago,/ se cruza quando se come.

— Seu José, mestre carpina,/ e quando ponte ndo ha? quando os vazios da fome/ ndo
se tem com que cruzar? quando esses rios sem agual sdo grandes bragos de mar?

— Severino, retirante,/ 0 meu amigo € bem mogo;/ sei que amiséria € mar largo,/ ndo
€ como qualquer poco:/ mas sei que para cruza-lal vale bem qualquer esforco.

— Seu José, mestre carpina,/ e quando é fundo o perau? quando aforga que morreu/
nem tem onde se enterrar,/ por que ao puxao das aguas/ ndo é melhor se entregar?

Severino encontra morte, mas também encontra vida.

— Compadre José, compadre,/ que na relva estais deitado:/ conversais e ndo sabeis/
que vosso filho é chegado?

Estais ai conversando/ em vossa prosa entretida/ ndo sabeis que vosso filho/ saltou
para dentro da vida?

Sdltou para dento da vidal a0 dar o primeiro grito;/ e estais ai conversando;/ pois
sabeis que ele é nascido.

Vida predestinada?

— Atencéo peco, senhores,/ para esta breve leitura;/ somos ciganas do Egito, lemos a
sorte futura.

Vou dizer todas as coisas/ que desde ja posso ver/ na vida desse menino/ acabado de
nascer:/ aprendera a engatinhar/ por ai, com aratus,/ aprendera a caminhar/ na lama,

como goiamuns,/ e a correr 0 ensinardo/ os anfibios carangugios,/ pelo que sera
anfibio/ como a gente daqui mesmo.

Cedo aprenderd a cacar:/ primeiro, com as galinhas,/ que é catando pelo chdo/ tudo o
gue cheira a comida;/ depois, aprendera com/ outras espécies de bichos./ com os
porcos nos monturas,/ com os cachorros no 1ixo. [...]

Minha amiga se esqueceu/ de dizer todas as linhas;/ ndo pensem que a vida dele/ ha
de ser sempre daninha.

Enxergo daqui a planura/ que € a vida do homem de oficio,/ bem mais sadia que os
mangues,/ tenha embora precipicios.

N&o o0 vejo dentro dos mangues,/ vejo-0 dentro de uma fébrica:/ se esté negro ndo é
lama,/ é graxa de sua méguina,/ coisa mais limpa que a lamal do pescador de maré/
gue vemos aqui vestido/ de lama da cara ao pé.

E mais. para que ndo pensem/ que em sua vida tudo € triste/ vejo coisa que 0

trabalho/ tavez até |he conquiste:/ que é mudar-se ...

Destino melhor? Mudar-se? Forjar-se...

... dificil defender,/ s6 com palavras, avida,/ ainda mais quando €la & esta que V€,
severina/ mas se responder ndo pude/ a pergunta que fazia,/ ela, a vida, a respondeu/
COm sua presenca viva.

E n& h& mehor respostal que o espetéculo da vida/ vé-la desfiar seu fio,/ que
também se chama vida,/ ver a fébrica que ela mesma,/ teimosamente, se fabrica,/ vé-
la brotar como h& pouco/ em nova vida explodida;/ mesmo quando é assm pequenal
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a explosdo, como a ocorrida;/ como a de ha pouco, franzina/ mesmo quando é a
explosdo/ de uma vida severina.

Adaildes hoje, sozinha, na faculdade: luta, aprende, de novo e com
responsabilidade exige de s mesma: — Isso tudo eu herdei. Encontra vida nova,
novos professores, colegas, novos desafios..., desafios no Célculo, na luta para
conciliar trabalho e estudo. A saga de Adaildes aponta para outros lugares:

concurso, mudar de bairro, vigar... O futuro, dém do passado, também fala do

que Somos.
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PARA NAO CONCLUIR: DOISENSAIOS (IN)CONCLUSIVOS
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A PESQUI SA E OS MONSTROS®

Tesel: O CORPO DO MONSTRO E UM CORPO CULTURAL

Vampiros, enterro, morte: enterre o cadaver onde a estrada se bifurca, de modo que
quando ele se erguer do timulo ndo sabera que caminho tomar. Crave umaestacaem
seu coracdo: ele ficard pregado ao chd no ponto da bifurcacdo, ele assombrara
aguele lugar que leva a muitos lugares, aguele ponto de indecisfo. [...]

O monstro nasce nessas encruzilhadas metaféricas, como a corporificagdo de um
certo momento cultural — de uma época, de um sentimento e de um lugar. O corpo
do monstro incorpora — de modo bastante literal — medo, desgjo, ansiedade e fantasia
[...] O corpo monstruoso € pura cultura. [...] Como uma letra na pagina, 0 monstro
siginifica algo diferente dele é sempre um deslocamento; ele habita, sempre, 0
intervalo entre 0 momento da convulsio que o criou e 0 momento no qual ee é
recebido — para nascer outra vez. [...] se ergue na mesa de dissec¢do quando seus
segredos estéo para ser revelados e desaparece na noite. (COHEN, 2000, p. 27)

Iniciel esta pesguisa com uma grande seguranca em relacdo ao meu
objeto: mudanca. Nada me parecia mais simples e papavel do que, por meio de
histdrias de vida de professores, detectar 0 que os fez mudar ou, por outro lado,
0S argumentos que justificariam a permanéncia de suas praticas.

Areia grossa, molhada, daquela que se presta a ser transformada em

castel o pelas méos de ingénuas criangas.

Tesell: O MONSTRO SEMPRE ESCAPA

Vemos 0 estrago que 0 monstro causa, 0s restos materiais (as pegadas do yeti através
da neve tibetana, 0s 0ssos do gigante extraviados em um rochoso precipicio), mas o
monstro em S torna-se imaterial e desaparece, para reaparecer em outro lugar (pois
guem € o yeti se ndo 0 homem selvagem medieva? Quem é o homem salvagem se
ndo o classico e biblico gigante?). Nao importa quantas vezes o Rei Arthur tenha
matadao 0 ogro do Monte Saint Michel, 0 monstro reaparecera em outra cronica
herdica, legando a Idade Média uma abundancia de morte d’ Arthurs. [...]JE, assm, o
corpo do monstro € a0 mesmo tempo, corplreo e incorpéreo; sua ameaga é sua
propensdo a mudar. (COHEN, 2000, p. 28)

0 As teses aqui apresentadas estdio desenvolvidas no artigo A cultura dos monstros:
sete teses de Jeffrey Jerome Cohen do livro Pedagogia dos Monstros: 0s prazeres e 0s perigos
da confuséo de fronteiras organizado por Tomaz Tadeu da Silva
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O plangamento construido ndo sobreviveu a mais simples das criticas.
Todos mudam. Mudar para ande? Mudar para qué? Talvez estivesse sofrendo da
crise do sabdo em po, descrita no segundo capitulo.

Um outro termo surgiu: flexibilidade. Seria o termo mudanca
ressignificado?

Histérias de vida narradas e eu me deteria a apenas alguns poucos
conceitos. O leque deveria ser ampliado: o0 objeto passou a ser “compreender o
tornar-se “0” professor de Matematica’. Estava satisfeito, parece-me que
novamente seria possivel empreender tal estudo. Os segredos estariam para ser
revelados...

Areia fina, escapa entre os dedos, ndo se presta a construir castelos
sequer nas maos habeis do mais habilidoso escultor.

Depoimentos coletados, transcritos, textualizados. Entremeados de
percepcdes, carregados de subjetividade explicitada, impregnados de teoria
Resta concluir, analisklos. Constituo-me junto com vocé, um leitor de vidas,
construo umainalcancavel lente comum.

A lente se mostrainsuficiente, 0 objeto escapa, ele sempre escapa.

Teselll: O MONSTRO E O ARAUTO DA CRISE DE
CATEGORIAS

O horizonte no qua os monstros noram pode muito bem ser imaginado como a
margem visivel do proprio circulo hermenéutico: 0 monstruoso oferece uma fuga de
seu hermético caminho, um convite a explorar novos espirais, novos e
interconectados métodos de perceber o mundo. Diante do monstro, a andise
cientifica, e sua ordenada racionalidade se desintegram. O monstruoso € uma espécie
demasiadamente grande para ser encapsulada em qualquer sistema conceitua; a
propria existéncia do monstro constitui uma desaprovacdo da fronteira e do
fechamento; como os gigantes de Mandeville's Travels, ele ameaca devorar, ‘cru e
sem tempero’, qualquer pensador que insista em outra coisa. [...]

Desaprovando plenamente os métodos tradicionais de organizar o conhecimento e a
experiéncia humana, a geografia do monstro é um territorio ameacador e, portanto,
um espaco cultural sempre contestado. (COHEN, 2000, p. 31)
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Ensaios de anadlise, sempre fluidas. Psicologia, psicandlise, sociologia,
antropologia, historia, atravessam o0s depoimentos, atravessam a pesquisa,
ampliam a compreensao do “tornar-se ‘0’ professor”.

Que esse “tornar-se ‘0’ professor” é feito de infancia, familia, relacoes,
configuragdes, habitus, mas também de rupturas e circunstancias. E que, de
modo algum, € meramente feito de mini ou microcursos: intervencgdes cirdrgicas,
politicas publicas cuja l6gica € a do mercado, do marketing politico, sustentadas,
infelizmente, por parte da academia, que insiste em fazer pesquisas de “antes de e

depoisde’.

TeselV: O MONSTRO MORA NOSPORTOES DA DIFERENCA

O monstro é adiferencafeita carne; ele mora no nosso meio. Em fungdo como Outro
didético ou suplemento que funciona como terceiro termo, 0 monstro € uma
incorporacdo do Fora, do Além — de todos aqueles loci que sdo retoricamente
colocados como digtantes e distintos, mas que se originam no Dentro. (COHEN,
2000, p. 32

Objeto fluido, diferente, monstruoso. Causaria repugnancia a
pesquisadores ortodoxos, sedentos de objetividade. A cada (re)leitura, mais
coisas escapam. A cada andlise 0 pesquisador torna-se mais presente e cada

leituramais subjetiva.

TeseV: O MONSTRO POLICIA ASFRONTEIRASDO
POSSIVEL

O monstro resiste a sua captura nas redes epistemol 6gicas do erudito, mas ele é algo
mais do que um diado bakhtiniano do popular. A partir de sua posicéo nos limites
do conhecer, 0 monstro Situa-se como uma adverténcia contra a exploracéo de seu
incerto territorio.[...] O monstro impede a mobilidade (intelectual, geografica ou
sexual) delimitando 0s espacos socials através dos quais 0s corpos privados podem
se movimentar. Dar um passo fora dessa geografia oficia significa arriscar sermos
atacados por aguma monstruosa patrulha de fronteira ou — o que é pior — tornar-mo-
nos, nNos proprios, monstruosos. (COHEN , 2000, p. 41)
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Neste trabalho, 0 monstro € subvertido pela analise cientifico-literéria
Arrisco-me a tornar-me monstruoso, nhdo académico, ndo cientifico. A escrita de
um texto é sempre um jogo de palavras em que ha ganhos e perdas. Ndo me

deixei policiar assumindo — consciente, mas n&o impunemente— 0s riScos.

TeseVI: O MEDO DO MONSTRO E REALMENTE UMA
ESPECIE DE DESEJO

Para que possa normalizar e impor 0 monstro esta continuamente ligado a préticas

proibidas. O monstro também atrai. As mesmas criaturas que aterrorizam e

interditam podem evocar fortes fantasias escapistas; a ligagcéo da monstruosidade

com o proibido torna 0 monstro ainda mais atraente como uma fuga temporaria da
imposicdo. Esse movimento simulténeo de repulso e atragdo, Situado no centro da
composicdo do monstro, explica, em grande parte, sua constante popularidade
cultural, explica o fato de que o monstro raramente pode ser contido em uma

dialética smples, binaria (tese, antitese ... nenhuma sintese). (COHEN, 2000, p. 48)

Normatizagcdo, imposi¢ao: prerrogativas da academia. Mas o monstro
estaligado apréticas proibidas, eis a atracéo.

Justificativa e delimitacdo do problema, fundamentacdo teorica,
metodologia, apresentacdo e anadlise dos dados, consideragdes finais. Caminho
Insistentemente tornado linear, opaco.

Pergunta, primeira entrevista, nova pergunta, segunda entrevista, nova
pergunta, ... , discussdo metodologica, ensaios de andlise: préticas proibidas
necessérias, transparentes porque pretensiosamente didaticas do “fazer pesquisa
em Educacdo Matemética’.

TeseVIlI: O MONSTRO ESTA SITUADO NO LIMIAR ... DO
TORNAR-SE

Os monstros sao nossos filhos. Eles podem ser expulsos para as mais distantes
margens da geografia e do discurso, escondidos nas margens do mundo e dos
proibidos recantos de nossa mente, mas eles sempre retornam. (COHEN, 2000, p.55)
Assim como todo monstro, toda pesquisa € uma criacdo humana. Essa
pesquisa ndo se encerra, sempre retornard. O ponto final pode ser escrito, mas
nunca mais lerel o “tornar-se ‘0’ professor” da mesma maneira com que o fazia

antesdo inicio.
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O caminho que percorremos iniciou pela suposicdo ingénua de que a
constituicao do professor se dava por um conjunto de cursos que alteravam a sua
prética e se finalizou compreendendo que essa constituicdo era dada por uma
complexa rede de variavels, algumas apreensivelis por construtos teoricos, pelo

discurso cientifico, outras circunstanciais, fluidas.
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SOBRE FORMACAO

A palavra formagdo é uma dessas
palavras caidas. Caidas e esquecidas.
A velha idéa de formacéo nos
parece agora irremediavelmente
anacrénica. Ademais, ndo podemaos
agora nem sequer tomé-la em seu
antigo esplendor e em sua antiga
solidez. Primeiro, porque pensadores
como Nietzsche fizeram-na explodir
definitivamente.  Mas,  também
porque O proprio desenvolvimento
do bildungsroman foi cavando
implacavelmente tudo o que a
sustentava. As misé&rias de nosso
presente s podemos |he opor, agora,
uma idéa caidaa Mas tdvez,
enquanto caida, cheia de
possibilidades.

(LARROSA, 2004, p. 79)

Esta pesquisa teve como objetivo compreender como o professor de
Matematica torna-se ‘0’ professor de Matemética que €. Poderia dialogar com
varios autores para ampliar a minha compreensdo acerca desse tornar-se ‘o’
professor, em particular aqueles que se dedicam a tratar sobre formacdo de
professores e, talvez, mais especificamente, aqueles que se dedicam a formagao
de professores de Matematica. A literatura é vasta e ndo teria dificuldades em
encontrar subsidios que fornecessem o aporte de que necessitaria.

N&o foi este o caminho que segui. Optel conscientemente por me
distanciar de trabalhos cujo foco fosse a formagdo de professores ou mesmo a
constituicdo da identidade profissional. Com este distanciamento, pude me ater a
guestdes menos especificas e assim ampliar o foco da andlise, das compreensoes.

Por outro lado, as consideraghes acima ndo negam a aproximagao
natural do objeto dessa pesquisa com a formagdo do individuo e, particularmente
daformacéo do professor de Matemética.

Penso entdo, que o trabalho aqui concluido versou sobre como o
professor se torna ‘0’ professor de Matemética que €, tentando sistematizar

aspectos gque falam sobre como o individuo setorna‘o’ individuo que é.
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Transformar-se no que se €, ou tornar-se algo, obviamente tem a ver
com formacdo. E de Larrosa (2004) que vem essa aproximagao, quando da (re)

leitura que faz da obra de Nietzsche, em Nietzsche e a Educacéo.

A frase (fcomo se chegaaser o que se € ou, ‘Como sevem aser o que se €) aparece

pela primeira vez na obra de Nietzsche, em grego, no imperativo e em epigrafe, em

um trabalho juvenil sobre Teognis, € um dos lemas da terceira intempestiva; volta a

aparecer, com diferentes modulagdes, no parégrafo 263 de Humano, demasiado

humano, e nos paragrafos 270 e 335, de A Gaia Ciéncia; escreve outra vez,

novamente em O conval escente e em A oferenda de mel de Assimfalou Zar atustr a;

aparece, também, em agumas das cartas de Nietzsche a seus amigos, e,

naturamente, como dobrando, ampliando e fazendo delirar o subtitulo de Ecce

Homo, escreve novamente no famoso paragrafo 9 dePor que sou téo inteligente. Se,

além disso, considerdssemos 0 uso, 0 comentério, o dedocamento ou a parodia que

Nietzsche faz freqUentemente do que poderiam ser frases similares, como, por

exemplo, ‘encontrase a s préprio’, ‘descobrir-se a s proprio’, ‘buscar-se a s

proprio’, ‘formar-se a S préprio’, ‘descobrir-se a s proprio’, ‘cultivar-se a s

proprio’, ‘fazer-se a S proprio’ ou, inclusive, ‘conhecer-se a s proprio’, a lista de

ocorréncias serialogo interminével. (LARROSA, 2004, p.48)

A quantidade de expressies para 0 “tornar-se algo”, presentes na obra
de Nietzsche e aqui descritas por Larrosa, expde a complexidade e a importancia
dafrase também para este notavel fil6sofo.

A tarefa que Larrosa se prop0Oe € reescrever tal frase, escrita e assinada
por Nietzsche, com sua propria lingua e com sua propria assinatura. Tavez sga
essa uma possibilidade de concluséo para este meu trabalho: reescrever a frase de
Nietzsche com minhas préprias palavras, a partir do que empreendi até o
momento disparado pelasidéias de Larrosa.

Larrosa inicia sua reescrita como um emblema da idéia de formagéo, da
idéia de Bildung, inspirado em Gadamer (1991), no inicio do Verdade e o
Método.

A Bildung tem origem na mistica medieval, espiritualizada pela mistica
barroca, que acolhe toda uma época, e mais tarde é tida como ascencdo da
humanidade. O nosso conceito de Bildung € determinado por essa origem
(GADAMER, 1991).

O conceito que possuimos hoje de ‘formacdo natura’, aquela

manifestacdo externa, como a formacdo dos membros, por exemplo, se
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distanciou do origina Bildung. A Bildung que aqui nos interessa é ago
estreitamente vinculado ao conceito de cultura, e designa em primeiro lugar o
modo especificamente humano de dar forma as disposicdes e capacidades
naturais do homem.

A paavra Bildung acaba por representar mais que sua traducéo inglesa
Formation, e a nossa tdo conhecida Formacéo, ja que ao contrario da raiz Form,
a raiz Bild acolhe simultaneamente a ‘imagem imitada e ‘modelo por imitar’
(Nachbild e Vorbild).

Esse exercicio de morfologia ndo é de modo algum desnecessario para
esse trabaho, ja que as expressdes ‘imagem imitada e ‘modelo por imitar’
atravessam a concepcao de formacdo aqui explicitada, qual sga, a de um jogo
entre pluralizagdo/singularizacdo. Pluralizagdo, por nos moldarmos imitando e
singularizagdo: por nos tornarmos modelos a serem imitados. O resultado da
formacdo (‘0’ professor que se €) surge de um processo interior/exterior de
formagéo e conformagao e encontra-se em constante desenvol vimento.

Larrosa destaca trés momentos em que o dictum de Pindaro, lema de

” 13

suas Odes Piticas, 0 “wie man wird, was man ist”, “como se chega a ser o que se

r4}]

€ ou, “como se vem a s&r 0 que se € aparecem na obra de Nietzsche:
cronol ogicamente em Schopenhauer como educador, A Gaia Ciéncia, e Assim
falou Zaratustra.

E é particularmente interessante notar que a frase ocorra em trés
momentos diferentes posto que isso pode ressaltar, como afirma Larrosa o
processo de Nietzsche tornando-se Nietzsche, o vir a ser “Nietzsche” de
Nietzsche.

A primeira aparicdo da frase encontra-se no livro Schopenhauer como
educador. Tratase de um texto de combate e portanto devemos entendé-lo como
tal.

Nietzsche contempla o rebanho a partir do exterior, qualificando-o
como preguicoso e covarde num fundo acinzentado, para destacar, como

exigéncia, seus anténimos.



271

No fundo, todo homem sabe muito bem que s6 esta uma vez, enquanto exemplar
Unico sobre a terra, e que nenhuma casudidade, por singular que sgja, reunira
novamente, em uma Unica unidade, essa que €le mesmo € um material téo
assombrosamente diverso. Sabe-0, porém, esconde, como se tratasse de um remorso
da consciéncia. (NIETZSCHE, 2000, apud LARROSA, 2004, p. 56)

Obsarva-se um apelo a singularizacdo, tdo caro a0 que estamos
tentando configurar como o “tornar-se 0 que se €’. A subjetivacdo como uma luta
entre o convencionalismo do agrupamento e a ansia de singularidade do
individuo.

Mas essa singularizagdo nao ocorre espontaneamente, necessita de um
impulso. Uma antiga crenca minha, implicita nesse trabalho, é corroborada pela

analogiado vigante.

... sse impulso vem geradmente de um vigjante, de um Wanderer, cuja Unica fungdo
€ despertar no jovem a nostalgia do longinquo, a nitida sensacéo de que a vida esta4
em outra parte. O vigjante vem de longe para interromper a comodidade do habitua
e do acostumado, para produzir a diferenca entre o que se é (e agora esté deixando
de ser, porque comegou a ser estranho e insuportavel, radicalmente alheio), e o0 que
se vem a ser. O vigante desfaz 0 que se é, separa 0 jovem protagonista de seu
mundo e de S mesmo, e 0 lan¢a a um vir a ser, aberto e indefinido. [...] O vigante é
0 mestre do negativo: ndo ensina nada, ndo convida a ser seguido, simplesmente da a
distdncia e o horizonte, 0 ‘nd0’ e o impulso para se caminhar. (LARROSA, 2004,
p.60)

Essa forma negativa de abordar a formagdo nos induz a concluir que o
“tornar-se 0 que se € s pode serealizar em um combate contrao quejase é.

Fechando aterceira secéo do livro, Nietzsche insinua que o “tornar-se o

gue se €, aBildung, escapa

E possivel que esta Gltima insinuagio ndo sgja por enquanto compreendida. Porém, o
gue agora me importa € algo muito compreensivel, a saber, explicar como podemos
nos formar, todos nos, contra nossa época ... (NIETZSCHE, 2000 apud LARROSA,
2004, p. 62)

Com essas palavras Nietzsche deixa claro o tom de combate do seu
“tornar-se 0 que se €'. Mas ndo seria esse 0 tom natural de uma formacéo que
pretende transcender o vigente?

Em A Gaia Ciéncia Nietzsche nos chama a ser fisicos a fim de nos

tornarmos 0 que Ssomos:



272

Mas nOs queremos chegar a S&f 0 que SomMoS — 0S Nnovos, 0S Unicos, 0S
incomparaveis, os que-se-dao-leis-a-si-mesmos, 0s que se-acreditam-a-si-mesmos! E
para isso temos que chegar a ser os melhores aprendizes e descobridores de todo o
legal e necessario no mundo: temos que ser fisicos, para poder ser criadores.
(NIETZSCHE, 2000 apud LARROSA, 2004, p. 65)

Além de fisicos, nos impele a aprender com os artistas a sermos poetas
de nossa vida. “O ‘chegar a ser 0 que se € estd aqui do lado da liberdade
entendida como vontade de Arte. E a Bildung comeca a mostrar também sua

dimensdo estética ou poética, sua face de autocriagcdo artistica’ (LARROSA,
2004, p. 65).

Esta vontade de Arte nos remete a entender 0 “chegar a ser o que se €’

COMO uma invengdo, COMO um criar-se a S proprio que se da a partir da

experiéncia, da experimentacéo.

A experiéncia € um passo, uma passagem. Contém o ‘ex’ do exterior, do exilio, do
estranho, do éxtase. Contém o ‘per’ de percurso, do ‘passar através’, da viagem, de
uma viagem na qual o sujeito da experiéncia se prova e se ensaiaa s mesmo. E néo
Sem risco: no experiri estdo periri, o periculum, o perigo. Por isso atramado relato
de formacdo é uma aventura que ndo esta normatizada por nenhum objetivo
predeterminado, por nenhuma meta. E o grande inventor-experimentador de s
mesmo € 0 sujeito sem identidade rea nem ided, 0 sujeito capaz de assumir a
irrealidade de sua propria representacdo e de submeté-la a um movimento incessante
a0 mesmo tempo destrutivo e congtrutivo. [...] um sujeito que ja ndo se concebe
como uma substéncia dada, mas como uma forma a compor, como uma permanente
transformacdo de si, como o que esta sempre por vir. (LARROSA, 2004, p.67)

Assim falou Zaratustra € o relato de como Zaratustra “tornou-se 0 que

4}

€', um preludio de Ecce Homo, em que o proprio Nietzsche relata como se

tornou Nietzsche.
Além disso, Zaratustra ao lancar sua felicidade até o mundo dos

homens, nos ensina como educar, como formar:

Se Zaratustra, como educador, atrai 0s peixes, ndo é para atar oshomensas mesmo,
para convida-los a seguir-lhe, para converté-los em discipulos, e tampouco para ata-
los as mesmos, a qualquer identidade pessoa ‘ mesmificante’, mas para eleva-los a0
méximo deles mesmos, a0 que ha em cada um dees, que é maior que eles e,
portanto, outra coisa que ndo eles. [...] O mestre puxa e eleva, até que cada um se
volte até s e va dém de s mesmo, até que cada um chegue a ser o que é
(LARROSA, 2004, p. 74)
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“Chegar a ser 0 que se €' pressupde ser mais do que se €. eis uma das

licdes de Nietzsche aos que se dedicam a formagao.

Em Ecce Homo, sua autobiografia, Nietzsche nos leva a considerar a
fluidez da apreensdo desse nosso objeto de pesquisa, bem como corrobora com o
caminho aqui utilizado na tentativa de apreendé-1o. A partir dessas suas paavras

inicio a (in)conclusao desse meu trabal ho:

O chegar a ser 0 que se é pressupde 0 ndo suspeitar nem de longe o que se é. A partir
deste ponto de vista, tém seu sentido e vaor proprio, inclusive, os desacertos da
vida, os caminhos momentaneos secundérios e errados, 0s atrasos, as ‘modéstias’, a
seriedade dilapidada em tarefas situadas aém da tarefa (NIETZSCHE, 1971 apud
LARROSA, 2004, p. 75)

A formacdo € fluida, e observa-se nesse trabalho que ao empreender a
tarefa de apreendé-la por um determinado referencial tedrico, o objeto escapa,
manifesta-se em uma paradoxal (im)possibilidade.

O processo da Bildung, ‘imagem imitada e ‘modelo a imitar’ é
dindmico. A possibilidade de compreendé-lo reside na leitura sob vérias
perspectiva tedricas, sob varias lentes, apreender sempre um angulo, uma parte,
um fragmento, nunca sua totalidade.

Uma das contribuicbes desse trabalho é testar os limites dessas
perspectivas teodricas frente a esse objeto Formagdo, que até 0 momento néo
havia sido explorado explicitamente.

A férmula sociol 6gica mostrase insuficiente pois o0 “tornar-se o que se
€ exige percebermos 0s momentos em que cada individuo assume sua
subjetividade e se aparta do agrupamento (e € o0 homem no agrupamento o objeto
da Sociologia). Por outro lado, o homem ndo se transforma apenas nesse
processo subjetivo, e, portanto, deve-se procurar como ele se configura como “o
gue € em meio aos outros com os quais convive. O discurso artistico-literario, é

uma dentre essas possibilidades, e, sozinha também mostrou-se insuficiente. E
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exatamente por conta desse jogo que tem muitas faces que se chega a concluséo
de que ndo ha uma andlise, mas varias analises. ha (im)possibilidades.

A (in)conclusdo desse trabalho espelha também um quadro gera da
Educacdo: a possibilidade de educar-se, de formar-se, € um processo que ndo se
deixa apreender por um Unico registro.

Por outro lado, € certo que h& nucleos de estabilidade (de modo a
“retermos’ aguns conhecimentos para — em termos — “possuirmos’ ago para
outras e futuras interlocucdes). Mas isso — essa estabilidade — ndo importa (ou, se
importa, ndo é o foco, ndo é o mais importante): importa € o momento da
interlocucdo, o0 momento em que as idéias vém a cena, 0 momento em que —
neste trabalho — os depoentes narram-se a0 narrar suas vidas e analisam 0s
processos segundo 0s quais eles se tornaram (e vao se tornando) o que s&o.

Esse trabalho é visceralmente inconclusivo pois eu, seu autor, sou
também um ser inconcluso: nesse processo de buscar como os depoentes se
transformam no que sdo, exponho-me como eu me transformo no pesquisador
gue soul.

Mas o que fica de tudo isso? Os rastros. Rastros de memodria,
registrados nos depoimentos que procurel prender numa trama “tedrica’ que

sempre se manifestaimpotente, inconclusiva, interminavel ...
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Este post scriptum € a apresentacdo da tese por ocasido da defesa. Sua
presenca aqui tem por finalidade aproximar o leitor do processo de qualificacéo e
suainfluéncianaescrita datese.

“O professor Carlos Vianna, aqui presente, ja mencionou em outra
ocasido que este momento de defesa constitui-se em uma singular sesséo de
trabalho. Entdo, gostaria de iniciar agradecendo aqueles que se dispuseram a
participar desta sessdo que, embora disparada por este meu trabalho, certamente
trar& contribuicdes que extrapolam essa pesquisa.

Poderia ocupar esse espaco de tempo para apresentar a tese com a
finalidade de deixar agueles que agui estdo presentes a par do trabalho e assim,
poderem acompanhar melhor as discussdes que se seguirdo a esta minha
apresentacdo. 1sso serd feito, mas ocupara uma peguena parte do tempo gue tenho
disponivel, a maior parte sera ocupada por uma forma de agradecimento aos
membros da banca de qualificagcdo, que empreenderel pontuando o que daquele
momento de qualificacdo tornou-se parte transformadora do trabal ho.

Com a finalidade de apresentar o trabalho aos presentes, basta dizer que
0 objetivo deste trabalho € compreender como um professor de Matemética
torna-se o professor de Matematica que €. Ou sga, compreender como 0O
individuo vai se tornando, ao longo de sua vida, por meio de suas vivéncias, de
sua relagdo com outros individuos, de sua relacdo com o contexto que o cerca,
este professor de Matematica, com estas idéias, préticas, resisténcias. Para
ampliar as compreensdes acerca desse tornar-se “0” professor de Matematica,
foram coletados depoimentos de cinco professores de Matematica, pertencentes a
diferentes regibes do Brasil, com diferentes niveis de titulagdo, segundo os
pardmetros metodolégicos da Histéria Oral, para compor um cenario que
permitisse visumbrar o “tornar-se ‘0’ professor” de Matemética Esses
depoimentos foram analisados (lidos) com enfoques (lentes) diferenciados. Sob
um enfogue socioldgico, fundamentado nos trabalhos de Norbert Elias e Pierre

Bourdieu, sob a perspectiva da psicologia popular, fundamentado nos trabalhos
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de Jerome Bruner e sob um enfoque denominado de cientifico-literario, em que
se analisa (se 1) o depoimento por meio daandlise (leitura) de textos literarios.

Apresentadas essas andlises (leituras) teci consideragbes sobre suas
possibilidades e impossibilidades frente a compreensdo do “como um professor
de Matematicatorna-se ‘0’ professor de Mateméticaque €.

Quanto a contribuigdes dos membros presentes na qualificagdo inicio
pela professora Olga Rodrigues de Moraes Von Simson. Naguele momento a
professora externou sua preocupacdo com a importancia de se deixar os registros
das nossas impressoes e a maneira como contatamos os depoentes. De fato, ndo
tive esse cuidado, acreditando inclusive que ao tentar recuper&los com um maior
detalhamento a escrita se tornaria artificial. Por outro lado, reconhego, sem
davida, aimportancia detal atitude.

Quanto a andlise propriamente dita, ja havia incorporado o fichamento
temético, que de fato me parece ser um modo bastante proficuo para se ampliar
compreensdes quando se trabalha com depoi mentos.

N&o posso deixar de agradecer especialmente ao professor Antonio
Carlos Carrera de Souza por ter me iniciado nas leituras em Histéria Oral e por
ter me apresentado Norbert Elias, que passou a ser um dos tedricos principais
desse trabalho. Da qualificagéo, entre outras contribuicoes destaco a incluséo,
bastante pertinente, de Walter Benjamin.

Parafraseando Larrosa, imagino que, ainda depois do professor Antonio
Miguel ter escrito tudo que desgjar, declararemos que escreve cada vez melhor. A
cada leitura uma nova indagacdo, uma nova angustia Boa parte da forma de
analisar se deveu aos seus questionamentos. Mesmo o que ndo foi direcionado a
mim, como 0 modo pluriesquizofrénico lacido, passou a ser objeto de didlogos
com meu orientador. Sobretudo, por ocasido de suas criticas, ao enfatizar o0 modo
reducionista e determinista como havia empreendido meus primeiros exercicios
de andlise, me vi, no inicio a contragosto e depois mais a vontade, a me

distanciar de maneiraradical daquilo que havia proposto.
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Esse distanciamento ndo seria possivel ndo fosse a boa vontade de seu
ex-orientando, meu ex-orientador e atual colega, Carlos Roberto Vianna, que me
apresentou Jerome Bruner, autor com quem me identifiquei e ancorou novas
perspectivas.

Finalmente, agradeco ao meu orientador, prof. Antonio Vicente
Marafioti Garnica, por ter desestabilizado minhas primeiras certezas, pela rapidez
com que sempre me auxiliou e, sobretudo, pela liberdade responsavel com que
orientou esse trabalho, permitindo um “fazer pesquisa’ proprio, t&o caro a quem

almejaa carreira académica.
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APRESENTACAO

Esta entrevista € parte de uma tese de doutorado e tem como
objetivo tracar o perfil de professores de Matemaética.

A pesquisa utiliza-se de uma orientacdo metodolégica que se
intitula Histéria de Vida e Histéria Oral Tematica, dentro da disciplina de
Histdria Oral.

O entrevistado tera plena liberdade de interferir, no sentido de
vetar a audicdo de passagens, bem como proibir a transcricdo e publicacao de
trechos que possa julgar inconvenientes. Entretanto, as fitas ficardo sob a
guarda do entrevistador e/ou de uma instituicdo que se disponha a cumprir
estas exigéncias, constituindo fonte histérica de referéncia para futuros
trabalhos de outros pesquisadores, sendo necessaria a identificacdo do
entrevistado.

ApOs a realizacdo da entrevista, o entrevistado receberd a
transcricdo na integra de seu depoimento e sua textualizacdo, momento este
em que podera solicitar a retirada de trechos, bem como efetuar modificacdes
gue julgue necessarias. A partir da aprovacdo destes textos, sera solicitada a

assinatura do termo de cessao de direitos dos documentos escritos.

O entrevistado deve ter claro que se pretende tracar um esboco
de sua histéria de vida sob a perspectiva de que é professor de Matematica,
caracterizando sua formacédo, suas dificuldades, os desafios enfrentados, as
mudancas ocorridas. No entanto, cabe ressaltar que a maneira como se
constitui o professor de Matematica ndo pode ser desvinculada da maneira
como se constitui o proprio individuo, e por isso € importante considerar

aspectos como sua infancia, sua familia, dentre outros.
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Email “O inicio do fim” recebido em 17 de junho de 2006

Emerson, Carlos

Quando propus um "arremate" era mesmo um arremate a tese como um todo, pois
ndo acho possivel arrematar as andlises, ja que cada uma se configura numa forma distinta
das demais. "Fechamento" ou "arremate", como propus, seria um texto que retomasse, de
forma sintética, todo o percurso do trabalho (inclusive as analises): algo bem préximo do que
vocé comegou a escrever usando 0s monstros.

Quanto as andlises propriamente ditas, volto a insistir que a andlise da Adaildes
ainda esta pouco configurada, pois a Adaildes aparece pouco em meio aos poemas. Acho que,
nesse ponto, as interconexdes (entre literatura e depoimento) devem ficar mais explicitas.

Bem, voltemos ao tal "arremate".

Ha um tempo atras sugeri que o Emerson lesse o Ecce Homo, cujo subtitulo é
"como alguém se transforma no que é" (ou algo assim... estou sem otexto aqui e cito de
lembranca). Ndo digo que o final deva ser nietzscheano... nada disso. Mas acho que ha,
naquele texto, uma possibilidade muito boa de alinhavo. Recentemente, lendo o "Nietzsche e a
Educacao" (do Larrosa, publicado pela Auténtica) essa minha percepcao ficou mais clara para
mim.

Veja so6: falar de "transformar-se no que é", ou "tornar-se algo", obviamente tem a
ver com formacao. Um dos textos do livrinho do Larrosa deixa isso bem claro quando aproxima
a frase "tornar-se o que se é" (que é do Pindaro, mas aparece varias vezes na obra do
Nietzsche) ao termo alemdo BILDUNG (formacdo) que é préximo ao PAIDEIA grego. Ora,
"tornar-se 0 que se é" é, ao fim e ao cabo, formar-se. No caso, formar-se como professor de
Matematica. O Larrosa inclusive remete seus leitores ao inicio do "Verdade e Método", do
Gadamer, onde ele trata do termo BILDUNG.

O que seu trabalho defende, em suma, é que as pessoas se transformam no que
sdo mas que é impossivel encontrar um instrumental "tedrico” que dé conta desse processo de

formacédo (é por isso que varias tentativas séo feitas, e a cada uma, uma nova (im)possibilidade

se manifesta).
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O processo de formacéo (bildung-paideia) estd essencialmente vinculado a idéia de
Educacdo. E essa, eu penso, € a entrada para um gran-finale do seu trabalho. O processo de
educacdo ocorre e pode ser fotografado sob varios angulos, mas nunca registrado em sua
totalidade, pois € dinamico, € fluido, € um terreno movedico... Procurar pelo "como algo se
transforma no que é" (um esforco que Nietzsche faz com si préprio em Ecce Homo) exige
estranhamento (que é o que vocé faz em todo o trabalho, testando limites - 0s seus e os das
teorias que sdo chamadas & cena como possibilidade de fundamentar sua(s) andlise(s)). A
"férmula sociolégica", por exemplo, ndo da conta do recado pois "tornar-se o que se é" exige
percebermos os momentos em que cada individuo assume sua subjetividade e se aparta do
agrupamento (e € o homem no agrupamento o objeto da Sociologia). Por outro lado, 0 homem
nao se transforma apenas nesse processo subjetivo, e portanto, deve-se procurar (agora com o
auxilio da Sociologia, por exemplo) como ele se configura como "o que €", em meio aos outros
com os quais convive. E exatamente por conta desse jogo que tem muitas faces que se chega
a conclusdo de que ndo ha UMA andlise, mas varias analises. E a necessidade do que o
Miguel chamou, na qualificacdo da Helo, de um método pluriesquizofrénico lacido (ao
contrario - mas em sincronia - do método esquizofrénico-lidico da tese do Carlos). Isso deve
ficar mais claro no arremate (se € que essas minhas idéias fazem sentido para vocés). Mas
também a arte, como propde o Miguel (sugerindo o Ludwig), € uma dentre essas
possibilidades, e sozinha ndo da conta do seu problema (vocé tenta essa abordagem, mais
radicalmente, com o depoimento da Adaildes). Ou seja, vocé testou possibilidades e chega na
conclusdo da impossibilidade. O que é um 6timo resultado.

Mas vocé chega a algo mais: vocé chega, a partir das tentativas de analise a esses
depoimentos particulares, a um quadro geral que é o da propria Educacdo, da possibilidade de
educar-se, de formar-se, como um processo impossivel de apreender por um anico registro (o
gue mais uma vez justifica uma abordagem pluriesquizofrénica).

E note que isso estd em perfeita sincronia com o Modelo Tedrico dos Campos
Semanticos que vocé usa em algumas partes do trabalho. O conhecimento, no MTCS, ndo tem
transcendéncia, nem permanéncia, nem esséncia: ele se dd& no momento da interlocucéo e

pronto. Ha nucleos de estabilidade (de modo a "retermos" alguns conhecimentos para - em
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termos - "possuirmos” algo para outras e futuras interlocugbes). Mas isso - essa estabilidade -
ndo importa (ou, se importam, ndo sdo o foco, ndo sdo 0 mais importante): importa é o
momento da interlocucdo, 0 momento em que as idéias vém a cena, 0 momento em que - no
Seu caso - 0s depoentes se narram ao narrar suas vidas e analisam 0s processos segundo 0s
quais eles se tornaram (e véo se tornando) o que sdo.

E isso que eu acho essencial: ressaltar e explicitar esse meio fluido do seu trabalho,
qgue ndo € uma mera inconclusédo, € uma inconclusdo visceral, pois esse processo nunca sera
concluido. E mais, é nesse processo de buscar como os depoentes se transformam no que séo
(ou no que estdo se tornando a todo momento) que vocé, Emerson, como pesquisador,
também vai se formando e se transformando no que é. E o que fica disso tudo? Os rastros.
Rastros de memodria registrados nos depoimentos que o pesquisador tenta prender numa trama
"tedrica" que sempre se manifesta impotente, inconclusiva, interminavel..,

Acho que para "fechar" o seu trabalho vocé deveria reservar um momentinho para
ler o livro do Nietzsche e o do Larrosa (0s que eu cito acima) e incorporar essas idéias, se as
achar pertinentes. Vou mandar para vocé o xerox da introducdo do "Verdade e Método" do
Gadamer (e se vocé decidir cita-lo, cite apenas essa introducdo, que serve para "dar liga" a
esses questionamentos sobre “formacéo”).

Além disso, por favor, tome o cuidado de registrar, na Introducdo e também no
fechamento, nossa opgcdo em manter o relatério do trabalho (a tese propriamente dita, o texto
da tese) seguindo os momentos do modo mais proximo possivel ao como e quando eles
aconteceram. Acho que esse é um outro mérito do seu trabalho, mas un mérito que ainda esté
muito pouco divulgado e explorado, por vocé, em seu texto.

Fico aguardando os comentarios de vocés para saber o que acham disso tudo. E,
mais um favor: confirmem o recebimento dessa mensagem pois meu servidor tem me dado
problemas € também ndo reconheco esse endereco do Carlos... s6 dei reply na mensagem do
Emerson, mas ndo é esse o endereco do Carlos que tenho aqui).

Grannnnnnnnnnnnnnnde abrago aos dois

Vicente
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