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CAPITULO 1

Introducéao
Ressalta-se na literatura sobre a formacéo de professores a necessidade de ir além

do “diagnostico” em busca de “acdo” e segundo MARTINS, 2001:

“Paral/... ‘viabilizar acbes, indica-se a necessidade de divulgacéo de experiéncias

de cursos em funcionamento /.../”

Nessa perspectiva, elaboramos nosso projeto de pesquisa como contribuicéo a uma
avaliacdo global do Curso de Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru e
concomitantemente, como forma de divulgagdo das experiéncias deste curso tendo em vista
aimplementac&o, construcao e efetivacado de seu Projeto Pedagogico.

Essa pesquisa visou a investigar as influéncias da formacdo pedagdgica prévia no
curso de Licenciaturaem Matemética da UNESP de Bauru e, para tanto, foi selecionado um
publico comumente atendido por esta licenciatura e que faz parte de um projeto constituido
como uma nova proposta para a formacdo de professores de 12 a 42 série: 0s aunos
oriundos do Centro Especifico de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério — CEFAM.

Estes alunos foram entrevistados com o intuito de obtermos respostas ou ainda, de
conhecermos 0 processo responsavel pelas respostas obtidas atualmente, no que se refere as
préticas didatico - politico - pedagdgicas de uma licenciatura, por meio de seu Projeto

Pedagdgi co.



Disposi¢des sobre este relatorio:

A parte introdutéria visa a abordar os cursos em questdo, de forma a permitir um
maior conhecimento das relacOes estabelecidas. Além disso, estardo presentes neste
relatorio consideracdes sobre as atividades realizadas, que deverdo incluir as que estavam
previstas e as ateragles feitas, bern como a metodol ogia utilizada nessa realizagéo.

Apresentaremos 0 processo de andlise, seus primeiros indicativos e agumas
consideracBes essenciais as conclusbes, sempre provisorias, de um processo de

Investigacao.

Resumo das atividadesrealizadas:

Como proposto no projeto de pesguisa inicialmente enviado a FAPESP, alunos
oriundos do CEFAM e atualmente graduandos da Licenciatura em Matematica na UNESP
de Bauru foram entrevistados e estas entrevistas transcritas para decorrente andlise
desenvolvida numa abordagem qualitativa aos dados col etados.

A investigacdo foi realizada tendo em vista o Projeto Pedagdgico desta Licenciatura
e procurou compreender aspectos da vinculagdo CEFAM/ Licenciatura em Matemética e
das possivels consequiéncias desta interagdo. Esta vinculagdo dé-se, em principio, quanto
aos objetivos de ambos 0s cursos, ou segja, 0 vinculo principa € o fato de que ambos,
independente das séries a serem assistidas, visam a formagdo de professores.

Para a realizagdo das atividades propostas foi elaborado um cronograma de
atividades. O cronograma de atividades que segue € o iniciamente apresentado a FAPESP

guando do envio do projeto de pesquisa:



CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Més | Atividades

1° | 1-) Leituras especificas para maior familiarizacdo com o assunto
2-) Levantamento de dados dos alunos oriundos do CEFAM junto ao Departamento
de Matematica

Elaborac&o do questionario para as entrevistas

2° | 1-) Leituras

2-)Inicio das entrevistas com os licenciandos

3° 1-) Coleta de dados

2-) Transcricéo dos dados

4° 1-) Coleta de dados

2-) Transcricéo dos dados

5 1-) Coleta de dados

2-) Transcricéo dos dados

6 1-) Coleta de dados

2-) Transcricéo dos dados

7° |1-) Andlise dos dados obtidos

2-) Inicio da elaboracdo do relatério fina

8° |1-) Andlise dos dados obtidos

2-) Elaboracéo do relatério fina

9 | 1-) Elaboracdo e digitacdo do relatorio final

10° |1-) Elaboragdo e digitacéo do relatorio final

2-) Entrega do relatorio para revisdes/corregdes




11° |1-) Elaboracdo e digitacdo do relatorio final

2-) Correcdo especializada em lingua portuguesa e correcoes finais

12° | 1-) Entregado relatorio final

As atividades realizadas seguiram, em principio, este cronograma, tendo sofrido
uma pequena alteracéo no que se refere ao periodo para coleta de dados gque teve seu ultimo
més “transferido” para o inicio do ano seguinte devido ao calendario previsto para o Curso
de Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru para os anos 2001 e 2002. Esta
pequena ateracdo esta disposta no novo cronograma proposto junto ao relatério parcial

enviado a FAPESP em 08/01/02. Segue ent&o este “novo” cronograma:

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES PARA ASETAPAS SEGUINTES

Més |Atividades

6° 1-) Leituras bibliograficas

2-) Andlise dos dados coletados

7° 1-) Leituras bibliogréficas
2-) Andlise dos dados coletados

3-) Inicio da elaboragéo do relatorio final

8° 1-) Andlise dos dados col etados
2-) Elaboracéo do relatorio final
3-) Coleta de dados final

4-) Transcricao dos dados

e 1-) Andlise dos dados col etados




2-) Elaboracéo e digitacéo do relatério final

10° 1-) Elaboracéo e digitacdo do relatorio fina

2-) Entrega do relatorio para revisdes/correcoes

11° 1-) Elaboracéo e digitacdo do relatorio fina

2-)Correcao especializada em lingua portuguesa e correcdes finais

12° 1-) Entrega do relatorio final

Fundamentacdo tedrica: uma contextualizacéo necessaria

Faz-se necessario, mediante as consideracfes acima, voltarmo-nos para 0S Cursos
em questdo a fim de conhecermos um pouco mais sobre seus histéricos e diretrizes. E,
ainda, discutir algumas percepcdes acerca de Projeto Pedagdgico, Formacdo e Formagado de
Professores, Avaliacdo e outros temas que se apresentem como elementos articuladores

dessa investigacao.

e O CEFAM: Centro de Formacéao e Aperfeicoamento do Magistério

- Origem:

Apds anos de oscilagbes quanto as condigdes de ensino no Brasil, chegamos a uma
época caracterizada pela tentativa de vaorizagdo do aspecto qualitativo da educacéo,
quando hé& a necessidade de uma nova proposta quanto a formagao de professores.

No inicio da década de 1980, em decorréncia da precariedade de funcionamento da
Habilitacdo para o Magistério, foi realizado um seminario com o intuito de “definir uma

proposta de agdo integrada do MEC para a formagdo de professores de 1° grau”




(CAVALCANTE, 1994 56) e uma reuni&o na qual se evidenciou a necessidade de renovar
aescolanormal.

Tentando atender a essa necessidade e as recomendacOes tiradas dessas reunides
(Cf. CAVALCANTE, 1994: 57) criou-se 0 Centro de Desenvolvimento de Recursos
Humanos para a Educacdo Pré- Escolar e o Ensino de 1° Grau; nome este alterado, por
solicitacdo das secretarias responsavels pelo desenvolvimento do projeto, para Centro de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério —-CEFAM. O CEFAM foi elaborado,
divulgado e apoiado financeiramente pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
Secretaria de Ensino de Segundo Grau (SESG) e Coordenadoria de Ensino de Segundo

Grau. (COES) (CAVALCANTE, 1994 ; PPIMENTA, 1995 e BEZERRA,2000)

- Consideragbes sobr e seu funcionamento:

As adlteragOes feitas nas condigdes de funcionamento, trabalho e estudo do
magistério propiciaram, segundo PIMENTA (1995), um melhor equilibrio de carga horéria
entre as disciplinas do nicleo comum e as da parte diversificada.

Em sua maioria, os CEFAMs funcionam em dois periodos , sendo um periodo
voltado a formacéo geral das Habilitagdes para Magistério e o outro para uma formagéo
mais especifica, com atividades de enriquecimento curricular Existem centros que
funcionam nos trés periodos e apontam para a necessidade da adocéo de tempo integral
(CAVALCANTE, 1994).

Os aunos do Centro Especifico de Formagéo e Aperfeicoamento do Magistério do

Estado de Sdo Paulo recebem uma remuneracéo equivalente ao piso nacional de salarios.



- Sobre o processo de selecao:

A selecdo é feita segundo a Resolucdo 99 de 8-12-2000.

De acordo com seu Artigo 1°, o processo seletivo, em conformidade com esta
Resolucdo, teve inicio no ano de 2000 para os alunos que estavam cursando a 12 série do
ensino médio e/ou 12 série do curso normal.

Nesta Resolugcdo estédo ainda expressos, em seu Artigo 2°, 0s requisitos para
inscricdo do candidato, tendo este que estar na faixa etéria dos 15 aos 21 anos de idade e
comprovar ao menos 75% de freqliéncia em escola publica, especificando o periodo em que
estéd matriculado.

O Artigo 3° dispoe:

“As novas vagas das 22 séries dos CEFAMs serdo destinadas aos alunos das
escolas publicas, devendo 60% delas, prioritariamente, serem preenchidas por

alunos provenientes do periodo noturno.”

! Uma matéria publicada pelo Jornal da Cidade - Bauru, em dezembro de 2001, apontou o descontentamento
da populagdo com esse sistema de selecdo. A matéria intitulada “CEFAM admite alunos com nota baixa”
mostrou dados como “80% dos aprovados ndo acertaram metade da prova’ e chegou a mencionar que o
resultado do processo de selecdo do CEFAM  “Professora Lourdes de Araljo”- Bauru “gerou uma
preocupagdo quanto a qualidade do ensino publico oferecido em Bauru eregido”. A diretora dessa unidade de
ensino falou ao jornal sobre a Resolucdo que rege esse processo de selecdo e em conversa posterior, durante a
busca de materiais para a pesquisa, mostrou-se interessada em escrever novamente ao jornal acrescentando “O
importante ndo € como os alunos entram no CEFAM, mas como eles saem daqui”.

E importante ressaltar que , segundo SILVEIRA (1996:245) “no inicio do seu funcionamento, 50% das vagas
eram destinadas aos alunos do curso noturno da escola publica e 50%, aos alunos do curso diurno...” podendo,
as vagas remanescentes, serem destinadas aos alunos de escolas particulares. “No entanto, 0 nimero

10



Paragrafo unico:

“ As vagas remanescentes poderdo ser oferecidas aos demais classificados, sem,

contudo, ultrapassar a 10% da totalidade das vagas.”

Os classificados citados acima sdo agueles cuja inscricdo é assegurada pelo
paragrafo Unico do Artigo 2°, ou seja, alunos provenientes de instituicdes escolares criadas
por leis especificas e de escolas particulares, desde que sgfam atendidas as exigéncias
contidas do caput do artigo.

O Processo seletivo ocorre em uma Unica etapa e deve ser realizado no periodo de

11 a 22 de dezembro.

- Objetivo:

O Projeto CEFAM surgiu com o intuito de redimensionar a escola normal em seus
aspectos qualitativos, voltando-se para o professor em formagdo, para 0 professor em
exercicio, formado ou leigo, e para a comunidade, procurando integrar-se de forma
permanente a escola de ensino fundamental no primeiro ciclo (12 a 4@ séries), apré- escolae
aingtituicdo do ensino superior.

Este projeto visa, segundo Cavalcante (1994), a habilitar professores que atendam,
ndo sb em quantidade, mas também qualitativamente, a demanda do ensino fundamental e

da educacdo pré- escolar.

significativo de mandados de seguranca contra a SEE, impetrados por alunos de escolas particulares, impediu
gue esse critério de selegdo de alunos continuasse em vigor”.

11



- Considerag0es sobre a situagdo atual dos CEFAMs:

Os CEFAMSs deixaram de ser um projeto e constituiram-se em unidades escolares
com autonomia propria segundo a Resolucdo SE/02 de 12 de janeiro de 2001.

E importante ressaltar que todas as entrevistas realizadas, durante esta pesquisa, o
foram com alunos gque cursaram ou gue ainda cursam o CEFAM enquanto projeto, ndo
estando presentes, nos relatos, opinides sobre as consequéncias e implicacbes da mudanca

acimaregistrada.

Varios estudos tém sido realizados sobre a implantagdo e prética destes centros. Um
dos mais recentes foi realizado por BEZERRA (2000) que, objetivando investigar as
experiéncias proporcionadas pelo CEFAM — consideradas relevantes para a formagéo dos
professores das séries iniciais- permitiu-nos conhecer um pouco mais sobre este Projeto e
sua efetivacdo enfocando mais especificamente, aspectos da Educacdo Matematica.

Segundo a autora, é possivel constatar que, nas entrevistas realizadas com
professores e alunos do Centro Especifico de Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério
de Tupa ( local da pesquisd), o didético e o técnico sdo ressaltados em detrimento do
pedagdgico e dos fundamentos tanto da Matematica quanto da Educacéo.

Os jogos — auxiliares didéticos - foram constantemente citados por estes alunos e
professores, geralmente como parte de uma pedagogia diferenciada, embora suas falas
estivessem voltadas mais para 0 aspecto ludico dessa atividade do que para a questéo
pedagdgica.

Neste trabalho mostrou-se significativa, por parte dos entrevistados, a valorizagéo
do estégio como fator decisivo na formacdo do professor. Tal visdo, segundo eles, se da

pelo fato do estégio, através do contato com a escola e todas as relagfes culturais, sociais e

12



politicas que a envolvem, tornar o aluno capaz de optar entre a continuidade ou o abandono
desta profissao.

Seguindo esta andlise, € possivel arriscarmos afirmar que os alunos oriundos do
CEFAM que ingressam em uma Licenciatura, em especial na Licenciatura em Matematica
da UNESP- Bauru, o fazem em busca de continuidade numa formagdo que Ihes garanta um
melhor preparo e aprofundamento na profisséo.

BEZERRA aponta uma limitagdo no que chama “passagem da visdo de alunos para

avisdo de professores’:

“Embora os depoentes relatem que o CEFAM permitiu que fossem criticos,
autdbnomos, tivessem liberdade de se expressar, ndo ha, efetivamente, em seus
discursos, elementos pelos quais possamos detectar essa autonomia e essa critica” .

(BEZERRA, 2000: 74)

Essa, dentre outras analises torna perceptivel uma certa “afetividade” presente nas
falas de professores e alunos do CEFAM sobre a formagdo que este preconiza. Essa
“afetividade” parece ter sido gerada pelo grande envolvimento no trabalho e pelo apoio da
coletividade.

No que se refere a Matemética, BEZERRA(2000) confirmou uma tendéncia
indicada em seu trabalho de pesquisa realizado em 1997. Essa tendéncia aponta para o fato
de que os professores que pretendem dar continuidade a seus estudos, cursando uma
faculdade, consideram a matematica vista no CEFAM como sendo fraca, enquanto aqueles

que pretendem dar aulas a consideram de razoavel a boa.
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e A Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru- Consideracdes
Iniciais:

- Historico do Curso de Licenciatura em Matematica da UNESP - Bauru,
segundo seu Projeto Pedagdgico:

Em 1969, foram criadas, na entdo Faculdade de Ciéncias da Fundacéo Educacional
de Bauru (FEB), as Licenciaturas Plenas de Matematica e Fisica. Em 1974, o CFE baixa a
Resolucéo 30/74, obrigando a Instituicdo a transformar suas Licenciaturas, passando entdo
ade Matemética a ser uma das HabilitagGes da Licenciatura em Ciéncias.

Essa obrigacdo legal provocou a reagdo contréria dos Corpos Docente e Discente,
gue entendiam ser a formagdo mais adequada agquela advinda de uma Licenciatura Plena e
Especifica

Tal visdo permaneceu dominante ao longo do tempo e, em 1983, foi encaminhado
a0 CEE um pedido de reversdo das Licenciaturas, voltando-as para “Plenas Especificas’.
Mas o pedido teve resposta negativa.

Em 1985, a Fundacdo Educaciona de Bauru (FEB) transforma-se em Universidade
de Bauru (UB).

Com a incorporacdo da Universidade de Bauru (UB) a UNESP em 1988,
posicdo viu-se amplamente fortalecida, ja que, por um lado, pretendia a UNESP que todas
as suas Licenciaturas sgjam Plenas e, por outro lado, e€la pode, para isso, apoiar-se
legalmente naiindicacdo CFE n.° 267/87 CESu 1.° grupo.

Em virtude disso foi proposto ( Processo n.° 793/44/01/90 ) que a Faculdade de
Ciéncias do Campus de Bauru/UNESP oferecesse Licenciatura em Matemética segundo os

moldes preconizados no parecer CFE n.° 295/62 e Resolucéo do CFE, sem n.°, de 14/11/62.

14



Tal proposta foi aprovada pelos Colegiados Superiores da UNESP e o estudo final
de viabilidade de implantac&o foi para apreciacéo da Comissdo Especial ( Congregacdo ) da
FC/C.Bru, em 14 de marc¢o de 1991, sendo aprovado.

E importante ressaltar que os dados que constam no atual Projeto Pedagdgico dessa
Licenciatura sdo, quase que integralmente, os mesmos apresentados quando o “Projeto de
Reversdo” de nossa Licenciatura em Matematica tramitou pelos Orgdos colegiados
competentes. Cabe ainda reiterar que a efetivagéo de tal projeto pedagdgico deu-se a partir

do 1.° semestre de 1991.

- Principios Orientadores do Curso de Licenciatura:

Organizou-se 0 curso como um complexo formado pelo curriculo + atividades
extra-curriculares + educacdo continuada, de forma a estimular o aparecimento no aluno de
uma “ atitude investigadora’ em Matemética e em Educacéo.

As disciplinas de contelido Matemético deveriam, segundo o Projeto, passar pelo
enfoque da instrumentalizacdo para 0 ensino e da construcdo, pelo licenciando, dos
conceitos Matematicos.

Entendendo por instrumentalizar para 0 ensino a discussdo e a experimentacdo
pedagbgica nas salas de aula reais do ensino fundamental e médio, existentes em nossa
regido; da elaboracdo de materiais didético- pedagdgicos: concretos, escritos e audio-
visuais; e a discussdo critica de livros textos que se encontram no mercado, de forma a
levar o futuro professor a ter um embasamento que Ihe permitisse propor alternativas
efetivas para o ensino- aprendizagem quando do seu exercicio profissional.

Por outro lado, as disciplinas pedagdgicas, de forma concomitante interligadas as de

contetido especifico, também deter-se-iam na especificidade da aquisi¢éo do conhecimento

15



matematico, levando em consideracdo o desenvolvimento cognitivo e a diversidade da
realidade dos grupos sociais que fregiientam a escola do ensino fundamental e médio. Isto

visa ao aprofundamento do que se entende por “instrumentalizar para o ensino”.

- Sobre o processo de selecio:

O concurso de vestibular UNESP classifica os candidatos aos cursos de graduagéo e
objetiva selecionar candidatos capazes de articular idéias de modo coerente, expressar-se
adequadamente e dominar o contetido do curriculo do ensino fundamental e médio.

O vestibular, que é realizado em uma Unica etapa, conforme calendério divulgado
com antecedéncia pela VUNESP, é composto pelas provas de Conhecimentos Gerais,
Conhecimentos Especificos e de Lingua Portuguesa.

A eliminacdo do candidato se da por auséncia em alguma das provas, nota zero na
prova de Conhecimentos Gerais ou Especificos ou nota menor que 30 - nas questdes
apresentadas e naredacéo - na escala de 0 a 100, na prova de Lingua Portuguesa.

As provas de Conhecimentos Gerais e de Lingua Portuguesa séo comuns a todos e
no caso da Licenciatura em Matematica, a prova de Conhecimentos Especificos é formada
por questdes dissertativas de Matematica, Fisica e Quimica.

Ha provas para transferéncia de alunos, caso haja vagas, a partir do segundo ano.
Esses exames sdo realizados no inicio do ano letivo e seguem, de modo geral, a proposta da
VUNESP, mantendo-se a especificidade para a area de Matemética ( além do exame do
curriculo — para atendimento a legislacdo especifica para transferéncia), sdo realizados duas
provas: uma de conhecimentos especificos- énfase as disciplinas comuns do primeiro ano- e

uma prova dissertativa sobre tema em Educag@o Matematica.
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- Objetivo do curso:

O objetivo do curso de Licenciatura é preparar o professor de Matemética para o
exercicio do magistério no ensino fundamental e medio, capaz de exercer uma lideranca
intelectual, socia e politica na Rede Oficial de Ensino e, a partir do conhecimento da
realidade social econdmica e cultural de nossa regiéo e do conhecimento aprofundado em
Matemética —interligado as questbes de natureza pedagdgica, atuar efetivamente no sentido

de aterar as condigdes de ensino e aprendizagem vigentes.

Consideracbes gerais. UNESP, Licenciatura em Matematica da UNESP-
Baur u/SP e Projeto Pedagogico

A UNESP, criada pelo governo do Estado de S&o Paulo em 30 de janeiro de 1976 —
lei 952, possui 18 faculdades e 6 institutos distribuidos por 16 cidades do Estado de S&o
Paulo, ocupando 59 mil Km2.

Em 2002 foram ofertadas aos vestibulandos 5685 vagas em 50 profissoes.

O Curso de Licenciatura em Matematica da UNESP-Bauru no vestibular do ano de
2001 teve uma procura de 14,1 candidatos por vaga, tendo sido oferecidas 40 vagas. E
importante ressaltar que este curso, em especial, tem recebido vérios alunos oriundos do
magistério.

Estes alunos participam, junto com os outros alunos da licenciatura, de discussdes
referentes a0 curso e a formagdo de professores, como as que tratam da realidade
educacional, disciplinas, contelidos e, principamente, do Projeto Pedagbgico e sua red

efetivagao.
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Essas discussdes ndo ocorrem em momento pontual, ultrapassando as realizactes de
Assembléias e Conselhos de classe (onde esses assuntos sdo discutidos com mais
veeméncia) e passam a ocorrer de forma continua em quase todas as atividades do curso.

Até onde podemos entender, nessa proposta de investigacdo, torna-se evidente a
urgéncia na criacéo e efetivacdo de Projetos Pedagdgicos que, como o da Licenciatura em
Matemética da UNESP de Bauru, pretendem nortear de forma significativa a formacéo de
professores e, principamente, da vinculagdo tedrico/prética no que se refere ao fazer
pedagdgico. Mais que isso, julgamos necess&rio que a essas implementacdes acompanhem
avaliagBes continuas, proposta na qual inscrevemos nossa propria pesquisa.

A literatura educacional, mesmo que timidamente, vem se ocupando da avaliagéo de
Projetos Pedagdgicos e, especificamente de Projetos Pedagdgicos de Licenciaturas em
Matematica.

Numa andlise histérica, pode-se citar como uma constante, a problemética que

envolve a prética destes Projetos.

Proj eto Pedagdgico

Veiga nos apresenta o Projeto Pedagdgico, numa amplitude maior, como sendo, na
realidade, um Projeto Politico PedagOgico por estar intimamente articulado ao
compromisso  sociopolitico, defendendo e divulgando interesses reais e coletivos da
populacdo majoritéria.

Assim pensado, tal Projeto possui entdo, duas dimensdes que interagem numa

relagdo organica:
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“[Ele € Politico no sentido de compromisso com a formacao do cidadao para um
tipo de sociedade [ €]

Pedagdgico, no sentido de definir agdes educativas e as caracteristicas necessarias
as escolas de cumprirem seus propdésitos e sua intencionalidade.” (VEIGA,

1995:13)

Analisando alguns estudos realizados sobre estes Projetos e percorrendo a trajetéria
de um em especifico ( Cf. MARTINS,2001 ), podemos afirmar que o Projeto Pedagdgico,
ou ainda, o Projeto Politico Pedagdgico € em s, uma trgetéria, um processo de
negociacdo. Essa negociacdo constante e inevitavel apresenta-se como fator primordia na
viabilizac8o de agBes e no direcionamento de praticas educacionais.

O Projeto Pedagdgico €, entdo, um constante caminhar, um processo de negociactes
que influi diretamente na formagao pessoal — a medida em que permite uma atuagdo maior
em sua formagdo profissional e garante um maior desenvolvimento e envolvimento junto a
questBes politicas e sociais que envolvem esse processo — e profissional —a medida em que
trata de problemas e tendéncias da formagéo de professores e que permite uma discussao
critica da problemética que envolve esta formac&o — dos professores e alunos responsaveis
por sua construgao.

A elaboracéo desses projetos deve ser feita coletivamente apresentando as diretrizes
bésicas do curso de forma que estas ndo se percam em discussies futuras. E importante
ressaltar que essas diretrizes ndo constituem em si 0 Projeto Pedagdgico, pelo contréario,
como foi dito anteriormente este projeto forma-se num processo continuo e inacabavel de
discussdes e fazeres pedagogicos. Entretanto, na pratica, este formar-se geralmente ndo

implica em concretizaghes. Muitas vezes este processo de construcdo apoia-se em
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discussdes e debates que ndo chegam a ultrapassar o tedrico, resultando em préaticas
conservadoras desvinculadas da questdo pedagogica.

O Projeto Pedagdgico, como processo de negociagdes, evidencia concepgdes e gera
articulagcbes que contribuem para uma formagdo critica, contrapondo-se portanto a
alienacdo comumente observada na sociedade atual.

Segundo SANTIAGO, (1995:163):

“ Atitudes ingénuas ou descomprometidas, nas préticas educativas, ja
demonstraram nao contribuir para a reversdo das relacdes produtoras de
alienacdo e da ignorancia, problema basico a ser resolvido para a consolidacdo da

democracia e do desenvolvimento”

Voltando-nos para o Curso de Licenciatura em Matemética da UNESP-Bauru, essa
negociacdo apresenta-se nas Assembléias Gerais, Conselhos de Classe e reunides do
Conselho de Curso ( elemento articulador de atividades educativas cujo objetivo precipuo
deve ser o de co-responsabilizar ainstituicdo com as questdes pedagdgicas ) permitindo-nos

identificar os diferentes momentos deste Curso.

Avaliacao

Segundo entendemos, avaliar € articular investigagdo, contextualizacdo e prospostas
de acdo num processo de conhecimento e transformacéo de uma situacéo real.

No ano de 2001, a Licenciatura em Matemética da UNESP- Bauru, teve como pauta
em varias Assembléias Gerais, tanto da Faculdade de Ciéncias como do Curso, o tema

avaliagdo, mais especificamente o Provdo. Apos discussdes com todos os termos do curso e
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com outros cursos, foi decidido o “boicote a0 Provao”, esta seria uma forma de protesto
contra um tipo de “avaliagdo” que ignora as especificidades de um curso, analisando de
forma homogénea cursos e propostas pedagogicas distintas, até mesmo culturamente
falando.

Os critérios de avaliacao dos Provdes, como exposto por MARTINS (2001:36-38):

“ ... apesar de em muitos casos ( se hdo em todos ) serem elaborados por docentes
das universidades, tém como parametro modelos internacionais de avaliacdo que

n&o privilegiam as especificidades brasileiras.”

As discussies realizadas levam — nos a perceber a necessidade de que esta avaliagéo
“contempl e as especificidades de cada institui¢c&o, de cada curso.”

Sendo assim, a avaliac@o deixa de assumir o papel de “instrumento de medida do
conhecimento” ( papel esse falho em sua propria esséncia ) com funcéo classificatéria, e
passa a ser vista como um processo ciclico, dialético, de percepcéo e transfomacdo da
realidade.

No que se refere a Licenciatura em Matematica, especificamente, a Ultima
“avaliagdo” feita pela coordenadoria de curso foi redlizada pelo atual coordenador no
primeiro semestre de 2001. A elaboracdo desta avaliagdo, segundo ele, baseou-se no
trabalho de iniciacdo cientifica “Licenciatura em Matemética da UNESP- Bauru: Um
Projeto Pedagdgico e sua avaliacdo” desenvolvido pelo ex-aluno Ronaldo Marcos

Martins.?

IRessalta-se que esse trabalho de iniciacdo cientifica, depois publicado em GARNICA e MARTINS (1999),
foi realizado efetivamente em 1997. Sendo assim, ha um espago de 5 anos entre a avaliacdo realizada e a que
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Nesta avaliagdo foram explicitados véarios pontos relevantes, sendo alguns deles:
O Departamento de Matematica constituiu, quando da efetivacdo de seu Projeto
Pedagdgico, uma area de pesquisa em Educacdo Matemética.
Houve editais de concursos publicos para profissionais da Educacéo Matematica, para
os Departamentos de Educacdo e/ou Matemética, em que se estabelecia explicitamente
a necessidade de apresentacéo, pelo candidato, de projeto de pesquisa vinculado ao
Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica.
AvadliacOes sisteméticas ocorreram semestralmente, sendo que as avaiagOes de
disciplinas eram mais comuns nos conselhos de classe, tendo as Semanas da
Licenciatura ( atualmente em sua 13° edi¢cdo) cumprido o papel de avaliagdo geral do
curso.?
O Projeto Pedagdgico torna-se publico ja nas primeiras semanas de aula dos calouros,
sendo retomado em quase todas as atividades realizadas e coordenadas pelos alunos
e/ou pelo Conselho de Curso.
A freqUéncia no oferecimento de atividades de iniciaco cientifica ou programa de
estudos ( alguns com bolsas PAE, MEC-Prolicen, CNPg-PIBIC, FAPESP etc.) tem sido
consideravel em vista do que ocorria anteriormente. Muitos desses projetos tocam,

especificamente, questdes voltadas a formag&o do professor de Matemética.

a coordenacdo enviou, em 2001, aos 6rgdos superiores da Universidade. Entre 1999 e 2001, entretanto, a
avaiacdo do Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura em Matemética, que teve inicio nesse trabalho de
iniciacdo cientifica, foi atualizado e complementado em dissertacdo de mestrado do mesmo autor (Cf.
MARTINS, 2001) apresentada ao Programa de Pés Graduagdo em Educacdo Matematica da UNESP de Rio
Claro.

2Note-se que, em 2001, as avaliacOes ndo foram semestrais e a Semana da Licenciatura ndo dedicou nenhum
de seus momentos a avaliacdo ou a Assembléia Geral. Entretanto, vérias foram as Assembléas durante o ano
letivo, em momentos especificamente reservados a el as. Os consel hos de classe também ocorreram, embora as
avaliacOes realizadas por estes ndo tenham sido sistematizadas.
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- A constante prestacéo de servicos as escolas do ensino fundamental e médio, feita por
professores do Departamento de Matematica envolve aunos e ex- alunos da
Licenciatura.

- Houve ateracbes da grade curricular, feitas a partir da discussdo entre alunos e
professores.

Todos os pontos apresentados nesta avaliacéo levavam, entdo, a uma interpretacéo
positiva do andamento do curso.

Na atualizagao/aprofundamento/complementacéo dessa avaliacdo (até aqui baseada
em GARNICA e MARTINS,1999), porém, pode-se perceber uma certa ateracdo nas
disposicdes de enfrentamento as questbes da Educacdo Matematica e da formacdo de
professores, 0 que pode ser notado no trabalho de MARTINS (2001), a avaliagéo global
mais ampla e atualizada do Projeto Pedagdgico dessa Licenciatura em Matematica.

Neste trabalho, MARTINS discute essas alteragcdes e aponta para o fato de que uma
das principais preocupagdes dos professores da Licenciatura tem sido o preparo matemético
de seus alunos. Segundo o autor, esta preocupacéo refere-se tanto a “base” que os alunos
apresentam quando ingressam no curso, 0 que segundo os docentes tem prejudicado o
andamento das atividades, quanto ao “preparo” necessario ao exercicio da profissdo, que
deve ser “adquirido” durante seus estudos na graduagao.

Essa preocupacdo, aliada ao oferecimento de disciplinas optativas voltadas para a
Matemética Pura ou Aplicada, bem como a escolha dessas disciplinas por grande parte dos
alunos que incorporam aidéia conteudista de alguns docentes, constituem o quadro atual da
Licenciatura em Matemética da UNESP de Bauru e reflete os problemas, citados por
MARTINS, do inicio da implementacdo do seu Projeto Pedagdgico, quando varios

professores da &rea da Matemética Pura ou Aplicada recusavam-se a dar aulas no curso
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devido as disposicoes deste Projeto, principalmente aquelas relacionadas aos métodos
alternativos que deveriam ser utilizados em sala de aula.

Estes problemas, por sua vez, parecem refletir um outro, ainda anterior: trata-se do
surgimento de um Projeto Pedagdgico como contraposicdo a uma Lei Federa (Cf
MARTINS, 2001: 120), um Projeto cujas declaragbes ndo representavam um Consenso
entre os professores do curso, ndo havendo para estes clareza sobre o tipo de profissiona
gue se pretendia/pretende formar.

Mesmo frente a esses problemas houve um grande esfor¢o para que se implantasse o
Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matemética da UNESP-Bauru, o que se evidenciou
com a concentracdo expressiva de pesquisadores em Educacdo Matematica no
Departamento de Matematica e ndo, como comumente ocorre, em Departamentos ou
Faculdades de Educacdo. Segundo GARNICA e MARTINS (1999) tudo isso aiado ao fato
de que até entdo ndo se havia constituido um grupo de pesguisa em Matematica Pura ou
Aplicada, permitiu que houvesse um equilibrio politico para a tomada de algumas decisdes
que, em outro momento, seriam pol émicas ou mesmo inviavels.

Embora o Departamento de Matemética tenha constituido uma area de pesquisa em
Educacdo Matematica quando da efetivacdo de seu Projeto Pedagdgico (como afirma o
primeiro ponto, citado como relevante pela atual coordenagéo do curso, da “avaliacéo”
realizada no primeiro semestre de 2001), atualmente ndo é o que ocorre. Varias pesquisas
tém sido realizadas vinculadas exclusivamente as areas da Matemética Pura e Aplicada e as
ultimas contratacOes feitas pelo Departamento de Matematica foram de profissionais destas
areas. Por outro lado houve um desequilibrio marcante quanto as areas de pesquisa dado o

grande nuimero de professores - pesquisadores em Educacdo Matemética que se
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aposentaram, sem que seus cargos fossem preenchidos por profissionais de mesma
tendéncia de pesquisa.

No que se refere a freqliéncia no oferecimento de atividades de iniciacéo cientifica
ou programa de estudos, esta tem sido consideréavel e embora muitos desses projetos
toquem as questbes voltadas a formagdo do professor de Matematica, estes ndo constituem
amaioria

Esta visdo evidencia-se naandlise feita por MARTINS (2001:74):

“ A ligacao dos projetos individuais dos docentes com o projeto do curso, no geral,
parece ainda néao estar ocorrendo. No entanto, existem elementos que indicam que
muitos professores tém realizado projetos com alunos do curso, advindos de seus
projetos individuais. Se essas pesquisas estivessem sendo desenvolvidas,
vinculadamente a formacéo do Educador Matematico, ndo haveria com o que se
preocupar. No entanto, ha pesquisas voltadas exclusivamente para a Matematica
Pura e Aplicada, o que, certamente, ndo esta em sintonia com as disposi¢des do

Projeto Pedagogico”

Analisando o quadro atual da Licenciatura em Matemética da UNESP — Bauru e
baseando-nos nos estudos realizados por MARTINS (2001) torna-se evidente a excessiva
valorizacdo da didética, do técnico em detrimento do pedagdgico e, portanto, propde-se,
segundo nosso projeto de pesquisa, como essencial, a investigagdo das influéncias da
formagdo pedagdgica prévia nesta Licenciatura

Procuramos, para tanto, investigar a posi¢ao que os alunos-professores oriundos do

CEFAM, com suas experiéncias e conhecimentos pedagdgicos, ocupam numa Licenciatura
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que se volta cada vez mais para o conteldo e para a questdo meramente didatica dos

projetos educacionais.

Formacéo e For macao de Professor es

Os cursos de formagao de professores devem estar estruturados de forma a despertar
nestes profissionais 0 compromisso sécio- politico- econdmico, impedindo que as escolas
exercam o papel de aparelho ideolégico do estado e fomentem a idéia de que sb
trabalhando muito poderemos conquistar a téo sonhada igualdade. Conquista essa, que ndo
encontra-se entre os objetivos ou consequéncias do sistema econdmico brasileiro: o
Capitalismo.

ParaMARTINS, (2001:42):

“ A ideologia que a escola reproduz, motiva e intensifica, € aquela em que sO 0s
competentes conseguirdo emprego, estabelecendo as equacdes ‘ desempregado =
incompetente’, ‘incompetentes = excluidos . Conseqlientemente, temos os cul pados

pela ‘terrivel’ situacéo.”

A educacdo “movimenta-se” segundo a posi¢ao assumida por cada um de nés, que,
muitas vezes, involuntariamente contribuimos para Seu progresso ou retrocesso. A tomada
de decisdo na maioria das vezes, fica a cargo da classe dominante, que movimenta-se,
persistentemente, de formaa garantir que essa posi¢ao ndo sgja alterada.

Mas outros podem mover-se, afinal, so ha dominantes por haver dominados: A esse

outro movimento chamaremos resisténcia. Essa por sua vez, exige uma certa criticidade e
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politizacdo que permite a seus “adeptos” o simples guestionamento da ideologia téo
comumente e “naturalmente” aceita.

Nesse viés, concordamos com a idéia divulgada por MARTINS (2001:26) de que
“... nés professores ndo devemos apenas ter como objetivo melhorar a educacéo que Nossos
alunos recebem, mas também, promover, através de nosso trabalho em sala de aula, na
comunidade e na escola, atransformagéo social que essa formacao preconiza.”

A formagdo é apresentada por GARCIA (apud BEZERRA, 2000:27), como um
processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa, onde ocorre uma maturacdo
interna e onde ha a possibilidade de aprendizagem.

N&o obstante a essa idéia, formagdo aqui sera tomada como um processo dinamico
de investigagdo, construcdo e aperfeicoamento, um caminhar que articula pessoa e
profissional na busca do desenvolvimento.

Dentro desse processo de formag&o podemos falar em formagdo profissional e mais
especificamente da formacdo de professores, entendida por nés como aquela que articula
saber e aprender — a ensinar, a fazer, a ser...- num processo continuo de interagso social. E
uma formagdo que prepara o futuro professor para agir como mediador num processo
arriscado de intervencdo socia. Arriscado, pois o professor pode intervir de forma a

conduzir seus alunos a autonomia ou a submiss3o.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA

Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa ndo se fundamenta no produto, mas no processo que da
origem a compreensdes sobre determinado objeto. A caracteristica de processo indica
continuidade e, portanto, ndo permite que uma investigacdo, sendo um processo, sgja feita
em momento pontual, nem tdo pouco que dé conta do “todo”; visto que este é ideal de
alcance numa busca infindavel por acangar.

Percebendo iss0,

“Ter 0 mundo como estrutura pronta & méo e, por tanto, a pesquisa como o estudo
desse mundo, talvez seja um dos principais equivocos dos paradigmas que regem o
fazer classico em pesquisa. Ainda que haja varias situages em que isso se verifique,
certamente, essa visao ndo abarca— como se pensou por longo tempo — a totalidade
e variedade das experiéncias humanas. Percebendo-se isso, parece mais sensato
optar pelo fluido em detrimento do fixo, pelainteracdo em detrimento da dicotomia,
pela multiplicidade em detrimento do absoluto, pelo caminho em detrimento da
chegada, pela regulacdo em detrimento do regulamento, pelo processo em

detrimento do produto.” (GARNICA, 2001)

A descricgo é fundamental na pesquisa qualitativa. E através dessa que se efetiva a

possibilidade da “compreensdo de faces da vida humana’ .
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De acordo com MARTINS (1989) “descrever ago envolve um acdo que é dirigidaa
alguém”. Essa afirmacgao nos leva a necessidade de que o foco dado a investigacdo néo
exclua o pesquisador, pelo contrario, este, aém de ter um papel extremamente importante
na coleta de informagbes € na pesguisa qualitativa, 0 responsavel por sua propria
investigacdo (o que ndo ocorre, por exemplo, em pesquisas baseadas em testes ja definidos
onde as informagdes comprovam - ou ndo — hipoteses previamente formuladoas).

Essa é, dlias, uma outra caracteristica da pesguisa qualitativa. Nesta ndo existem
passos ou regras a seguir de forma a chegar numa resposta “correta’. A escolha de uma
metodologia € muito importante e deve estar adequada aos questionamentos iniciais, a
pergunta geradora da pesquisa. Sérgio Luna (1989) aponta para uma certa tendéncia entre
os investigadores, principalmente os iniciantes, na escolha de uma técnica “a priori”, o que
segundo o autor encontraria sentido caso ainvestigacao a ser realizada tivesse como objeto
a prépria técnica, do contrério h& que se ter inicialmente uma pergunta disposta de forma a
permitir 0 entendimento sobre a escolha de determinados procedimentos. Estes, por sua
vez, devem apresentar confiabilidade e levar ndo apenas a uma resposta possivel, mas “a
melhor nas circunsténcias’ (LUNA,1989: 27).

A pesquisa qualitativa analisa processos em construcdo e, portanto, levara a
“conclusdes’ transitorias que fazem sentido num determinado tempo e espago e, a0 mesmo
tempo, representam uma ponte entre o que se tem e a possibilidade de mudancas e al cances

decorrentes desses mesmos processos.

O quantitativo em nossa pesquisa
Os dados obtidos nessa pesquisa sdo predominantemente descritivos e sua andlise

nos fornece instrumentos para algumas interpretacbes. O quantitativo surge em nossa
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investigacdo como complemento dessas interpretacbes de forma a explicitar situagoes

importantes na compreensdo desse processo e no fomento de outras discussoes.

Coleta de infor magoes
Tendo em vista o objetivo desta pesquisa — investigar as influéncias da formagéo
pedagbgica prévia no curso de Licenciatura em Mateméatica da UNESP Bauru — optamos
por uma abordagem qualitativa de dados. A escolha desta abordagem deu-se,
principalmente, pelo fato de que este objetivo ndo seria acancado somente através da
quantificacdo de resultados mas, sim, do estudo de um processo que, segundo pensamos,
trard contribuicbes para uma avaliagdo continua e necessaria desta Licenciatura, tendo
como base seu Projeto Pedagdgico.
Foram realizadas entrevistas com oito licenciandos em Matematica da UNESP de
Bauru oriundos do CEFAM. Estas entrevistas eram compostas de trés momentos:
1- Explicitagdo, para os depoentes, dos objetivos da pesguisa
2- ldentificagdo do termo/ ano da licenciatura em que o depoente se encontra e do
periodo de freqiiéncia deste aluno no CEFAM- ano deinicio e término/atua
3- Questionamentos sobre os tOpicos geradores da pesguisa
- CEFAM: consideracOes e avaliacdo
- Licenciatura em Matemética da UNESP — Bauru : consideracfes e avaliagdo
- Influéncias entre aformacéo proporcionada por ambos 0s cursos
A coleta de informagdes na pesquisa qualitativa tem por objetivo mostrar o que
0 sujeito pensa sobre o assunto, levando o depoente a organizar suas idéias e

concepcdes afim de expor esse pensamento.
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“ ... aentrevista tem como caracteristica principal a coleta de dados descritivos
na linguagem do proprio sujeito, o que nos permite ter uma visdo de como eles

inter pretam aspectos do mundo” . (MARTINS, 2001:56-57)

Os depoimentos foram col etados e transcritos alternadamente para futura andlise.

A descricdo so tem sentido quando feita para alguém que conhece menos o0 assunto
do que quem descreve (Cf. MARTINS, 1989 e GARNICA, 2001). Essa “condicdo” é
assegurada pelo fato de ndo ter, a investigadora, vindo de uma formagdo em magistério e,
principalmente, pelo fato desta enxergar, nas descrigbes obtidas, um auxilio para o
reconhecimento.das influéncias que esta formagéo exerce/recebe em/de uma Licenciatura

em Matemética.

Quanto ao instrumento de coleta de depoimentos

A utilizagdo do gravador inibiu, num primeiro momento, os depoentes que
hesitavam um pouco em falar, aparentemente pelo fato deste instrumento assumir um
caréter muito formal.

Esse “impacto” inicial pode ser visto de forma positiva se levado em conta que os
entrevistados, perante essa “formalizagdo”, teriam como consequéncia um
comprometimento maior em suas falas, encarando-as, talvez, com mais seriedade e
responsabilidade do que se interpretassem a entrevista como um “bate — papo”. Por outro
lado esse “grau de comprometimento” poderia levar os entrevistados, temendo a
repercussao de suas andlises, a ocultar em suas falas alguns aspectos certamente essenciais

anossa pesquisa.
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Essa Ultima possibilidade, no entanto, pode ser descartada ou ab menos amenizada
se considerarmos o0 desenvolvimento das entrevistas. Embora num primeiro momento os
depoentes ( em quase totalidade ) tenham demonstrado um certo constrangimento com
relacdo a utilizacdo de um gravador como instrumento de coleta de dados, no decorrer das
entrevistas foram se familiarizando com tal procedimento de pesquisa €, a0 menos
aparentemente, ndo se privaram de comentarios e avaliacoes.

Além dos questionamentos citados acima como norteadores da pesquisa, outras
questdes eram levantadas durante as entrevistas visando a um maior aprofundamento em
alguns aspectos abordados pelo depoente e como forma de prosseguimento a algumas falas
jddadas por encerradas.

Durante a coleta dos depoimentos que trazem as descri¢Oes das percepcdes dos
depoentes sobre o assunto focado, surgiram algumas dificuldades no que se refere ao tempo
habil para suarealizacéo.

O Unico horério disponivel pelos alunos é aquele dedicado ao intervalo das aulas. E
importante ressaltar que grande parte dos alunos chegam praticamente no horério das aulas
e todos trabalham ou estudam durante o dia. Embora alguns morem em Bauru, a maioria
dos depoentes sdo de cidades da regido e vigjam diariamente.

A possibilidade de realizagdo das entrevistas efetivou-se devido a colaboragéo dos
alunos e de alguns professores gque dispuseram algum tempo de suas aulas para que esses
mesmos alunos pudessem dar seus depoimentos. Mesmo contando com a colaboragdo de
professores e alunos, ndo foi possivel entrevistar um dos nove alunos que compunham
inicialmente nosso grupo de coleta. A referida depoente afirmou, nas vérias vezes em que a
procuramos, a impossibilidade de realizagdo da entrevista visto a grande quantidade de

atividades a serem realizadas por ela no fim do ano passado, ano no qual se formaria.

32



Sobr e a or ganizacéo dos dados

ApOs transcritas as entrevistas, iniciamos 0 processo de analise.

Cada depoimento foi lido varias vezes permitindo-nos uma maior identificacdo com
as falas coletadas. Desse depoimento foram extraidas Unidades de Significado, ou sgja,
trechos, frases que expressem a visdo do depoente sobre o0 assunto tratado. A identificagcdo
dessas unidades constitui um processo minucioso de observacdo, de forma a minar as
possibilidades de perda de idéias e opinides significativas ao tema abordado.*

A andlise agora, passa a ser redlizada fundamentalmente sobre as Unidades de
Significado onde as sucessivas leituras permitem aidentificagcdo de unidades afins quanto a
um determinado tema, apontando para a possibilidade de uma reorganizacéo de idéias.

Essa reorganizacdo levou-nos a formagdo de Grupos de Significado. Esses grupos
constituem conjuntos de falas que convergem ou divergem sobre determinado assunto.

Enquanto as Unidades de Significado sdo levantadas para cada depoente
separadamente, os Grupos de Significado sdo formados pela unido de varias Unidades de
Significado, independente dos depoentes, que abordem um tema em comum.

Assim foram identificados cinco Grupos de Significado: Grupo I: CEFAM, Grupo
[l: Licenciatura em Matemética da UNESP- Bauru, Grupo I11: Possiveis Relagdes, Grupo

IV: Contelido, Grupo V: Questdes Pedagogicas.

* Os depoentes foram identificados, por ordem de entrevista, como A, B, C, D, E, F, G e H. As Unidades de
Significado sdo identificadas, por depoente, com um indice numérico decimal que indica a ordem de selecéo
daguela unidade. Exemplo: Unidades de Significado do depoente V: V1, V2, ..., Vn.
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CAPITULO 3

Explicitando as fases

Segundo MARTINS ( 1989:53/56),

“ Descrever algo envolve uma agdo que é dirigidaaalguém [,...] € poder dizer como
uma certa coisa pode ser diferenciada de outra, ou ser reconhecida entre outras

coisas.”

Buscando nas entrevistas redizadas elementos que nos levassem a essa
caracterizagdo dos cursos em pauta e, principamente, das consequéncias que a interagcéo

entre essas formagdes trazem, iniciamos nossas andlises.

e Unidadesde Significado

DEPOENTE A:

A1- A minhaformagéo no CEFAM eu considero 6tima.

A2- O CEFAM, €le abre caminhos..., pelo menos pra mim, caminhos que eu ndo pensei em seguir
sobre a educago.

A3- [ O CEFAM ] d& uma formagdo... ndo aguela formagdo tradicional, uma formagdo mais
progressi sta.

A4-[ O CEFAM ] ensinaa agirmos com a sala ndo sd dando contelidos, mas preocupados se 0 aluno
esta aprendendo realmente.

A5- Se ndo conseguir cumprir aguele cronograma [ ndo ha problemas ], mas o [ contetido ] minimo
necessario que o aluno precisa nagquel a fase, naguel a etapa a gente conseguiu passar.

A6- Eu pretendo dar aula da maneira que eu estou aprendendo.

A7- Tem algumas disciplinas [ na Licenciatura em Matematica | que, eu acredito, tém um método
meio tradicional aindapra... praensinar.

A8- No geral, aformacdo [ na Licenciatura) esta étima.

A9- Acho que vou seguir a area de educacdo matemética.
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A10- A formagdo que eu estou tendo aqui [ na Licenciatura] va dar, esta dando, uma boa base pra
€U seguir essa educagdo matematica.

A11- Gostando dessa disciplina, matematica, e relacionando com a educacdo, eu achei legal cursar a
Licenciatura para dar continuidade no que eu estava fazendo.

A12- A influéncia[ entre CEFAM e Licenciatura] ... é grande.

A13- O CEFAM esta me dando uma boa base e as disciplinas pedagdgicas ... que eu tenho no Curso
de Licenciaturaem Matemética [ também].

Al4- Tem tudo a ver ... 0 que eu ja aprendi no CEFAM e[ o] que estou vendo agora [ na
Licenciatura].

A15- [ Vou ] me empenhar bastante porque eu acho que o pais esta precisando de educadores
preocupados com o aluno.

A16- Esses alunos novos que estdo entrando agora estéo precisando de pessoas muito especializadas
pratrabalhar com €eles, [... professores preocupados ] hdo em ensinar contelidos mas envolver o aluno no que
€le esta aprendendo.

A17- [Os professores devem | dar uma boa formagéo critica pra esse[s] aluno[g], [ que estdo entrando
agoranaescola].

A18- [ Os professoresdevem | levar [ 0 aluno | afazer questionamentos.

DEPOENTE B:

B1- O CEFAM veio me dar uma grande base pedagégica para eu poder atuar dentro da sala de aula.

B2- [ O CEFAM ] veio me abrir novos horizontes.

B3-[ O CEFAM ] veio ... mostrar que a gente tem que adotar nossa metodologia, didética....

B4- Se eu tivesse feito magistério normal, como na grande maioria das escolas publicas, eu ndo
conseguiriadar aula como eu dou dentro da sala de aula hoje.

B5- Dentro do CEFAM nés temos uma grande parte didatica e metodolégica e isso vai gjudar muito
na nossa realidade dentro da sala de aula.

B6- [ A minha turma] foi a Unica turma a ter os quatro anos de estagio, entdo a gente teve uma
vivéncia muito grande dentro da sala de aula antes mesmo de jater o diploma.

B7- Astrocas de experiéncias [ no CEFAM ] foram muito importantes.

B8- Hoje eu caio em situacdes dentro da salade aulaefalo: “... se eu estivesse no CEFAM e pudesse
desabafar praalguém ... poderia achar uma outra saida....

B9- No dia do vestibular [ processo seletivo do CEFAM ] tinha uma pergunta assim: Qual era o
objetivo de prestar, de fazer o CEFAM? / ... / eu coloquei que eu gostaria de ser uma boa professora de
matematica e que ele poderia me dar algumas alternativas melhores pra [ atuar | dentro da sala de aula, para
em seguida fazer uma faculdade de matemética.

B10- / ... / na grande maioria das pesquisas [ a Licenciatura em Matemética é apontada como]

excelente. Mas quem estd aqui dentro consegue ver que ela ainda precisa melhorar e muito.
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B11- Eu acho que deixa muito a desgjar aqui [ na Licenciatura ] na parte da educacdo, nas matérias
referentes a essa parte educacional e vai fazer muita falta pra gente. Pra mim nem tanto porque eu tive
bastante no CEFAM.

B12- A grande maioria dos textos e tudo mais que estdo sendo vistos aqui na faculdade eu ja vi no
CEFAM.

B13- / ... / para as demais pessoas que ndo fizeram CEFAM eu acho que vai fazer muita falta os
textos, o acompanhamento diferente de estégio, / ... / aelaboragéo de projetos... .

B14- Outra parte que deixa muito a desgjar [ na Licenciatura | sdo as partes fundamentais da
matematica/ ... /, muitos alunos ja vieram com uma defasagem [ de contetidos ], j& aprenderam errado e aqui
dentro [ essas necessidades | ndo estdo sendo supridas.

B15- /... / as criangas hoje, devido a Progressdo Continuada, j& vém passando para o ginasial, de 5% a
82 com muita defasagem no ensino deles... .

B16-/ .../ agente acaba tendo que pegar somente pelos livros didaticos, e muitas vezes os livros
didéticos ndo sdo adequados a realidade e tém coisas erradas, conceitos errados/ ... /.

B17- Ao mesmo tempo que eu fiz 0 magistério eu fiz o colegial, entdo eu ndo tenho tantas davidas na
parte matemética

B18- / ... / outros aunos que somente fizeram o magistério ... tem a grande dificuldade ndo s na
matemética como em varias outras partes, como em lingua portuguesa, histéria, geografia..., porque ndo tem a
amplitude de colegid / .../ .

B19- Eu s6 comecei a superar as minhas falhas da matemética quando eu me deparei com um aluno
de 52 série vindo me pedir aula particular de matemética/ ... / porque ndo estava conseguindo acompanhar a
apostiladaescolaparticular / ... /.

B20- / ... / eu era destaque na matemética.

B21- / ... / tem coisas pra mim [ contelidos | que continuam sendo complicadas e ndo consigo
entender.

B22- / ... | tem vé&rios outros contelidos importantes dentro da matematica que, aqui dentro da nossa
Faculdade, na nossa Universidade néo estdo sendo levados em conta.

B23- No momento em que eu vi [ adisciplina] Fundamentos da Matemética eu achei que fosse ser
uma matéria voltada totalmente, mais ainda do que foi pra gente, / ... / para os principios da matematica, o
inicio detudo. / ... / eu esperava um pouco mais em relacdo aos contelidos e ao que se tratava.

B24- Eu acho que a matematica estd se preocupando muito com integral e derivada e esta se
esquecendo de que la fora a gente ndo ensina muito integral, derivada....

B25- / ... / eu acho que [ as dlvidas | deveriam ser sanadas, porque a gente estd aqui fazendo uma
Universidade em Licenciatura em Matemética e acho que disso a gente ndo pode mais passar por cima.

B26- / ... / dentro da nossa rede publica de ensino nés ndo estamos encontrando bons professores de
matemética; eles simplesmente seguem o livro e tém medo de fugir do livro porque tém medo de pegar uma

pergunta que eles ndo sabem responder porque ndo tém base.
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B27-/ ... | estafaltando, ndo sei, acho que um apoio maior, Ndo sei se é sb do Estado ou se da prépria
Universidade, em relagdo a alguns professores que ja estdo narede.

B28- Precisava oferecer alguns cursos mais diferenciados, curtos, em uma semana, / ... / pra suprir
toda a defasagem que esta acontecendo.

B29- / ... / considero ser ainda [ a UNESP ] uma das melhores Faculdades em Licenciatura em
Matematica.

B30- [ Na] Universidade Particular / ... / ndo se é dada importancia a tantas coisas como se é dado
aqui [ na Licenciaturaem Matemética da UNESP - Bauru ], como um Projeto Pedagdgico, atitudes, conceitos,
/.1

B31- / ... /| a gente sabe que [ os professores formados em Universidades Particulares | sdo
professores que ndo ddo conta do recado, mas como ja faz um tempo que estdo na rede, tém pontuacédo
perante o Estado, acabam pegando classes..., isso eu acho uma injustica, a mesma coisa com os aunos que
saem do CEFAM.

B32- O CEFAM tem uma formagéo toda especial e quando eles [ seus aunos ] caem na Rede, eles
competem com os professores que ndo tiveram uma boaformacéo / ... /.

B33-/.../ 0 CEFAM veio me gjudar e me orientar bastante/ ... / na preparacéo de aulas.

B34- / ... / vocé jamais deve entrar numa sala de aula sem estar preparado e até agora eu ndo ouvi
isso aqui dentro da Universidade / ... /. Vi alguns exemplos de professores, isso sim, / ... / mas também teve
muitos professores que ja vieram sem a matéria preparada, sem saber do que se tratava o texto que ia ser
discutido/ .../ .

B35-/ .../ afaculdade esta pecando / ... / um pouco em relac8o aos professores.

B36- / .../ amaior ligag8o que jateve até agora, do CEFAM com a Licenciatura, foi a existéncia do
Projeto Pedagogico. Esse Projeto Pedaggico tem muito aver com o CEFAM.

B37-/ ... | mas infelizmente aqui dentro do nosso curso a gente vé, tanto pelos professores do nosso
Departamento como de outros Departamentos, que esse Projeto Pedagdgico ndo esta senso seguido/ ... /.

B38- [ O ndo cumprimento do Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matemética da UNESP —
Bauru ] ja esta dificultando o curso porque todos os alunos tem base nesse Projeto Pedagdgico, / ... / todo
mundo espera a realizac8o desse Projeto.

B39- Entdo tem muita ligagdo o Projeto Pedagdgico do nosso curso com o do CEFAM /... / tanto é
que dentro desse Projeto vem falar de criticidade, sobre Politicae/ ... / , dentro do CEFAM a gente tinha
vérios projetos sociais, e além disso varios outros componentes curriculares/ ... / tém muitaligagdo [ entre si].

B40- [ ... naLicenciatura] agentetem/ ... / uma continuidade [ com relag@o a0 CEFAM ]

B41- / ... | pode até parecer que quem faz magistério tem uma grande defasagem [ de contetdos |,
gue parte mais pra parte educacional, pra parte pedagdgica, sO que € muito engracado que pra vocé ensinar as
operagdes para as criangas tem que ir muito afundo na matemética/ ... /.

B42- [ No magistério ] vocé tem um outro estudo pra fazer / ... / antes de ensinar e acaba sendo
muito mais profundo do que a gente vé dentro da faculdade; porque dai a gente vem , faz aguele monte de

integral, mas se tivesse que ensinar / ... / seriamuito complicado/ ... /.
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B43- [ O CEFAM se diferencia da Licenciatura em Matemética da UNESP Bauru pelo fato de que],
0 CEFAM comega do principio e segue adiante e a Licenciatura parte da frente e ndo volta atrés, como se
[ todos os] pré requisitos estivessem excelentes .

B44- No meu ponto de vista o Projeto Pedagdgico deveria ser aplicado em cinco anos, ndo em
quatro, / ... / ha a necessidade de mais um ano devido a essa defasagem que os alunos ja apresentam na
matemética/ ... /.

B45- Se a gente conseguisse levar [ o Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica da UNESP
Bauru ] pra dentro das escolas publicas acho que o ensino da matemética estaria bem melhor.

DEPOENTE C:

C1- Quanto a educagdo no CEFAM, / ... / no primeiro ano os professores ndo tinham tanto aquela
preocupacdo quanto aformagao de professores, as matérias eram especificas de colegid .

C2- No segundo ano / ... / os professores comecaram a sensibilizar os alunos para a questdo de que
nés estavamos sendo formados pralecionar, pra ser professores e 0 que seriaisso.

C3- No 3° ano a gente pdde fazer estagio, entdo / ... / tinha contato com a realidade s6 que era s
observagdo, vocé ficava na sala de aula e observava os professores, a atuacdo deles, como era a escola... a
gente ndo tinha uma vivéncia dentro daquilo/ ... /.

C4- No 4° ano / ... /, vocé tinha contato com os alunos [ com o que | eralecionar, [ com ] 0 que era
ser professor / ... /.

C5- / ... | questBes como a progressdo continuada, todos os problemas, eram sempre colocados em
ponto para serem discutidos / ... /, alguns aspectos politicos [ que ] como esse levavam as criangas a
precisarem do reforco que a gente fazia.

C6- O que eu pude perceber do Curso de Licenciatura em Matemética por enquanto, sd no 1° ano, é
gue ele esta meio embasado em contetido / ... /.

C7-/ ... I os professores tentam fazer com que a gente tenha uma formacdo meio de politica, meio de
social, que a gente tenha posicéo dentro dasalade aula/ ... /.

C8-/.../temaAssembléia[ onde] a gente tem o nosso lugar de direito pra ... prafaar o que a gente
acha certo, o que ndo acha.

C9- O CEFAM me gjuda na formacdo aqui no curso [ de Licenciaturaem Matemética] porque/ ... /
ahora que eu penso que eu estou sendo formada pra ser professora, eu tenho umano¢do do que sgjaf isso].

C10-/ .../ muitosaunos/ ... / vém sb pensando na matemética pela matematica/ ... / eles ndo sabem

0 que é ser professor, o que € lecionar / ... /.

DEPOENTE D:
D1-/ .../ no CEFAM agente trabal ha bastante com projetos.
D2-/.../ o CEFAM é totalmente voltado para formag&o de professores de 12 a 42 série com matérias

especificas disso.
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D3- [ A formacdo do CEFAM ] é uma formagdo ampla, vocé vai tendo visdes bastante amplas da
realidade do professor.

D4-/ .../ como 1° ano [ do curso de Licenciatura em Matemética da UNESP Bauru ] a gente esta
tendo estégio e também a gente teve matérias bem relacionadas com essa parte pedagégica.

D5- [ O estagio na Licenciatura | veio complementar bastante as coisas que a gente vé la [ no
CEFAM ].

D6- A Universidade tem uma visdo mais politica sobre educagéo.

D7- [ No CEFAM ] agente vé bastante a parte cultural, social do aluno, ... [ e também ] politica, mas
aqui nafaculdade agente/ ... / tem um maior contato com a parte politica/ ... /.

D8- / .../ na sala de aula com os meus colegas |4 no CEFAM, eu faco assim..., € como se eu fosse
passando essa politica, essa coisa..., esse lado politico pra eles e €les também acham interessante isso, ....

D9- /... | agente tem que cumprir 360 horas de estédgio no 3°eno 4°ano/ ... /, sendo que no 4° vocé
j& trabalha diretamente com o auno, no 3° também mas é um estégio de observacdo e também de
conhecimento daescola/ ... /.

DEPOENTE E:

El-/ .../ ndo s6 do CEFAM mas todo curso de formagdo de professores - que eu tenho conversado
com as pessoas que se formaram em outros lugares - a teoria € muito longe da prética, por mais que se leia,
gue sefacaestégio... .

E2- Eu fiz estagio nos quatro anos do CEFAM e tinha uma tarde sb por semana [ de contelidos
pedagdgicos | e as [ outras | quatro eram sO estdgio. Quando eu cai na sala de aula foi completamente
diferente, [ a formacdo do CEFAM ] foi um pouco falha nesse ponto da prética, 0 estédgio ndo supre essa
necessidade [ de ligar teoria e prética].

E3- Eraem tempo integral, entdo quase sempre era dividida, parte da manh& com as disciplinas como
se fosse colegial, / ... / e pratarde ficavam as [ disciplinas ] pedagogicas junto com o estagio, e muitas vezes
isso ndo casava/ .../ .

E4- /... | entdo pareciaque [, no CEFAM ] eu estava fazendo um curso de manha e um curso atarde,
ndo tinha ligagdo [entre as disciplinas].

E5-/ .../ em quase todas as Assembléias [ da Licenciatura] que a gente participou sempre teve isso
em pauta, / ... /, ando ligagcdo entre as disciplinas em sala de aula com a prética que a gente vai ter.

E6- / ... / acho que os aunos daqui [ da Licenciatura em Matemética da UNESP Bauru | que tém
tempo disponivel pra ficar aqui a tarde, pra correr atrés de professor / ... / tém bom resultado na hora de
aplicar os conhecimentos daqui.

E7-/ .../ parece que 0 curso, ... S80 varios cursos que a gente faz agui dentro [ da Licenciatura].

E8- / ... / vocé sai de uma aula, vocé pode desligar, porque néo vai ter ligagdo com certeza, mesmo

/... | entre as disciplinas pedagdgicas.
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E9- / ... | as disciplinas de educagéo sdo repetitivas porque todas elas caem no mesmo objetivo que é
educar, entdo por isso mesmo a psicologia que eu tive aqui, também tive |4, e foi praticamente a mesma coisa,
com visdes diferentes 16gico, mas sempre a mesma coisa.

E10- [ O fato de ter cursado o CEFAM ] néo [ ajudou de forma alguma na minha formagdo na
Licenciatura] , eu acho que eu vejo as coisas da mesma maneira que o0s outros colegas que ndo fizeram [ o
CEFAM ].

E11-/ .../ os estagios [ no CEFAM ] comecavam desde o primeiro ano, mas as matérias pedagdgicas

s0 a partir do segundo ano.

DEPOENTE F:

F1- [ O CEFAM ] foi umaformagéo boaem nivel de segundo grau.

F2-/ .../ vai fazer / ... | mais de um ano que estou trabalhando com a educag&o infantil [e 0o CEFAM ]
deu uma boa base para o meu trabalho.

F3- / ... | durante o primeiro ano era o colegial normal / ... / e a partir do segundo [ foram sendo
estudadas ] matérias mais especificas para 0 magistério/ ... /.

F4-/ ... | eratudo relacionado, / ... / até nas matérias especificas eles procuravam relacionar / ... / o
modo como vocé d4 aula, o modo deensinar / ... /.

F5- /... I em nivel universitario, a formagéo [ no curso de Licenciatura em Matemética na UNESP —
Bauru] éboa, / ... / mas ela poderia ser bem mais forte.

F6-/ .../ quemfaz afaculdade éo auno/ ... /.

F7-/ .../ asvezes[ naLicenciatura] tem muitateoria e vocé vé que na prética ndo acontece/ ... /.

F8- / ... | aquestdo de professores, ndo que vocé queira que eles sigam uma linha, a linha que vocé
acha certo, mas tem certas coisas que vocé vé que poderiam estar melhor naformagdo, / ... / praformagéo.

F9- A formacdo no magistério teve bastante influéncia, principal mente nas matérias pedagdgicas que
agentetem [ naLicenciatura; das coisas] que sefalaaqui do lado pedagdgico, pelo menos alguma coisa vocé
jasabia porque jatrouxe do segundo grau.

F10- / ... / em questdo do contelido matematico mesmo [ na Licenciatura ], ai ja dificulta um pouco
porgue no magistério ndo é muito “puxado” o conteldo/ ... /.

F11 [ No magistério ] é contelido basico, ndo vé muita coisa de segundo grau/ ... /.

F12- / ... / quando vocé chega aqui [ na Licenciatura ], principalmente no primeiro ano ... eu senti
bastante dificuldade de estar acompanhando o pessoa que ja vinha de um segundo grau normal ou até de
pessoas que fizeram cursinho. Entéo fica um pouco dificil pra estar acompanhando, mas agora [ no 3° ano da
Licenciatura] ja deu uma estabilizada.

F13-[ O auno ] tem a possibilidade de estar modificando, de estar lutando pra ser melhor ou mesmo

pode estar se esforcando pra estar aproveitando mais/ ... /.

DEPOENTE G:
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G1- [ A formag&o no CEFAM ] foi uma 6tima formag&o que enfocou desde os aspectos pedagdgi cos,
didéticos e metodologia/ ... /.

G2- O CEFAM néo se importa necessariamente com a nota do aluno mas sim com a aprendizagem
doauno/.../.

G3- [ No CEFAM ] o auno tem que aprender aquilo que vai ensinar / ... /.

G4- As aulas no periodo da manhé séo tedricas e atarde sdo [ de] complementacéo prética nos 1° e
2° anos e estégionos 3 e4°anos/ ... /.

G5- / ... | as matérias pedagdgicas sdo totalmente diferentes daquelas que eu vi no CEFAM pois, 0s
professores [ da Licenciatura | muitas vezes nem sabem o que estdo falando e deixam muito a desgjar nas
explicagdes, deixando contelidos paratras. Pramim isso ndo prejudica em nada, mas para meus colegas acho
que fara muita falta em seu futuro como educador.

G6- Eu fui levada a fazer o CEFAM porque minhas amigas fizeram, mas sempre quis fazer
matematicamesmo/ ... / .

G7- [ Hainfluéncias de uma formagdo em relacdo a outra] pois as matérias pedagogicas sdo base
fundamental para ensinarmos os contelidos matematicos.

G8- Eu sinto dificuldade as vezes [ na Licenciatura ], o como se d& a explicacdo do professor é
totalmente diferente [ de como ocorriano CEFAM ].

G9- [ No CEFAM ] a gente aprende em grupo repartindo o conhecimento, aqui [ na Licenciatura] o
conhecimento se da entre o professor explicando nalousa e o aluno “navegando” / ... /.

G10- [ O duno, na Licenciatura, ] tem medo de perguntar para o professor, porque o professor vai
responder asperamente o que ele[ ja] explicou.

G11- No CEFAM a metodologia é totalmente diferente, o enfoque € em cima do aluno que vai ser
futuramente um educador.

G12- [ No estégio do CEFAM, a gente é levado ] a conhecer a escola, / ... / gjudando o professor,
elaborando trabalhos pedagdgicos, didéaticos para que a gente conhega melhor o ritmo do aluno e como sedaa

aprendizagem dentro da salade aula.

DEPOENTE H:

H1- / ... / nos dois primeiros anos do CEFAM eles tratam mais de matérias tradicionais, Portugués,
Matemética, Historia, Geografia, no 3° e 4° ano eles dao mais énfase as matérias pedagogicas/ ... /.

H2- / ... / no 3° ano que eu tive mais contato [ com as disciplinas pedagégicas | eu descobri que a
areapedagogica, / ... /, parao Ciclo | no caso, ndo eraa parte que eu queria/ ... /.

H3-/../dela[ CEFAM ] praca| Licenciatura], ... tem muita relacdo, por exemplo na Psicologia
da Educagdo eu vi alguma coisa de Vigotsky, Piaget / ... /, e quando vocé chega agui vocé se confronta com

iSSO €... iSO € positivo.
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H4- Em relagdo ao contelido da matemética em si, ndo falando de educacdo e pedagogia, [ O
CEFAM] deixa muito a desgjar, por exemplo trigonometria o que eu aprendi foi por conta prépria, porque ...,
éoqueeufae, no CEFAM eu ndo tive nada.

H5- Eu prestel o vestibular sem saber logaritmo, sem saber muita coisa que eu s6 aprendi mesmo
fazendo cursinho [ “... eu fiz cursinho paralelamente ao 3° ano do CEFAM, no periodo noturno ..."”] e, mesmo
assim, eu cheguei [ na Licenciatura] com uma defasagem muito grande/ ... /.

H6- Eles[ no CEFAM ] querem mais formar vocé pradar aula pra crianga, porque é contelido basico
em relagdo a matemética e, em relacéo a pedagogia, eles tratam bem da didética...

H7- / ... | agente estuda PCNs e..., SO que, 0 que € negativo é que a gente estuda isso pro Ciclo I,
chegaaqui na Licenciatura a gente tem que aprender isso mas pro Ciclo |1 e pro Ensino Médio.

H8- Um lado positivo [ darelagdo CEFAM/ Licenciatura] é que a gente ja tem contato comisso [ a
parte pedagogical, / ... /, como se lidar com o aluno, o professor frente a sala de aula, a relagdo professor -
auno, / ... /.

H9- Na Didética a gente aprendeu bastante a lidar com o aluno, so que ai vem a parte negativa que é
com alunos de 12 a 42 série, que é uma crianga, esta certo que no Ciclo Il também tem mas, a realidade é
diferente porque o ensino é diferente, o conteldo metodolégico que se aprende € diferente e o jeito de lidar
com eles também é diferente/ ... /.

H10- [ ... foi a diferenca entre a realidade, o ensino e o conteido metodolégico do Ciclo | para o
Ciclo Il e Ensino Médio ] que me fez perder a vontade de continuar [ no CEFAM ] e partir para uma
Licenciatura

H11- [ aLicenciatura] € algo mais, ndo é que é que eu quero dizer mais maduro mas, algo mais ...
que pramim... que é visto melhor por mim.

H12- / ... / contetidos da Matemética, no CEFAM isso deixa muito a desgar porque o que vocé vé la
s80 coisas muito simples, é praticamente uma revisdo do seu ginasio, e vé pouca coisa a mais e que, por
exemplo, pra entrar numa Faculdade publica que exige ..., exige um pouco mais, eu tive que fazer ... eu fiz
cursinho/ ... /, foi l&que eu aprendi muita coisa de matematica.

H13- [ No CEFAM ] eu adorava o contato com os alunos, dar regéncia ... 0 contato mesmo, tanto é
gue no estagio eu fiz até horas a mais porque eu gostei mesmo do contato com eles.

H14- / ... / do Curso de Licenciatura em Matemética estou gostando porque, 0 que eu ndo gostei de
fazer na parte do CEFAM estou gostando aqui [ quest&o pedagdgica], porgue ... tanto ha érea da matemética,
de conhecimentos, matérias, disciplinas que a gente aprende mais, aprofunda mais 0 nosso conhecimento e
tem uma base boa pra gente sair ai fora pra dar aula, uma aula de qualidade para os nossos alunos. E, na érea
pedagbgica também, porque a gente aprende tanto a histéria da Matematica, quanto a histéria da Educacéo
Matematica.

H15- Eu gostei daidéia do estégio desde o 1° ano [ na Licenciatura] porgque, ao mesmo tempo que a
gente esta aprendendo um bom contelido,tendo uma boa base de ... uma estrutura do ensino da matematica

tanto do lado do contelido matemético como do lado do contelido pedagdgico, a gente esta praticando isso e
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conhecendo arealidade de uma escola publica tanto na parte de direcéo, quanto da parte dos alunos, entidades
dentro daescola... e isso é muito importante.

H16- / ... / eu particularmente gostel muito [ do Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica
da UNESP Bauru ], porque a gente vé que € um Projeto que atende a todas as expectativas de uma
Licenciatura, de uma formagdo académica bem completa. [ Completa no sentido de | atender as necessidades
de prética, no Estégio, de contelido matematico e pedagdgico.

H17-/ ... / um lado positivo de estar continuando agui..., de estar fazendo uma Licenciatura aqui é
gue l&[ no CEFAM ] vocé inicia conhecimentos Pedagdgicos, Didaticos para uma crianga [ e na Licenciatura
] vocé da uma certa continuidade nisso porque vocé vai lidar com alunos de séries mais avangadas entdo, ...
pra mim, é primordia vocé ter o conhecimento da base, do principio de estudo de uma crianca /.../ por
exemplo, eu vou pegar uma 5 série e eu aprendi como/ ... / ensinar a crianca até a 42 série.

H18- Mastem/ ... / um lado negativo / ... /. [ Na Licenciatura], a realidade é diferente porque vocé
vai lidar com outro tipo de crianga, como vou dizer, uma clientela diferente, entdo acho que, ndo que sgja um
lado negativo mas, nesse ponto ha uma ruptura, vocé tem que se desligar daquilo para aprender de novo como
lidar com essa realidade.

H19- H& um ponto positivo [ na relagdo CEFAM/Licenciatura ], por exemplo, a confecgdo de um
relatério de Estagio, por eu ter feito bastante estégio la[ no CEFAM ] e os relatdrios serem feitos por estégio,
entdo eu ja tive uma nocdo do que eu devo colocar no relatério, 0 que eu ndo devo colocar, do que eu devo
observar numa regéncia e o0 que eu devo, que eu posso observar numa sala de aula, no contelido que o
professor esta dando, no comportamento dos alunos / ... /. A influéncia € muito positiva porque |4 [ no
CEFAM ] eu aprendi e aqui [ na Licenciatura] eu posso estar dando continuidade aisso, s vendo os fatores,
certos fatores diferentes.

H20- Chega na Licenciatura, vocé precisa dessa parte de contelido pra vocé ter uma boa base, pra
vocé ensinar o seu aluno, porque vocé vai ensinar ao seu aluno coisas que pra vocé também sdo meio
complexas, imagina vocé ensinar algo assim pro seu aluno sem base, vocé acaba se perdendo.

H21- / ... / na parte de contelido ndo ha problema [ no CEFAM ] como ha aqui na Licenciatura
[ porque] no CEFAM vocé tem, ndo € mais dominio [ do conteido ], mas vocé se sente mais seguro porque é
algo que voceé viveu, umarealidade que vocé viveu até a época que vocé esta fazendo o CEFAM.

H22- [ No CEFAM eles ] trabalham bastante com Tangran / ... / que desenvolve a parte geométrica
[ dacriangca]. Aprendemos também a mexer com o abaco, que pra crianga aprender, por exemplo, afazer uma
conta usando dbaco se torna muito mais simples, faz ela enxergar o que €la esta fazendo e trabalha bastante
com o raciocinio légico.

H23- Algo que eu acho que deixa a desgjar aqui na Licenciatura é, por exemplo, o incentivo a
conhecer lugares. Por exemplo, no CEFAM eu fazia muitas excursdes para museus, a USP mesmo eu conheci
a parte de Oceanografia, a parte de Geografia / ... / Biologia, / ... /, fui na Bienal do Livro, ia bastante pra
teatros, que € muito importante para a nossa formagédo porque vocé acaba tendo uma bagagem cultural que €
positiva pravocé lecionar daqui prafrente.

H24- Algo negativo que eu vi la[ no CEFAM ] é que a gente ndo debatia sobre politica
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H25- [ Na Licenciatura] € muito positivo porque a gente debate [ sobre politica ], tém professores

gue déo bastante énfase aisso/ ... /.

Gruposde Significado

Apds sucessivas leituras, percebeu-se que uma reorganizacdo de idéias era possivel
visto que as falas convergiam para alguns temas comuns. Alguns deles surgiram
naturalmente na tentativa de atender as questdes, tomadas como norteadoras, que foram
apresentadas aos alunos. Esse é o0 caso dos Grupos I: CEFAM; Il: Licenciatura em
Matematica da UNESP de Bauru e I11: Possiveis RelagOes.

A necessidade de uma discussdo mais especifica sobre questdes que de uma certa
forma subsidiaram as avaliagOes realizadas, por parte dos depoentes, nos Grupos I, 11 e 11l
levou a criagdo de outros dois Grupos de Significado: 1V: Conteldo e V: Questdes
Pedagdgicas.

Os Grupos foram compostos pelas seguintes Unidades.

Grupos Depoentes/ Unidades pertencentes aos grupos

- CEFAM A: Al, A2, A3 A4

B: B1, B2, B3, B4, B5, B6, B7, B8, B9, B32,
B33

C:C1,C2,C3,C4

D: D1, D2, D3, D9

E: E1, E2, E3, E4, E11

F:F1, F2,F3, F4

G: G1, G2, G3, G4, G6, G11, G12




H:

H1, H2, H4, H6, H12, H13, H22, H24

[1- Licenciatura em Mateméatica da

UNESP de Bauru

A:

A7,A8, A9, Al10

B: B10, B11, B14, B22, B23, B24, B25, B29,

B30, B34, B35, B37, B38, B44

C:

D:

E:

Co, C7,C8
D4, D6

ES5, E6, E7, E8

- F5, F7,F8
: G8, G10

: H11, H14, H15, H16, H20, H23, H25

I11- Possiveis Relagbes

o O W

m

t All, A12, A13, Al4

: B11, B12, B13, B36, B39, B40, B42, B43
: C9, C10

: D5, D8

. E9, E10

: F9, F10

: G5, G7, G8, G9

: H3, H7, H8, H9, H10, H11, H17, H18, H19

V- Contelido

: A5 A1l

: B17, B18, B19, B20, B21, B41
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F: F10, F11, F12
G:

H: H4, H5, H12, H20, H21

V- Questdes Pedagogicas A: A6, Al5, Ale, Al7, A19
B: B15, B16, B25, B26, B27, B28, B44, B45

C: C5,C10

F: F6, F13

Os Grupos “CEFAM” (1) e “Licenciatura em Matematica da UNESP de Bauru’
(I1) foram criados mediante a necessidade de se explicitar certas concepcdes acerca desses
cursos de formagdo por parte dos depoentes e, assim, contextualizar as relagcbes que
envolvem tais cursos. ESses grupos possuem uma estruturacdo interna criada de forma a
perceber como 0s depoentes caracterizam esses cursos, descrevendo seus objetivos e
contribui¢bes, dando, entdo, meios para a avaliacdo dessas formagbes e oferecendo
subsidios a suainterpretacéo.

O Grupo “Possiveis Relagdes’ (111 '), foi formado com o objetivo de evidenciar as
relacoes estabelecidas, pelos depoentes, entre o CEFAM e a Licenciatura em Matemética
da UNESP de Bauru. Estas relacdes sdo de fundamental importancia para a compreensao
das influéncias da formagéo pedagogica prévia nesta licenciatura e, consequentemente, das

contribui¢des geradas e recebidas pel os cursos em questdo.
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Os Grupos “Contetdos” ( 1V ) e “Questdes Pedagdgicas’ ( V ) foram criados a fim
de expressar as concepcdes de alguns dos depoentes sobre fatores que acabaram por
subsidiar suas falas. Esses grupos contribuem de forma significativa para a discusséo de
questdes que permeiam o ambito educacional e, conseguentemente, a formagdo de
profissionais da educacdo. O Grupo “Questdes Pedagbgicas’, em particular, constitui-se
mais como um momento de discussdo sobre questdes que permearam as analises feitas nos
outros Grupos do que propriamente um Grupo com as mesmas caracteristicas e finalidade
destes. A constituicdo desse Grupo deu-se, entéo, de forma a debater questdes que, embora
ndo tenham sido expressas em todos o0s depoimentos, se apresentam de forma relevante ao

este estudo.
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CAPITULO 4

Alinhavando compr eensdes nos gr upos

e CEFAM

O CEFAM surgiu no inicio da década de 80, como um projeto diferenciado no
magistério, com o objetivo de redimensionar a antiga escola normal em seus aspectos
qualitativos.

Seu funcionamento é em periodo integra sendo constituido de disciplinas
especificas que incluem algumas disciplinas de Ensino Médio, disciplinas pedagbgicas e
atividades de enriquecimento curricular, incluindo o estégio.

Quanto a sua diferenciacéo, ela parece manter-se, segundo 0s depoentes, ainda hoje

quando da sua efetivacao:

“Se eu tivesse feito magistério normal, como na grande maioria das escolas
publicas, eu ndo conseguiria dar aula como eu dou dentro da sala de aula

hoje.” (B4)

Nos depoimentos € possivel observar as variagfes de cada unidade do CEFAM no
desenvolvimento de suas atividades.

Os depoentes C, D, F, G e H tiveram estagio a partir do 3° ano enquanto 0s
depoentes B e E, tiveram estagio desde o 1° ano. A depoente G afirma que, apesar de ter
estagio somente no terceiro ano, teve complementacao tedrica desde o 1° ano.

De maneira geral, as disciplinas relacionadas ao magistério foram vistas a partir do

2° ano.
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Ja segundo o Depoente H, o 2° ano, contrariamente a0 que outros depoentes
afirmam, volta-se mais para as disciplinas de colegial do que especificamente para o
magistério.

No 3° ano a énfase maior € na formacéo do professor para o Primeiro Ciclo do
Ensino Fundamental. Na maior parte dos casos iniciam-se 0s estdgios e ha um
aprofundamento nas disciplinas pedagogicas. Esse primeiro ano de estégio foi, segundo a
depoente C, apenas de observacdo da escola e da atuagédo dos professores.

No 4° ano, os estagios permitem um maior contato com os alunos, com a agdo em
sala de aula Os alunos devem cumprir um total de 360 horas® de estdgio, nas quais,
segundo a depoente G, sdo levados a elaborar trabalhos pedagogicos e didaticos de forma a
perceber como se d4 a aprendizagem dentro da sala de aula.

Um dos depoentes separa os periodos de estudo no CEFAM da seguinte maneira:

e Periodo da manh&: disciplinas especificas de colegial

e Periodo da tarde: disciplinas pedagogicas, de complementacdo prética e

estagios. Onde os estagios comecavam desde 0 primeiro ano, mas as matérias
pedagdgicas somente no segundo ano.

Uma outra descreve essa “ divisdo” como:

e Periodo damanhé: disciplinas tedricas

e Periodo datarde: complementacdo pratica nos primeiro e segundo anos e estagio

nos terceiro e quarto anos.

Alguns depoimentos apontam para o fato de que o CEFAM trabalha com o

desenvolvimento de projetos e materiais didédticos. Cuidando para ndo arriscar
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generalizacOes precoces, podemos perceber o fundo “didético” presente na descricdo das
atividades elencadas, 0 que aponta, em principio, para uma discusséo realizada, em seu
curso de formacdo, sobre esse aspecto. N&o ha, nos depoimentos coletados, um
direcionamento, quanto a elaboragéo e a execucao dessas atividades didaticas — em especia
0s jogos, que parecem elementos fundamentais dessa abordagem didética-pedagdgica
diferenciada — algo que vai além do aspecto ludico percebido por BEZERRA (2000) em

seus estudos realizados com professores e alunos do CEFAM de Tupa

“ Percebe-se /.../ que os jogos foram mais utilizados no estagio por empolgacéo do
que para gerar uma analise critica sobre ensino e aprendizagem da Matematica,
/... o objetivo maior, que seria o de professores/alunos perceberem a importancia
dos jogos para seus futuros alunos, parece bastante limitada. Os professores recém
— formados, ndo vao além da idéia do ludico, ndo fazem referéncia a abstracdo
reflexiva e falam rapidamente do conhecimento |6gico — matematico, sem maiores

aprofundamentos.” (p. 73)

Segundo a depoente G o0 CEFAM “né&o se importa necessariamente com a nota do
aluno mas sim com a aprendizagem do aluno/ ... /, 0 aluno tem que aprender aquilo que vai
ensinar”. Esta frase levanta alguns questionamentos como: sera a afirmagdo “... o auno tem
que aprender agquilo que vai ensinar”, excludente? Ou sgja, seré que aformacdo do CEFAM
desconsidera a possibilidade de continuidade de estudo de seus alunos, “investindo” nos

contelidos de 12 a 42 série do Ciclo | em detrimento das disciplinas, consideradas do Ensino

® De acordo com a atual diretora do CEFAM “Professora Lourdes de Araljjo” ( Unidade de Bauru ), das 360
horas de estégio previstas para os 3° e 4° anos, nesta unidade, 250 horas sfo realizadas com criangas e as
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Meédio, que deveriam ser abordadas nessa formacdo? Embora ndo sgja o intuito do nosso
trabalho responder a essas questdes, € de fundamental importancia voltarmo-nos para o
processo de selecdo desses centros e, voltando-nos a ele, percebermos o direcionamento
muitas vezes necessario ao trabalho larealizado. Os alunos que ingressam no CEFAM sdo,
em sua quase totalidade, oriundos da escola publica — periodo noturno - e apresentam uma
certa defasagem em conteldos decorrente desse processo de formagdo ( CF. Jorna da
Cidade de Bauru, 20 de dezembro de 2001) que ndo pode ser desconsiderada. Na unidade
de Bauru, particularmente, € realizado um trabalho de “recuperacdo continua’ com alunos
de forma a sanar algumas de suas dificuldades, sejam elas oriundas de uma formacéo
anterior ou do proprio trabalho ali desenvolvido. Esse trabalho é realizado durante as aulas
e/ou nos horérios de plantdo, o que, inevitavelmente, influi no desenvolvimento das
atividades previstas para o ano letivo.

Um outro aspecto levantado nas falas relacionadas ao CEFAM foi a contribuic¢éo
oferecida, ao processo de formagao dos depoentes.

A maior parte das falas relacionadas a esse tema tratam da formacéo para o trabalho
nos aspectos pedagdgico, didatico e metodol 4gico, e apontam para uma influéncia positiva
do CEFAM em sua atuacéo dentro da sala de aula.

A troca de experiéncias dentro do CEFAM foi abordada de forma relevante pelos
depoentes. Embora essa troca de experiéncias sgja comum e necessaria quando do
desenvolvimento do estégio ou da efetivacdo de projetos, é necessaria uma certa cautela ao

tratar desse assunto.

demais sdo direcionadas a eventos como palestras e projetos diferenciados.
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Alguns estudos apontam para uma tendéncia de restricéo das supervisoes de estégio
a relatos de experiéncias vividas. Além disso ha uma outra vertente para a qual devemos

nos voltar, esta vertente explicita-se na seguinte fala:

“ Hoje eu caio em situacOes dentro da sala de aula e falo: ... se eu tivesse no
CEFAM e pudesse desabafar pra alguém ...,poderia achar uma outra saida...”.

(B8)

Além do cardter afetivo que comentaremos mais a frente, essa fala nos aerta para
uma possibilidade de distor¢éo do que seria “troca de experiéncias’. A possibilidade de
interpretagdo dessa troca ou da supervisdo de estégio como um momento de desabafo
parece ter encontrado espaco, na formagdo em magistério, para se efetivar num processo
arriscado de tornar pessoais rel agoes pensadas e buscadas profissional mente.

Cuidemos para que o trabalho coletivo na formagcdo de professores e o
envolvimento com 0 mesmo ndo perca seu caréter profissional e formador na tentativa
precipitada de criar e estreitar lagos de um pseudo parentesco entre os envolvidos, na ansia

de tornar mais fluente as relagdes professor - aluno, professor - curso e aluno - Curso.

A avadiacdo do CEFAM, feita pelos entrevistados, apresenta alguns pontos de
discordancia. Enquanto alguns alunos avaliam a formagdo do CEFAM positivamente,
outros ndo defendem — ao menos ndo integralmente - essa avaliagao.

Ao falar dessaformagéo, a depoente A apresenta a seguinte descricao:
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“O CEFAM / ... | d& uma visdo muito 6tima, ele da uma formacdo..., ndo aquela
formacdo tradicional, uma formacdo mais progressista, / ... / que envolve mais o

aluno e que vai mais ao fundo no que [ ele] esta pensando.”

Outras falas convergem para uma formacdo na qual a metodologia de ensino €
diferenciada ( “sendo o enfoque em cima do aluno”, G11 ), uma formagdo que mostra aos
futuros professores a importancia da adocéo dessa metodologia e que se volta para a
questdo didética de forma a “abrir novos horizontes’, “novos caminhos’ sobre a educagéo
(A2eB2).

Essas, dentre outras consideracOes, diluidas na parte inicial dessa andlise, levam a
uma avaliagdo positivado CEFAM por parte da maioria dos depoentes.

No entanto, alguns depoentes levantam questbes como a defasagem em contelidos
referentes ao Ensino Médio, jaque “ ... 0 que vocé vé |4 [ no CEFAM ] sdo coisas muito
simples, é praticamente uma revisdo do seu “gindsio”. Essa questdo sera abordada de forma
mais completa nos Grupos: “Possiveis relactes’ e “ Contelido”.

A questdo tedrico —pratica, apresenta-se como fio condutor na avaliacdo feita por
alguns dos depoentes. Ao falar na relagéo entre teoria e pratica, associam-se, quase que de
imediato, durante o magistério, as disciplinas tedricas e 0 estdgio. Nesse tocante, a

formacéo no CEFAM é considerada pela Depoente E como falha.

“/.../ ndo s6 do CEFAM mas todo curso de formacéo de professores — que eu tenho

conversado com as pessoas gque se formaram em outros lugares — a teoria € muito

longe da pratica, por mais que seleia, que se faca estagio...”
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eanda

“[ .. no CEFAM ] o estdgio ndo supre essa necessidade [de ligar teoria e

pratica) .”

A questéo da “compartimentalizacdo das disciplinas’ foi um dos parémetros para
essa avaliagdo, ou sgja, a falta de integracdo entre as disciplinas estudadas durante essa
formacédo foi um dos apontamentos para a ndo concordancia com a visao incondicional do
CEFAM como um “6timo” curso de formac&o de professores.

Estudos acerca do CEFAM indicam:

“As avaliacdes gque se fazem do projeto tém destacado como fator positivo a
condicdo diferenciada de trabalho que possuem seus profissionais; com efeito, as
HTPs e o Enriquecimento Curricular tém se revelado o espaco apropriado para
gue seus professores aprimorem a proposta de seus centros, estreitem o
relacionamento entre professores, bem como entre estes e os alunos, tendo
condi¢des de analisar criticamente seu trabal ho.

/.1

O desafio do momento € exatamente o de, a partir das avaliagdes acumuladas neste
periodo, introduzir as mudancas necessarias para que 0S centros possam,
realmente, cumprir os objetivos para os quais foram criados:

- dar prioridade efetiva a formacéo dos professores da 12 a 42 série do 1° grau e

pré- escola;
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- aprimorar a formacdo dos professores dos cursos de habilitacdo para o
magistério, para que se tornem os grandes artifices da melhoria da qualidade de

ensino.” (SLVEIRA, 1996: 247)

A situagéo atual da educagdo, que acaba por englobar a desqualificagéo profissional,

comeca a se refletir, num enfoque aparentemente natural, nas falas dagueles que discorrem

sobre o0 processo de formagéo de professores.

“ O CEFAM, ele possibilita que nos tor nemos professores preocupados em ensinar

e nao em depositar apenas conteido na cabeca do aluno..” ( grifo nosso )

(Depoente A)

ou ainda

“ ... eleensina a agirmos com a sala ndo s6 dando conteiidos, mas preocupados se 0

aluno esta aprendendo realmente.” ( grifo nosso ) (Depoente A)

Comentérios como esse sao incorporados as nossas falas sem que percebamos o
absurdo em exaltar um curso de formagdo de professores que possibilite a preocupacdo em
ensinar, a preocupacdo com a aprendizagem do aluno, quando o contrério disso opde-se,

organicamente, a essa formagao.
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e Licenciaturaem Matematicada UNESP de Bauru

A Licenciatura em Matematica da UNESP - Bauru € avaliada de forma positiva por
alguns alunos embora grande parte deles ndo compartilhe desta visdo, a0 menos néo
integral mente.

Nesse processo de avaliagdo surgem algumas divergéncias.

O depoente H cita como contribuicdo a formagéo que esta tendo na Licenciatura o
aprofundamento dos conhecimentos prévios e o fornecimento de subsidios para a
preparacdo de uma aula de qualidade para seus alunos. Em contrapartida ha falas que
apontam para a necessidade de revisdo de alguns conceitos e para o aprofundamento dos
contelidos a serem ensinados no 2° ciclo do Ensino Fundamental e Ensino Médio que néo
esta sendo suprida nesta Licenciatura.

Embora alguns depoentes afirmem que a Licenciatura deixa a desgjar nos contelidos
pedagdgicos e especificos fundamentais da matemética, outros a véem como conteudista. E
possivel afirmar, apos varias leituras dos depoimentos e observacdes dos enfoques dados a
cada fala, que, de um modo geral, esse curso tem se voltado muito mais para os contelidos
especificos de 3 Grau do que, especificamente, para os contelidos pedagégicos e

fundamentais da Matemética ®.

“Eu acho que a Matematica ( Licenciatura ) esta se preocupando muito com

integral e derivada e esta se esquecendo de que |a fora a gente ndo ensina muito

integral, derivada ...” (B24)
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“ O que eu pude perceber do Curso de Licenciatura em Matemdtica por enguanto,

S0 no 1° ano, é que ele esta meio embasado em contetdo / ... /.” (C6)

Essas falas apontam, por um lado, paraaidéia, ja abordada no Grupo I, de que “/... /
o auno tem que aprender aquilo que vai ensinar”. A retomada dessa questdo aponta para
uma forte crenca de que o papel dos cursos de formagdo de professores restringe-se ao
estudo de disciplinas pedagdgicas e especificas com as quais vocé ira trabalhar diretamente
nos Ensinos Fundamental e Médio: pensa-se numa formagao imediatista e estética.

Por outro lado, acaba-se por evidenciar uma crescente preocupacdo com o contetido
especifico de matemética em nivel de 3° Grau, que reforca uma certa mudanca de direcéo

na Licenciatura apontada por MARTINS em seus estudos realizados no ano de 2001.

“No depoimento dos professores € explicita a preocupagdo com O preparo
matematico dos alunos, e as disciplinas optativas parecem ser um meio de
intervirem nessa formacao. Outro artificio utilizado sdo os trabalhos em nivel de

Iniciacdo Cientifica vinculados a Matematica Pura ou Aplicada.” ( p. 125)

Ainda segundo MARTINS (2001), em seus estudos, os proprios alunos, na
Licenciatura, tendem a privilegiar o conteldo especifico em suas criticas e sugestbes por
concebé-los, possivelmente, “como ferramenta principal para sua atuagéo em sala de auld’;

0 que “justificaria’ o fato destes terem avaliado o curso positivamente, ainda que tendo

® Os contetidos fundamentais da Matemética, nos depoimentos, referem-se aos contetidos que deverdo ser
ensinados pelos licenciandos aos alunos do Ensino Fundamental ( 2° ciclo ) e Médio quando do exercicio de
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criticado principalmente as disciplinas pedagogicas, afirmando que as disciplinas
especificas estédo atendendo as necessidades com que se defrontam em sua pratica de sala
de aula.

Embora os aunos oriundos do CEFAM vaorizem bastante os contetdos
pedagdgicos e aqueles que serdo trabalhados quando do exercicio de sua profissdo, e
estabelecam criticas justamente a abordagem desses contelidos na licenciatura, eles
também, de modo geral ( como dito anteriormente), avaliam positivamente o curso.

O est&gio e as disciplinas pedagdgicas estdo presentes nos depoimentos sob dois
aspectos. 0 primeiro aponta para um fator positivo ja que essas atividades sdo de grande
importancia na formagdo de professores e estdo presentes na Licenciatura desde o primeiro
ano de curso ( como sempre foram parte essencia da estrutura do proprio CEFAM ). O
segundo nos leva a uma critica aparentemente isolada feita pela depoente G a respeito
dessas disciplinas, mais especificamente a respeito dos profissionais que as ministram,
afirmando que estes “deixam muito a desgiar nas explicagdes, deixando contelidos para
trés” (G5H).

Essa afirmagdo, embora relevante para o atua estudo, ndo encontra fundamentos
nas andlises feitas nos demais depoimentos, podendo ser citado como algo mais geral o fato
de que essas disciplinas acabam por revisar alguns conceitos ja vistos por eles no CEFAM
0 que, por suavez, € abordado de duas formas. uma delas, que podemos chamar positiva, se
observa quando do reconhecimento da possibilidade de aprofundamento de alguns estudos
j& iniciados em sua formagdo em nivel médio, e a outra emerge da andlise de que os

estudos, das disciplinas pedagdgicas, realizados na Licenciatura sdo feitos de forma

sua profissao.
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incompleta, deixando de lado textos que foram vistos no CEFAM e que consideram de
grande importancia naformagdo do educador.

Algumas questdes trabalhadas na Licenciatura sdo abordadas como contribuicdo
relevante no processo de formacéo dos depoentes, uma delas refere-se a formagéo politica
de seus alunos ou, a0 menos, a iniciacdo dessa formacdo, ja que a quase totalidade desses
alunos ndo encontrou na escola e nos ambientes de convivéncia abertura e incentivo a esse
tipo de discussdo e prética. A exploragdo do cardter politico da-se na construcdo de um
processo cuja efetivacdo encontra, ainda, muita resisténcia na sociedade em geral ( ainda
gue muitas vezes de forma inconsciente por parte dos que resistem ), o chamado processo
de “desalienacéo”. Em outras palavras, essa exploragdo procura promover discussdes e
tomadas de decisdes que fujam do senso comum e que nos permitam desvelar interesses e
estimular debates na busca de uma intervencéo socia consciente e fecunda. Ver isso como
contribuicdo em sua formacdo j4 € um grande indicio de que esse processo, que
organicamente gera incOmodos, comeca a influenciar falas e concepgdes dos alunos da
Licenciatura em Matemética da UNESP de Bauru.

Uma outra questdo - ainda que também vinculada a importancia de iniciar
discussdes sociais e politicas de cardter mais amplo como parte essencia da formagdo do
professor de matematica - diz respeito ao embasamento tedrico e pratico obtido durante a
graduacdo para a atuacdo na area da Educacéo Matemaética apontado pela depoente A, que
pretende seguir essa érea de estudo e pesquisa. Esse embasamento, embora citado somente
por um dos depoentes, representa uma conseqiiéncia positiva do trabalho que ( apesar de

algumas resisténcias ) vem sendo realizado no curso. Segundo MARTINS (2001:117):
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“/ ... | é a Educacdo Matematica que deve sustentar as Licenciaturas em
Matematica, visto concebermos a formacédo do professor de Matematica em cursos
de Licenciatura como a formacdo do Educador Matematico. Licenciatura em

Matematica é, j4, graduacdo em Educacdo Mateméatica.”

A Licenciatura é caracterizada por alguns depoentes como sendo um curso no qual
alguns professores possuem, ainda, uma metodologia tradicional e encontram espaco para
praticala. Esses depoentes voltam-se para o corpo docente da Licenciatura, fazendo as
seguintes andlises:

... a faculdade esta pecando em relacéo aos professores’,

Seja na preparacdo de aulas,

... alguns professores ja vieram pra aula sem saber o texto que ia ser discutido...”

(B34)

segja em relagdo ao comprometimento com o Projeto Pedagdgico do curso,

“/ ... | infelizmente aqui dentro do nosso curso a gente vé, tanto pelos professores

do nosso Departamento como de outros Departamentos, que o Projeto Pedagogico

ndo esta sendo seguido/ ... /.” (B37)
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Esse ndo “cumprimento” do Projeto Pedagogico, por parte de alguns professores,
tanto do Departamento de Matemética quanto de outros Departamentos, acaba, segundo a
depoente B, por dificultar o andamento do curso ja que os alunos “tém base nesse projeto”
e “esperam suarealizacdo” ( Grifo nosso ).

Embora ndo se deva isentar o corpo docente de sua responsabilidade quanto a essa
questdo, ressalta-se o fato de que esses dados, constituidos a partir dos depoimentos de
licenciandos, acabam por explicitar, além das dificuldades de efetivacdo do Projeto
Pedagdgico da Licenciatura em Matematica da UNESP — Bauru, uma visdo idealista que se
evidencia na postura assumida por alguns alunos do curso — ndo somente daqueles que ja
vieram de uma formacdo pedagdgica prévia — que se véem aheios a esse processo de
negociacdo que chamamos Projeto Politico Pedagdgico. A afirmacdo de que os aunos
“esperam sua realizagcdo” coloca-se como “divisor de &guas’ na Licenciatura; onde os
alunos, embora estejam sujeitos as conseqiéncias da efetivacdo ou ndo desse Projeto, ndo
interiorizam a responsabilidade e o comprometimento com essa efetivacgao.

Uma outra questéo levantada € a de que as disciplinas deste Curso ndo possuem

caréter integrador, ou seja €l as desenvolvem-se de forma independente umas das outras.

“/ ... | parece que O curso, ... SA0 Varios cursos que a gente faz aqui dentro [ da

Licenciatura].” (E7)

“/ ... ] vocé sai de uma aula, vocé pode desligar, porque néo vai ter ligacdo com

certeza, mesmo/ ... / entre as disciplinas pedagégicas.” ( E8)
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Essas andlises apontam para uma questdo de grande relevancia no ambito

educacional. Segundo SEVERINO (2002:11):

“Cabe/ ... | assinalar a deficiéncia do atual processo pedagdgico desses cursos |
de formacéao de professores] no sentido de ndo conseguirem um minimo de efetiva
integracdo e de interdisciplinaridade que garantissem a interrelacdo das
disciplinas metodoldgicas entre si e com as demais disciplinas de contetido. A grade
curricular acaba fragmentaria e dicotbmica: ademais ndo garante uma duracao

suficiente para maturacéo das atividades formadoras da docéncia.”

Relacionada a essa questdo, ha também a questdo tedrico- pratica que, numa andlise
geral, parece difundir-se em teoria e pratica, encontrando assim espago para ser vista e

discutida sem efetiva e necessaria relago.

“/ .../ asvezes [ na Licenciatura ] tem muita teoria e vocé vé que na pratica ndo

acontece/ ...1.” (F7)

“/ ... | em quase toda as Assembléias [ da Licenciatura ] que a gente participou
sempre teve isso em pauta, / ... /, a ndo ligacéo entre as disciplinas em sala de aula

com a pratica que a gente vai ter.” (E5)

No que se refere ao Projeto Pedagdgico do curso, este € sempre abordado de forma
positiva relevando seu caréter politico, socia e cultural. Segundo o depoente H, o Projeto

Pedagdgico da Licenciatura atende a todas as “expectativas’ de uma formagdo completa.
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Entendendo-se por formagdo completa aquela que “ [ atende | as necessidades de prética,
no Estagio, de contelildo matematico e pedagdgico” ( H16)

Observando as relacbes estabelecidas até 0 momento sobre a Licenciatura e seu
Projeto Pedagdgico, ou sgja, apos apontar diversas situagdes que indicam uma consideravel
dificuldade de efetivacdo desse projeto, concebé-lo positivamente é concebé-lo como um
conjunto de diretrizes ideais e ndo como forma de negociagcdo efetivada na convivéncia
diaria. Ainda nesse viés, € importante voltarmo-nos para o fato de que, embora os alunos
oriundos do CEFAM afirmem possuir um certo conhecimento sobre questfes pedagdgicas,
eles ndo fogem dessa visdo estatica nem mesmo quando fazem referéncias as Assembléias e

outras atividades.

e Possiveis RelacOes:

As primeiras analises nos levam a questdo das disciplinas pedagdgicas. Estas
disciplinas sdo frequentemente apontadas quando do estabelecimento de relacdes entre a
licenciaturae o CEFAM, e apresentam-se em duas vertentes divergentes entre si.

A primeira delas aponta para uma certa continuidade da Licenciatura em relacéo ao
CEFAM e até paraum carater repetitivo presente no estudo dessas disciplinas. Esse carater

€ evidenciado nos seguintes depoi mentos:

“ A grande maioria dos textos e tudo mais que esta sendo visto aqui na faculdade eu

javi no CEFAM.” (B12)
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“/ ... asdisciplinas de educacéo sao repetitivas porgue todas elas caem no mesmo
objetivo que é educar, entdo por iSso mesmo a psicologia que eu tive, também tive
|14, e foi praticamente a mesma coisa, com visdes diferentes, |6gico, mas sempre a

mesma coisa.” (E9)

Em geral, essa continuidade e até essa certa repeticdo dos contelidos pedagdgicos €
vista de forma positiva pelos depoentes representando um aprofundamento dessa temética
que é extremamente val orizada por estes alunos.

A outra vertente refere-se a visdo de que, embora a Licenciatura retome e, em
alguns casos, aprofunde questfes, ela deixa muito a desgjar nas disciplinas pedagdégicas,
quando da comparacdo da Licenciatura com o CEFAM. Essa comparacado € estabelecida de
tal forma que acaba por evidenciar uma possivel concepcdo de que os alunos oriundos do
CEFAM estariam em “vantagem” com relacdo aos alunos da Licenciatura, no que diz
respeito aos contelidos pedagdgicos. A justificativa para tal “concepcdo” estaria no fato de
que, tendo estudado o conteldo das disciplinas pedagdgicas anteriormente, ndo estariam
sujeitos as defasagens que a formagdo, na Licenciatura, possa gerar.

Os seguintes trechos abordam essa questéo:

“ | ... | as matérias pedagdgicas sdo totalmente diferentes daquelas que eu vi no
CEFAM pois, os professores [ da Licenciatura | muitas vezes nem sabem o que
estdo falando e deixam muito a desgjar nas explicacOes, deixando contelidos para
tras. Pra mim isso ndo prejudica em nada, mas para meus colegas acho que fara

muita falta em seu futuro como educador.” ( G5)
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“ | .../ Para as demais pessoas que nao fizecam CEFAM eu acho que vai fazer
muita falta os textos, 0 acompanhamento diferente de estagio, / ... / a elaboracdo de

projetos... .” ( B13)

Um maior aprofundamento dessas disciplinas seria, entdo, um fator de diferenciagdo
entre os licenciandos que vém da formagdo em magistério e 0s que ndo vém. Essa
diferenciacdo, “vantgjosa’ pelos primeiros, nem sempre ocorre sob esse viés. A diferenca
estd, em principio, no acesso a esse conhecimento em formagao anterior, 0 que nem sempre
se concretiza em aprendizagem. Ainda sobre essas disciplinas ndo hé, nos depoimentos,
indicios de que esse aparente aprofundamento leve a uma mediacdo realizada por esses
alunos na Licenciatura ou, mais especificamente, com seus colegas de sala.

Algumas contradicfes mais evidentes comegam a surgir, ainda sobre essa temética,
quando alguns depoentes afirmam que a Licenciatura € uma repeti¢cdo dos contelidos vistos
no CEFAM e outros afirmam que o estudo dos contetidos pedagdgicos da-se de maneira
disunta entre esses dois cursos.

Em geral, aidéia de continuidade esta mais presente nos depoimentos do que aidéia
de ruptura entre esses cursos de formagdo. A maioria das falas caminha para um maior
aprofundamento ou mesmo para um estudo sobre outro viés de determinado contetido.

A maior parte dos entrevistados € ja, de professores formados pelo CEFAM ( aguns
ainda sdo alunos do CEFAM ) e isso € apontado pela depoente C como um fator de grande
influéncia em sua formagdo na Licenciatura, ja que enquanto “/ ... / muitos alunos/ ... / vém
SO pensando na matemética pela matemética/ ... /”( C10) elaveio pensando na licenciatura
e“/ .../ ahora que eu penso que eu estou sendo formada pra ser professora, eu tenho uma

nocao do quesgalisso]” (C9).
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Essa interpretacdo nos leva a uma possibilidade de equilibrio no desenvolvimento
das atividades do curso, efetivada pela colaboracdo dos alunos oriundos do magistério no
movimento de resisténcia a tendéncia conteudista. Além disso ha também a possibilidade
de contribuicdo da Licenciatura, frente a essa supervalorizacdo do contelldo matematico por
alguns discentes e docentes, no processo de formacdo desses alunos; essa possibilidade
emerge da apresentacdo de novas prioridades, que fogem um pouco daguelas estabel ecidas
pelos depoentes, das disciplinas pedagogicas. Talvez essa interacdo traga para os dois lados
amediacdo e 0 balanceamento necessarios a formacao de profissionais da educacéo.

Embora arriscando a interpretacdo acima, ndo estamos agui apresentando tal
situagdo como ideal ou mais vantgosa no processo de formagdo dos envolvidos, as
diferencas sem divida geram contribuic¢des e aprendizagem a ambas as partes mas, talvez,
esse processo fosse mais fecundo se encontrasse uma abertura maior nas discussdes
estabelecidas de forma a identificar e avancar na busca de ideais comuns, sem, por
exemplo, na defesa da Licenciatura em Matematica, precisar recorrer a possibilidade de
mudanca para bacharelado cada vez que se defende a importéncia do contelido matematico,
ou ainda, para um curso de Pedagogia quando se defende a importéncia do conteido
pedagdgico.

O Projeto Pedagdgico da Licenciatura é apresentado pela depoente B como “/ ... / a
maior ligacdo que j& teve até agora, do CEFAM com a Licenciatura, / ... /”. Essa visdo é
justificada pela propria depoente pelo fato de que esse projeto aborda questdes como
criticidade, politica ... e no CEFAM eles trabalhavam bastante com projetos sociais.

O estagio também é citado como elemento complementar entre 0s cursos em

questdo, assim como as discussdes politicas que se apresentam como direcionadoras e
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articuladoras de questdes socio educacionais abordadas nos projetos desenvolvidos por
alguns alunos no CEFAM.

No que se refere a0 estégio, segundo a depoente E, ele ndo tem suprido a
necessidade de ligar teoria e prética, no caso do CEFAM. Esse distanciamento entre teoria e
prética ndo aparece em sua fala como ago restrito ao CEFAM ou a Licenciatura, mas a
“/.../ todo curso de formagéo de professores — que eu tenho conversado com as pessoas que
se formaram em outros lugares- a teoria € muito longe da prética, por mais que se leia, que
se faga estggio... . O estégio aparece algumas vezes nos depoimentos e em falas de outros
alunos e professores do curso como sendo a parte prética da formagdo profissional.
Segundo PIMENTA ( 1995 ), o estagio € “atividade tedrica, preparadora de uma praxis’ e
ainda “é preciso que se assuma que a atividade ocorrera, efetivamente, no momento em que
o aluno for professor, na prética.”.

O estagio apresenta-se, durante o processo de formagdo, como um campo
relativamente limitado de experimentacdo cujo suporte, geramente, € dado através das
supervisdes de estégio e de discussdes realizadas durante o processo de formacéo.

No caso da Licenciatura, o Estégio Supervisionado € ligado a disciplina “ Prética de
Ensino de Matemética’ e tem por finalidade colocar o licenciando em situacéo real de
ensino e aprendizagem. Um melhor entendimento de como funciona essa atividade que,
segundo alguns depoentes, acaba por complementar a formagéo iniciada no CEFAM, faz-
Se, aqui, pertinente:

Na Licenciatura em Matemética da Faculdade de Ciéncias da UNESP Bauru, as

atuais trezentas horas’ da “ Prética de Ensino de Matemética’ foram distribuidas nos quatro

" A adequagZo a nova Legislacgo, que exige oitocentas horas de prética de ensino esta sendo ainda estudada
paraimplantacdo.

67



anos do curso, segundo o Relatério de Estagio Supervisionado do primeiro semestre de
2001, da seguinte forma:

e Primeiro ano- Prética de Ensino de Matematica | — 60 horas- aula, 30 em cada
semestre: objetivando “determinar as caracteristicas da escola desgjada por
diversos segmentos ligados ou ndo a escola, ou sega, direcdo, corpo
administrativo, corpo docente, corpo discente, pais de alunos e moradores do
bairro onde a escola esté inserida.”

Estes estudos iniciais permitem um maior conhecimento da estrutura da escola e de

toda a comunidade escolar. Trata-se da formagdo de um novo olhar sobre a escola e a
educacdo como um todo. Nesta primeira fase os alunos costumam encontrar algumas
dificuldades (as escolas ndo estdo acostumadas a receber estagiarios que ficam pela escola
entrevistando diretores, professores, inspetores, alunos... em vez de assitir aulas de outros
professores). A postura investigadora dos aunos, num primeiro momento, parece
incomodar; o que faz com que algumas escolas se fechem e até mesmo se recusem ( como
no caso de algumas escolas particulares ) areceber os estagiarios da Licenciatura.

e Segundo ano- Pratica de Ensino de Matemética Il — 60 horas- aula, 30 em cada
semestre: objetivando “levantar a realidade da escola existente e compara —-a
com a desgjada ... [ de forma a ] ... refletir sobre o papel do professor na

transformac&o da escola existente para aquela desgjada.”

“Nesta pratica de Ensino, o estagiario poderd auxiliar o professor de Matematica

tanto na elaboracéo de materiais didaticos quanto na recuperacéo de grupos com
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dificuldades, aplicar jogos adequados para a construcdo de conceitos matematicos

elementares, sempre sob a supervisao do professor orientador.”

No segundo ano, aumenta o contato com o professor e é possivel , com base nas
discussdes com este profissional e nas experiéncias obtidas no ano anterior, tragar algumas
diretrizes para projetos de intervencdo. Em geral, os professores costumam apoiar e até
colaborar para arealizagdo de tais projetos.

e Terceiro ano- Prética de Ensino de Matemética Il1- 60 horas- aula, 30 em cada

semestre: 0 estagidrio devera investigar o seu papel na transformagdo da escola

existente para a escola desgjada.

“ Nesta fase, 0 estagiério observara e auxiliara o professor de matematica, podendo
também ministrar aulas de topicos previamente escol hidos e preparados as aulas de
Pratica de Ensino.”

Essa “auto- investigacdo” proposta pela Prética de Ensino de Matematica |1l faz
com gue o estagiario se perceba como agente transformador desse processo educacional —
muitas vezes observado como algo externo a ele — questionando, aperfeicoando e aplicando
conceitos e atitudes em busca de uma intervencdo mais construtiva e menos traumética para
0s alunos.

e Quarto ano- Préatica de Ensino de Matematica IV- 120 horas- aula, 60 em cada

semestre: “utilizando-se de todas as informacfes obtidas nos anos anteriores, 0
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estagiario, sob a orientacdo do professor orientador, devera elaborar, aplicar e

avaliar um projeto de intervencéo em classes onde estagia.”

“E nessa fase que a questdo ‘Transformacdo de contelidos de Mateméatica em

contetidos de Ensino Matematica’ sera aprofundada.”

A transformacdo de conteldos de Matematica em conteldos de Ensino de
Matemética € uma questdo essencial a formagado de professores a medida em que contribui
para que estes ndo desenvolvam uma visdo conteudista - entendendo por conteudista ndo
aqueles gque reconhecem a importancia do contelido no ensino, mas agqueles que o colocam
como elemento de maior importancia nesse processo.

Este periodo propicia uma prética maior, por parte dos estagidrios, de projetos e
métodos tidos como vdalidos e estimulam o questionamento e 0 aperfeicoamento dessas

préticas.

“ ... todos os alunos, de todas as licenciaturas, estardo transitando nas escolas,
observando, questionando, anotando e participando de seu dia - a - dia. A Escola
de Rede Oficial passa a ter uma parte da responsabilidade de formar seus futuros

professores.”

Esta € uma questdo de grande importancia para que possamos ver a escola como
ambiente de interacdo social responsavel pela formagdo cultural, socia e politica de todos
aqueles que de alguma forma se envolvem, com suas experiéncias e conhecimentos, no

trabalho 1a realizado. Transferir esses conhecimentos e explorar experiéncias ja vividas
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talvez segjam os primeiros passos para a viabilizacdo das idéias e estudos presentes nas
supervisdes de estagio e nas discussoes realizadas tanto em disciplinas pedagdgicas quanto
especificas de mateméatica, no caso dessa Licenciatura, e para a efetivacdo de um processo
gue, enquanto pratica, possua fundamentacéo teorica.

V oltando-nos agora a questéo politica trabalhada na Licenciatura e algumas vezes ja
iniciada pelo CEFAM, que parece exercer uma consideravel e importante influéncia na
formacdo pessoa e profissional dos depoentes. Em particular, a depoente D, que cursa,
durante o periodo diurno a formagdo em magistério, afirma que as discussdes politicas
presentes na Licenciatura tém embasado algumas discussdes realizadas por elano CEFAM,
de forma que ela tenta “passar”, para seus amigos desse curso, um pouco das experiéncias
adquiridas na faculdade. Esse retorno que, de uma certa maneira, é dado pela depoente D a
Seus amigos e a outras pessoas fora da faculdade é de grande importéancia, primeiramente
porque gera discussdes e debates que contribuem para o surgimento de novas idéias que
apoiem ou neguem as apresentadas inicialmente e também porque essa € uma das formas de
direcionar e intervir, baseando-se nas experiéncias adquiridas, em situacfes préximas ou
ndo da gente a fim de tornar fecunda a prética de questionamentos e discussies.

Embora ambos os cursos sgjam de formacdo de professores ha, obviamente,
diferenciactes e especificidades préprias de cada um. Algumas dessas diferencas, segundo
o depoente H, sdo perceptiveis nos enfoques dados a certos temas, no contelido focado e na
realidade educacional paraaqual se volta. Essa mudanca de rumos surge neste depoimento
como uma certa continuidade, no CEFAM vocé “inicia conhecimentos pedagdgicos e
didaticos para uma crianga’ e na Licenciatura “vocé vai lidar com aunos de séries mais
avancadas’, isso influencia de maneira positiva ja que “ é primordial vocé ter o

conhecimento da base, do principio de estudo de uma crianca/ ... / por exemplo, eu vou
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“pegar” uma quinta série e eu aprendi como / ... / ensinar a crianca até a quarta série.”
(H17)

O que era, num primeiro momento, considerado como indicador de continuidade
passa a ser visto como elemento de ruptura ja que, segundo o depoente H, voceé teria que se
desligar daquilo [ que aprendeu no CEFAM | para aprender de novo como lidar com essa
nova realidade [ educacional ]”. Essa Ultima andlise, além de representar um outro olhar
sobre a mudanca de diretrizes da Licenciatura em relagdo ao CEFAM, aponta para uma
desvinculag&o entre os conhecimentos ja adquiridos por esses alunos em formagado anterior
e aqueles explorados na Licenciatura.

Em meio a essas diferenciagdes surge a questdo do contetido: segundo a depoente B
a principa diferenca entre CEFAM e Licenciatura e que culminaria num dos fatores de

ruptura esta no fato de que:

“/ ... 1 o CEFAM comeca do principio e segue adiante e a Licenciatura parte da
frente e ndo volta atras, como se [ ... todos 0s | pré requisitos estivessem

excelentes.” (B43)

Essa faa aponta para uma descontinuidade no estudo de alguns contetidos que,
partindo do principio de que o CEFAM *“/ ... / comega do principio e segue adiante / ... /",
ou sgja, que a formagdo em magistério em nivel de segundo grau explora os contelidos de
primeira a quarta série avancando para os contetidos estudados no segundo ciclo do Ensino
Fundamental e para agueles vistos no Ensino Médio, e de que aLicenciatura*“/ ... / parte da
frente endo volta atras/ ... /", ou sgja, que ela retoma alguns contelidos do Ensino Médio e

caminha para discussdes mais elaboradas, indicaria um certo descompasso entre essas
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formagtes. Tal descompasso tenderia a possibilidade de que o primeiro curso ndo avancou
suficientemente em seus estudos, ou ainda, de que o segundo ( a Licenciatura ) “pulou”
algumas etapas, tendo que partir de estudos anteriores aos apresentados como “ponto de
partida’. Os depoimentos acabam por se dividir entre essas possibilidades embora uma
parte significativa deles pareca indicar como mais vidavel a segunda opcdo. Essa, assim
como outras andlises feitas pelos depoentes, ressaltam a questdo de que mesmo um
“conhecimento mais profundo” de questdes pedagdgicas, como alguns aunos afirmam
possuir, ndo impediu a construcdo de uma visao linear de formagao.

A depoente G volta-se para uma ruptura presente na forma como os contelidos sdo
trabalhados em sala de aula. Segundo ela, no CEFAM os aunos aprendem em grupo
“repartindo o conhecimento” e na Licenciatura “/ ... / o conhecimento se da entre o
professor explicando na lousa e o auno “navegando” / ... /7 ( G9 ). A questdo do
tradicionalismo presente na metodologia de alguns professores foi abordada por outros
depoentes e constitui um fator que exige atencéo e cautela para que a atuacdo do professor
na sala de aula ndo se resuma ao velho ditado “faga 0 que eu digo mas néo faga o que eu
faco” ou ainda para que ndo incentivemos falas coerentes com esse tipo de agdo como se 0
simples fato de assumir ser tradicionalista num curso que vem buscando diferenciacdo, de
algumaforma, o “redimisse” do papel que efetivamente exerce.

Uma outra andise nos levaria a algumas contradi¢cdes presentes nas entrevistas.
Essas contradigdes parecem existir de forma a explicitar uma certa dificuldade em admitir a
existéncia de algumas falhas na formacdo prévia ou mesmo no curso responsavel por esta
formacdo quando da comparacdo destes com outros cursos. Isso pode ser verificado
quando, apos afirmar que os alunos oriundos do CEFAM apresentam grande dificuldade

nas disciplinas relacionadas ao Ensino Médio ( quando da sua fala sobre o CEFAM ) a
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mesma depoente afirma que “ / ... / pode até parecer que quem faz magistério tem uma
grande defasagem [ de conteludos ], que parte mais pra parte educacional, pra parte
pedagdgica, sO que é muito engracado que pra VOcé ensinar as operacdes para as criancas
tem que ir muito a fundo na matemética/ ... /” (andise feita quando do estabelecimento de
relacbes entre o CEFAM e a L:icenciatura ). Ou ainda, ap0s tecer varias criticas a
Licenciatura, apontando para o fato de que “[ a Licenciatura | ainda precisa melhorar e
muito”( B10 ), afirma, quando da comparagéo dessa com as Licenciaturas de instituicoes
privadas, que “/ ... / a UNESP é uma das melhores Faculdades em Licenciatura em
Matemética’ (B29)

Essas interpretagbes nos levam de volta ao cardter afetivo presente no
estabelecimento de criticas a propria formagdo, principalmente quando da comparacdo
desta com outras. A afetividade abordada aqui vai um pouco além daquela que tem sido
apontada pelos psicdlogos sociais, segundo BRITO e GONCALEZ ( 2001 ), como o
componente afetivo das atitudes. Embora também se constitua de sentimentos favoraveis ou
desfavoraveis, ela tange muito mais a um sentimento de familia, de admiracdo, protecéo e
bem querer do que propriamente um bem estar e uma certa afinidade com relagcdo a
determinada situacg&o.

Finalmente, em meio a tantos apontamentos ha quem afirme que o fato de ter
cursado o CEFAM n&o influenciou em sua formacdo na Licenciatura. A depoente E, diz
“ver” as coisas da mesma maneira gue os colegas que ndo fizeram CEFAM. Talvez o0 jogo
entre continuidade e ruptura, que parece surgir dos depoimentos, sgja um dos motivos a

justificar essa posicao.
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e Contelidos

A procura por uma formagdo em magistério no nivel médio pode algumas vezes ser
ligada ao fato de que nesses cursos a matemética estudada é muito pouca ( CF. LIMA e

BRITO, 2001 ) Segundo essas autoras:

“ Se os futuros professores, que ensinardo 0s conceitos matematicos el ementares as
criancas, escolhem seu curso por haver pouca matematica, muito provavelmente

terdo dificuldades, no futuro, para ensinar os conceitos matematicos.” (108)

BRITO e GONCALEZ (2001) realizaram um estudo com 295 alunos do curso de
magistério e 203 professores em exercicio (de primeira a quarta série) com o objetivo de
investigar a ocorréncia e o tipo de atitudes em relacdo a matemética nos Ultimos anos e a
estabilidade dessas atitudes nas séries iniciais e finais do curso de magistério bem como
durante os anos de exercicio profissional.

Quanto aos resultados desse estudo, eles:

“/ ... | mostraram que os alunos iniciantes, quando comparados com os alunos
concluintes, demonstravam ter atitudes mais negativas. Esse resultado parece
sugerir que o curso de magistério, de certa forma, estava favorecendo o

desenvolvimento de atitudes positivas com relacdo a matematica.” ( p.231)
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As atitudes “/ ... | apresentam] componentes tanto de dominio cognitivo, como do
afetivo e do comportamental”, elas “ndo sdo estaveis e cristalizadas, podendo mudar de
direcéo de acordo com determinadas circunstancias.” ( p.224)

Ainda segundo as autoras, a atitude dos professores acaba por influenciar nas
atitudes dos alunos e em seu desempenho, o que, aliado ao fato de que as atitudes ndo séo
inatas mas construidas e mesmo modificadas, levaria & necessidade de discussdo, nos
cursos de formagao de professores ( principalmente nas sériesiniciais) sobre essatemética.

Os aunos que ingressam numa Licenciatura em Matematica tendem a fazé-lo,
dentre outros motivos, por ter uma certa facilidade quanto a aprendizagem dessa disciplina
em especifico 0 que, em alguns casos, pode representar uma atitude positiva em relagdo a
matemética.®

Durante as entrevistas essa tendéncia expressa-se de forma mais objetiva nas

seguinte falas:

“ [ .../ eu era destaque na matematica.” (B20)

“ Gostando dessa disciplina, matematica, e relacionando com a educacao, eu achei

legal cursar uma licenciatura para dar continuidade no que eu estava fazendo.”

(A11)

8 Essa tendéncia pode ser um dos pontos de partida para a compreensdo da imagem equivocada que alguns
alunos possuem da Licenciatura, ou sgja, a ansia por aprofundar-se numa disciplina especifica pode levar a
expectativa de que a Licenciatura, em seu carater especifico, cumpra esse papel, 0 que a condicionaria a uma
formag&o pura ou majoritariamente conteudista.
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A preocupacdo com o conteldo no ensino da matematica, manifesta-se no
depoimento de A, embora sgja um caso relativamente néo significativo no contexto de
todos os depoimentos, (dada a quase inexisténcia de falas que relacionam conteido e
formacao), apresenta um modelo dindmico de concepcao de programa: 0 cronograma néo €
visto como etapas a se vencer mas como direcionamento &s atividades que deverdo ser
trabalhadas da melhor forma possivel, ainda que esse trabalho impeca a abordagem de
outros assuntos também previstos nesse mesmo cronograma. Garantir a aprendizagem
significativa de alguns contetdos €&, certamente, segundo a depoente, mais importante do

que “vencer” alistagem de muitos.

Durante os depoimentos o fato de que o CEFAM néo possui a amplitude de colegial

€ bastante explorada, tanto como constatacao:

“[ ... I outros alunos que somente fizeram o magistério ... tém a grande dificuldade
nao sO na matematica como em varias outras partes, como em lingua portuguesa,

histéria, geografia ..., porgue ndo tem a amplitude de colegial / ... /.” ( B18)

“ [ .../ nomagistério ndo é muito “ puxado” o contetdo/ .../.” (F10)

tanto como critica:

“ [ ... | contelidos de Matematica, no CEFAM isso deixa muito a desgjar porque o

gue voceé Vé |4 sdo coisas muito simples, é praticamente uma revisao do seu ginasio,

e Vé pouca coisa a mais e que, por exemplo, pra entrar numa faculdade publica,
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gue exige ... um pouco mais, eu tive que fazer... eu fizcursinho / ... /, foi 14 que eu

aprendi muita coisa de matematica.” (H12)

Essa ultima fala explicita a idéia de que a propria diferenciacéo entre colegia e
magistério, no que se refere a contelidos, apresenta-se como algo negativo, ou sgja, tem —se
aidéia de que o magistério, como é feito em nivel de segundo grau, deveria garantir além
da formacdo profissional, aformacao oferecida pelo Ensino Médio.

A reflexdo de que o CEFAM forma os alunos para darem aulas no 1° Ciclo do
Ensino Fundamental com muita defasagem nos contetidos de Ensino Médio nos leva a uma
discussao sobre duas vertentes:

e O CEFAM objetiva formar professores do 1° Ciclo do Ensino Fundamental e
possui para isso trés anos apds o curso do 1° ano do Ensino Médio, ou sgja, em
trés anos ele deve proporcionar aos seus alunos uma formagdo critica,
diferenciada e especifica de forma a garantir a qualidade necess&ria ao
redimensionamento da antiga Escola Normal ( como em sua propostainicial ).

e Da LDB- Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional ( Lei n° 9394/96 ),
decorre que todos os aunos concluintes do magistério ( no segundo grau )
deverdo cursar uma formagéo superior ou, quando do seu exercicio profissional,
umaformagao por “treinamento em servico”.

Analisando essa decorréncia, por um lado, ndo podemos deixar de reconhecer o

aspecto positivo da continuidade no processo de formacdo e da especificializacdo que esse
processo traria, por outro lado € quase que imediato pensarmos nas condi¢des necessarias a

efetivacdo de uma matricula num curso superior que envolve um processo de selecdo que,
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no caso da UNESP, s em 2001, aprovou 5215 candidatos num total de 80470 °. Esse
processo de selecdo, por sua vez, tende a “avaliar” os conhecimentos dos alunos referentes
a0 seu processo de escolarizagdo, incluindo obviamente o Ensino Médio. Nessa andlise, 0
Curso de Magistério, em nivel médio, deveria dar conta além da formagédo em magistério
para a atuacdo no 1° Ciclo do Ensino Fundamental, da formac&o proposta pela propria
LDBN no Capitulo I1. Segbes | eV parao Ensino Médio.

Essa reflexdo nos fornece subsidios para compreendermos o fato de que, dos 8
alunos oriundos do CEFAM que cursam hoje a Licenciatura em Matemética da UNESP de
Bauru - com aproximadamente 200 alunos- um tenha feito cursinho simultaneamente ao
magistério, dois tenham cursado o Ensino Médio simultaneamente ao CEFAM e um tenha
cursado Eletrénica no Colégio Técnico da UNESP (CTI) antes de ingressar no Magistério.

Dentre esses oito que freqlientam hoje a Licenciatura, € comum a andlise de que eles
possuem uma certa defasagem em conteldos e, em alguns casos, de que é papel desse
Curso suprir toda essa defasagem. Pensando assim, certamente estariamos retomando a
discusséo feita anteriormente sobre a formagdo em magistério para o 1° Ciclo do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio. Essa abordagem acaba por atribuir a Licenciatura uma
caracteristica que ndo lhe € inerente e, conseqlientemente, uma identidade que ndo se
expressa ha construcao e efetivacado de seu Projeto Pedagogico.

A defesa da necessidade da retomada de alguns conceitos dos Ensino Fundamental e
Médio durante o desenvolvimento das atividades na Licenciatura quando da construcéo de

um novo conceito parece ser confundida com uma necessaria transformacdo da

® N&o estamos com essa afirmacéo apoiando idéias emancipatdrias de movimentos recentes sobre a expansio
de vagas e conseqiientemente da propria Universidade. O fato de apontarmos aqui a exclusdo de milhares de
pessoas do Curso Superior - o que de fato € muito relevante - ndo implica em um discurso “progressista’ que
prega a expansdo a qualquer custo, mesmo que esta expansdo acabe por minar as possibilidades de sucesso na
luta pela Universidade Piblica Gratuita e de Qualidade Social .
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Licenciatura em um Curso de Revisdo de Contelidos, o que mudaria radicalmente seu
carater formador e dificilmente garantiria a recuperacéo de todos esses conceitos.

Embora alguns alunos, como o depoente H e a depoente B, tenham feito
simultaneamente a0 magistério o cursinho e o Ensino Médio, respectivamente, existem
algumas consideracdes a respeito da defasagem em contelidos especificos, que segundo

algumas falas acaba por influenciar no desenvolvimento de suas atividades na Licenciatura.

“ [.../ quando vocé chega aqui na [ Licenciatura], principalmente no primeiro ano
... eu senti bastante dificuldade de estar acompanhando o pessoal que ja vinha de
um segundo grau normal ou até de pessoas que fizeram cursinho. Entdo fica um
pouco dificil pra estar acompanhando, mas agora [ no 3° ano da Licenciatura] ja

deu uma estabilizada.” (F12)

“ [ ../ euchegue [ na Licenciatura] com uma defasagem muito grande/ ... /.”

(HS)

As falas acima destacadas abordam um aspecto que ndo havia sido tratado
anteriormente. Alids, um aspecto que se contrapde de alguma forma ao que vinhamos
analisando. O fato de entrar na Licenciatura com uma grande defasagem em contelidos — o
que ndo é necessariamente caracteristica exclusiva de quem veio de uma formagdo em
magistério - vem agora acompanhado do fato de que foi possivel, durante o curso, alcangar
uma certa estabilidade quanto aos mesmos. Esse é um fator de grande importancia que

levanta a possibilidade de discussdo sobre a forma como a Licenciatura em Matemética da
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UNESP de Bauru, mantendo seus objetivos iniciais de formacéo profissional, trabalha a
recuperacdo de conceitos que teoricamente ja deveriam ter sido aprendidos por seus alunos.

A preocupacdo com o contetdo parece ser bem maior na Licenciatura:

“/... na parte de conteido ndo ha problema [ no CEFAM ] como ha aqui na
Licenciatura [ porque] no CEFAM vocé tem, ndo € mais dominio [ do contetdo |,
mas VOCé se sente mais seguro porque é algo gque vocé viveu, uma realidade que

VOCE Viveu até a época que voceé esta fazendo o CEFAM.”

A valorizagdo do contelido ndo constitui um problema, pelo contrario, o dominio
deste contelido € importantissimo e os Cursos de formacdo de professores devem
conscientizar seus alunos da importancia desse dominio mas, principalmente, de como este

nao é suficiente.

Assim, € num conflito de contrarios que a relagéo contelido/formacéo se manifesta
no discurso dos depoentes:

- O tratamento de contelidos especificos, como trabalhado no CEFAM, é visto
como lacunar;

- 0s aunos precisam complementar esses conteldos em outras instancias de
formacao até mesmo paraingressar No ensino superior e, assim,

- acaba-se, explicita ou implicitamente, exigindo que o curso de Licenciatura se
responsabilize por preencher essas lacunas.

- Por outro lado, a vivéncia no CEFAM e o0 modo como o Projeto Pedagdgico

vem sendo desenvolvido tem dado alguma “estabilidade” em relacdo ao
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contetido: do CEFAM, talvez venha o comprometimento de enfrentar desafios e
desenvolver abordagens adequadas ao aprendizado. A Licenciatura —
aprofundando, ou pretendendo aprofundar — participa no desenvolvimento do
contetido que se manifestava ausente.

A auséncia desse tratamento ao conteddo no CEFAM, porém, faz surgir uma
questdo que parece central a formagdo do professor: de que modo métodos, posturas e
abordagens podem ser desenvolvidos desvinculadamente em relagdo a um conteido
especifico. E ressalta-se, agui, a Matematica, seus objetivos, seu ensino e sua aprendizagem
que em suas peculiaridades se diferencia, em muito, das demais &reas de conhecimento.
Nesse assunto entretanto, nossa pesquisa ndo permite avancar. Deixamos aqui, entdo, a

observacdo para um possivel e posterior aprofundamento.

o Questdes Pedagogicas

Como j& dito anteriormente, os alunos oriundos do CEFAM valorizam bastante a
“guestdo pedagogica’ e como essas idéias estiveram muito presente durante as entrevistas
optamos por agrupar algumas delas num Grupo de Significado especifico, para focar com
mai s detalhes, algumas questdes abordadas durante os depoimentos, bem como investigar a
postura assumida pelos depoentes frente a Licenciatura e a formacéo de professores em
geral.

Alguns alunos tracam um perfil da educacéo atual voltando-se para questdes como

Progressdo Continuada, livro didético, crescimento quantitativo da educacdo nos ensinos
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Fundamental e Médio™ e outras que permeiam o ambiente educacional e influem de
maneira significativa na formagdo e atuacdo dos professores. Essas questdes serdo
discutidas mais adiante.

Em principio, nos voltaremos para algumas falas e “propostas’ presentes nos
depoimentos que expressam, de uma certa forma, tracos de uma concepcao pedagogica.

As primeiras dessas falas, F6 e F13, abordam um velho chavéo: “Quem faz a escola
€ 0 aluno”. Essa, no entanto, ndo € uma expressdo desprovida de qualquer intencionalidade
politica, ela constitui-se como um indicativo do processo de desresponsabilizacéo pelo qual
passamos atualmente na educacdo - ndo sO na educagdo ... . Essa fala, tdo comum em
agumas escolas dos Ensinos Fundamental e Médio e que “agorad’ surge no Ensino
Superior, coloca no aluno a grande responsabilidade pelo sucesso em seus estudos e por um
bom andamento das atividades escolares, como se estivesse nele, e somente nele, a
responsabilidade por questbes como financiamento e gestdo do ensino publico no pais, o
que, de modo claro, negligencia a importancia de — e o0 descaso em relacdo a — essas
questbes. Aderir a essa fala, consciente da trama que a envolve, certamente € preocupante,
mas aderi-la sem questionar a existéncia dessa trama sO vem aratificar a idéia de que uma
formagdo critica, de qualidade social €, ndo sO necesséaria, mas urgente. Além disso ha que
se ressaltar a contradicdo que surge entre 0s depoimentos quando comparamos essa Visao
de que o “auno € quem faz a escola’ com a visdo de que sdo os professores 0s Unicos
responsaveis pela efetivacdo do Projeto Pedagdgico da Licenciatura em Matematica da
UNESP de Bauru.

Uma outra questéo, abordada pela depoente A, surge na seguinte fala:

19 0 que atualmente atinge o nivel superior de ensino de forma brusca com o Plano de Expanso de Vagas, ou
seria Plano de Sucateamento do Ensino Publico?
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“ Eu pretendo dar aula da maneira que eu estou aprendendo.” (A6)

Essa questdo expressa o que podemos chamar de “admiracdo”. N&o sdo raras as
vezes em gue o0 ser humano cede a admiragdo por algo, sem perspectiva de criticas ou
reformul agdes encontrando nesse algo uma identificacdo quase que inquestionavel.

Em virtude dessa espécie de “tendéncia humana’, a atitude investigativa,
questionadora parece ndo fazer parte do dia a dia das pessoas e desenvolver essa atitude
passa a ser tarefa cada vez mais dificil perante as resisténcias naturais que surgem nesse
Processo.

Particularmente no que se refere a educagdo, esse depoimento volta-se para uma
questdo extremamente relevante: a reproducdo como sustentacdo do tradicionalismo;
tradicionalismo este criticado em vérios momentos pelos depoentes, inclusive pela
depoente A.

Das andlises feitas pelos depoentes € possivel levantar algumas falas com certo
caréter de “proposta’, falas que de alguma maneira apontam para medidas “alternativas’ a

atual situacéo da Licenciatura e da educacéo em geral.

“[ as dividas | deveriam ser sanadas, porque a gente esta aqui fazendo uma

Universidade em Licenciatura em Matematica e acho que disso a gente ndo pode

mais passar por cima.” (B25)
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A problematica que envolve a defasagem com que os aunos tém ingressado no
curso superior leva a inquestionavel necessidade de recuperacdo de conceitos, mas acaba

também atribuindo aos cursos de licenciatura a responsabilidade por essa recuperacéo.

Cabem agui aguns questionamentos. Considerando de responsabilidade da
formacao posterior a recuperacdo de conceitos dos niveis que o antecedem, o que difere um
curso de licenciatura e um de bacharelado quanto a essa responsabilidade? Sera que
somente os cursos de formagdo de professores necessitam apoiar-se em conceitos,
teoricamente, ja construidos por seus alunos?

Ainda sobre essa questdo, surge durante as entrevistas a seguinte reflexao:

“No meu ponto de vista o Projeto Pedagogico deveria ser aplicado em cinco anos,
ndo em quatro, / ... / ha a necessidade de mais um ano devido a essa defasagem que

os alunos ja apresentam na matematica/ ... /.” (B24)

Essa frase expressa uma certa crenca de que o tempo de curso seria 0 grande
responsavel pela construcdo e recuperacdo de conceitos, nesse sentido surge a pergunta:
porque ndo seis anos de curso, ou Sete, ou dez...? Propor um ano a mais de curso na
esperanca de que com esse ano estgja garantido o suprimento de toda a defasagem
apresentada pelos alunos, aponta para a existéncia de uma concepgdo “finalista’ vinculado
a0 “acumulo e preservacdo” de contelidos prévios. Explica-se: a formacdo dada pela
Licenciatura €, sim, terminal visto que ao finalizar seu periodo de graduagéo - muitas vezes
até antes disso — 0 auno estara “ pronto” para assumir classes. Esse “pronto”, porém, ndo é
definitivo nem final: € o momento de acéo efetiva junto a salas de aulareais, momento esse

gue deve ser sempre acompanhado de iniciativas de educagdo continuada ( por mais
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polémica que possa ser essa afirmagao ). Assim, 0 acréscimo de um ou mais anos No Curso
de graduacdo — como sugerido pela depoente — sugere um pronto definitivo como sendo a
proposta da Licenciatura, o que € um primeiro equivoco. Um segundo equivoco € imaginar
gue, mesmo que nesse um — ou Mais — ano em que 0s conteldos anteriores seriam revistos,
eles estariam disponiveis para serem aplicados, também eles estariam “prontos’. E essa
concepcdo de “pronto & mao” a esséncia da proposta da depoente. Embora dentre os
depoentes, a depoente B sgja a Unica a defender ainser¢do de um ano a mais no curso, essa
ndo € uma falaisolada dentro da Licenciatura, ha professores e alunos que compartilham, se
ndo da justificativa, da idéia de ampliagdo do curso com o acréscimo de um ano.
Desconhecendo a justificativa dessas outras pessoas ndo nos permitimos discuti-las aqui
sobre este mesmo enfoque. De qualquer forma, ha que se rever a concepcdo de formagao e,
de forma especial, de formagdo de professores que permeia a Licenciatura em Matematica
da UNESP de Bauru, assim como outros cursos de licenciatura, para que ndo reproduzamos
a necessidade ndo atendida (Cf. MARTINS, 2001), quando da elaboragdo do Projeto
Politico Pedagdgico dessa Licenciatura, de uma discusséo sobre esse viés.

O préximo trecho estd ainda diretamente ligado a essa concepcdo temporal, do

pronto a mao:

“ Precisava oferecer alguns cursos mais diferenciados, curtos, em uma semana, /.../

pra suprir toda a defasagem que esté acontecendo.” ( B28) (Grifo nosso)

Essa fala reforca a preocupacdo existente com a defasagem em conteldos e

novamente vem colocar o fator tempo, ou melhor, a limitagdo de tempo para que essa
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defasagem segja suprida, voltando-se para a formacdo como programada em etapas
cronologicamente marcadas.

Essas falas, como dito anteriormente, expressam uma concepcao de formagdo que
n&o possui em sua esséncia a continuidade e esta, a nosso ver, deve estar presente como
parte integrante do Projeto Pedagbgico do curso pensado como hegociacdo, COmMo
construcdo didria. Falar em procedimentos, em receitas prontas para lidar com situactes
decorrentes de um processo de negociagdo como 0 que concebemos &, certamente, arriscar
muito em busca de generalizacoes.

Procurando ndo fugir do contexto em que essas andlises estéo inseridas, trataremos
agora de questfes socio educacionais que, talvez por estarem muito proximas e por serem

freglientemente debatidas, acabem sendo incorporadas as falas dos depoentes.

Educacdo: Crescimento quantitativo

Na tentativa de reduzir os indices de anafabetismo do pais, o governo tem se
empenhado para que a obrigatoriedade de curso do Ensino Fundamental, prevista na
Constituicgo™, seja cumprida.

No entanto, essa obrigatoriedade, somente, ndo garante a diminuicdo desses indices.
O grande nimero de criangas e adolescentes analfabetos no Ensino Fundamental, assim

Como 0 Seu gradativo aumento, pode ser facilmente observado.

1 Cf. ConstituigBes da Republica Federativa do Brasil e do Estado de Sfo Paulo. Artigo 208: Imprensa
Oficial, 1999.
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Com a entrada de alunos, antes marginalizados no processo educacional, torna-se
cada vez mais necess&rio que hga dentro das escolas, profissionais capacitados para
trabalhar com esses alunos e para lidar com o processo de inclusdo social dos mesmos.

Tragos desta questdo podem ser encontrados no seguinte trecho:

“... 0 pais esta precisando de educadores preocupados com o aluno. Esses novos
alunos que estéo entrando agora estéo precisando de pessoas muito especializadas

pratrabalhar comeles...” (Al16)

O aumento do numero de criancas e adolescentes nas escolas, em busca da
diminuicdo do indice de analfabetismo ( como visto anteriormente ), vem dificultando o

trabalho de professores que ndo sabem lidar com aincluséo social

PIMENTA, 1995, afirma:

“ A expansdo quantitativa da escolaridade trouxe para as séries iniciais os alunos
das camadas populares cuja ‘ psicologia da aprendizagem’, cultura, valores e ideais
ndo estdo explicados nas teorias frequentemente trabalhadas nos cursos de

formacéo” (p.52)

O despreparo de alguns docentes da rede publica de ensino aliado a problemas

socio-econémicos de grande parte da populagdo contribuem para a elevada taxa de

analfabetismo, em algumas regides, entre criangas do Ensino Fundamental.
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O Censo 2000, segundo dados do IBGE divulgados pelo Jornal Folha de S&o Paulo
em janeiro de 2002, mostra que, em regides com baixa renda das cidades de S&o Paulo e
Rio de Janeiro, taxa pode chegar a 82%.

A heterogeneidade existe, as desigualdades acentuam-se mas, o professor em sua

formagao ndo discute ou aprende alidar com o diferente.

O livro didatico:
O uso do livro didatico como unico instrumento de ensino na sala de aula também é

questionado por um dos depoentes:

“/ ... | colegas de classe que também tém as mesmas dividas/ ... / e ndo conseguem
suprir sozinhos, precisava de algum professor que orientasse...a gente acaba tendo
gue pegar somente pelos livros didaticos e muitas vezes os livros didaticos ndo sao
excelentes, ndo estdo adequados a realidade e tém coisas erradas, conceitos

errados...” (B16)

E ainda

“/ ... I dentro da nossa Rede Publica de Ensino nds ndo estamos encontrando bons

professores de matematica, eles simplesmente seguem o livro e tém medo de fugir

do livro porque tém medo de pegar uma pergunta que eles ndo vao saber

responder, porque nao tém base.” ( B26)
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Esse “abuso” na escolha de uma metodologia € comum, ainda nos dias de hoje, e
influi no processo ensino- aprendizagem a medida em que padroniza conteidos e conceitos
gue nem sempre sdo aplicaveis avida dagueles que ndo seguem o padréo considerado.

Essas falas acabam por abordar a questdo da instrumentalizacéo de professores, um

assunto de extrema importancia no processo de ensino e aprendizagem.

Progressdo Continuada:

“/ ... | as criangas hoje, devido a Progressdo Continuada, vém passando para o
ginasial, de 5 a 82 com muita defasagem no ensino deles, e o professor de 52a 8%e

até mesmo colegial tem quetirar essas dividas.” ( B15)

“/ ... | questdes como a Progressdo Continuada, todos os problemas, eram sempre
colocadas em ponto para serem discutidas, / ... / alguns aspectos politicos [ que ],

como esse, levavam as criangas a precisarem do reforco que a gente fazia.” (C5)

A Progressdo Continuada prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional —LDB ( Lei 9394/96, segundo parégrafo do Artigo 32 ) surgiu como
contraposicao a avaliacdo punitiva e excludente, tentando evitar a reprovacdo, que vinha
sendo uma das principais causas da evasdo escolar.

Segundo OLIVEIRA (1998:09):

“No regime de Progressdo Continuada, aquele que, nas séries de um ciclo, exceto a

Ultima, apresente um aproveitamento escolar insuficiente em relacdo ao que foi
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estabelecido, € classificado para a série seguinte acompanhado por um conjunto de
medidas pedagoégicas — estudos suplementares ja durante as férias de verdo e
recuperacdo paralela pelo tempo que se fizer necessario, dentro do projeto
pedagdgico da escola — que lhe garantam a apropriacdo dos conhecimentos

sistematizados que a escola escolheu trabalhar.”

Ainda segundo a autora:

“ ... aprogressao continuada ndo se alia de forma alguma com o rebaixamento do
ensino, antes envolve pensar sempre em diversas formas de prover aprendizagens
essenciais, ... através de um projeto consistente de trabalho pedagdgico elaborado e

desenvolvido em equipe.” (p.08)

Embora essa opinido sgja freqlente em alguns relatos, varios autores divergem

quanto a opinido acerca de suaimplantacdo e efetivacao.

“/...] para fazer com gque a Progressdo Continuada se traduza em medidas capazes
de realmente garantir a melhoria da qualidade de ensino, e ndo simplesmente melhorar os
indices oficiais de repeténcia e evasio escolar, € preciso assegurar condicdes de trabalho
para os professores e condi¢des de permanéncia e de estudo para os alunos. E que haja um
envolvimento de todos os profissionais da educacéo, alunos e pais, na discussdo da
reorganizacéo do espaco e do tempo da escola. A Secretaria da Educacdo do Estado de
SAo Paulo, ao ndo gatantir essas condicdes, que sdo de sua responsabilidade, revela que

Seu interesse restringe-se tdo somente a promocdo automatica enguanto indices
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quantitativos, e ndo a progressdo continuada, esta sim, possibilidade de melhor
qualificacdo dos resultados do ensino, condicdo essencial para uma efetiva
democratizacdo da escolaridade” (FURASI, J.C.; ALMEIDA, M. |.; SANTOS, R. dos;

PIMENTA, S. G. e MANFREDI, S. M., 2001:17)

Nesse viés, poderiamos afirmar que 0 objetivo desse sistema, de propor um novo
conceito de avaliagcdo de forma a poupar o auno do trauma causado pela repeténcia e suas
consegiiéncias, ndo esta sendo essenciamente alcangado. A experiéncia de ver-se, apos
alguns anos de escolaridade, como analfabeto, certamente traz consequiéncias mais sérias e
traumaticas.

Estudos acerca desse tema vém surgindo de forma crescente, a propria Licenciatura
em Matematica da UNESP- Bauru tem um grupo de pesguisa sobre essa questdo, que
surgiu a partir das atividades do estégio supervisionado. Esse grupo de pesquisa, formado
no ano de 2000 pelo professor da disciplina e cerca de 14 alunos do 1° e 2° anos da
licenciatura, vem crescendo e dedica-se a investigar o entendimento de alunos, pais,
professores e diretores de escolas puiblicas de Bauru e regido™.

As primeiras andlises mostram que véarios alunos ndo sabem o que € Progressdo
Continuada e grande parte deles a véem como sinénimo de promocao automética. 2

Baseando-se nesses dados foi proposto um trabalho junto aos alunos, de forma a

permitir que esse sistema possa alcancar algum éxito.

12 ( Cf. PIROLA. A Progressio Continuada vista pelos alunos. |l Congresso Regional de Educacio. Anais.
S&o Paulo, 2001, p. 54)

3 A idéa de promogao automética é questionada por OLIVEIRA, 1998, que afirma:

“Ao final de cada ciclo, uma avaliaco do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos pode considerar
eventualmente a necessidade de um programa sistematizado e individualizado de apropriagdo de contetidos
basicos propostos para o ciclo e que um auno ainda ndo dominou, por um periodo de até um ano escolar.”
(10)
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Capitulo5

Consider aces finais

As influéncias de uma formagdo pedagdgica prévia— no caso a dada pelo CEFAM —
na Licenciatura em Matematica, existem, mas é importante ressatar que elas parecem
permear muito mais a formagao pessoal e profissional dos depoentes do que a Licenciatura
de formamais ampla

A visdo estética de Projeto Pedagdgico, presente nos depoimentos, acaba por influir
no curso de forma a dificultar ou mesmo impossibilitar, em alguns momentos, a efetivacdo
desse projeto, jA que se €le - de acordo com esses depoimentos — resume-se a um
documento ja elaborado ( Projeto de Reversdo ) nada mais ha para fazer, a ndo ser cobrar
dos responsaveis - no caso, 0s professores - o cumprimento da“Lei maior do curso”.

Quanto a formacdo continuada, que se difere daquela evidenciada pela maioria dos
depoentes, esta deve, a nosso ver, fazer parte de qualquer curso de Licenciatura, de forma
que idéias e concepgdes possam ser exploradas no decorrer desse curso, especialmente em
grupos de pesquisa- acdo. A existéncia de um forum de discussdes como direcionador e
intencionalizador de préticas assume carater importante a medida em que d& abertura paraa
troca de experiéncias individuai s na busca pela construgéo coletivade ideais.

A vaorizacdo da questdo pedaglgica, embora estgja muito presente nos
depoimentos, ndo indica, numa andlise geral, um aprofundamento sob esse viés. As faas
apontam mais concretamente para as faces didéticas e muitas vezes técnicas do ensino, o

que é evidenciado por BEZERRA (2001:77):
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“Ressaltando 0 aspecto tecnicista explicito nas entrevistas — aspecto criticado
desde a época do movimento da Escola Nova — deve-se lembrar gque os alunos falam em
uma instituicéo que permite reflexao, criticidade, a construgcdo de autonomia e, no entanto,
ficam explicitas somente as faces didaticas das questdes abordadas, enquanto o

componente pedagogico parece ter sido negligenciado.”

Os depoimentos coletados apresentam-se, em alguns momentos, de forma confusa,
refletindo uma espécie de “confronto interno”. Esse confronto pode ter surgido do contato
com um curso que valoriza, de forma mais acentuada, 0 aspecto critico e politico ndo se
preocupando com 0 aspecto afetivo (no sentido de estabelecer relagctes de proximidade,
quase que familiares), aparentemente fortalecido em sua formacéo pedagdgica prévia.

Ha ainda que se ressaltar a mudanca de rumos referente aos contelidos trabal hados.
Enquanto no CEFAM, segundo os depoentes, havia uma predominante valorizacdo de
contelidos pedagdgicos, na Licenciatura ha, num processo histrico, uma espécie de
“divisdo” entre estes e os contelidos especificos de Matemética onde, de acordo com 0s
depoentes, os Ultimos sdo tendencial mente mais val orizados.

Esses confrontos, embora ndo garantam, de imediato, clareza® sobre suas
decorréncias, ddo alguns indicativos de mudanca. Essa idéia pode ser melhor entendida se
nos voltarmos para a diferenciacdo quanto as caracteristicas das avaliacOes feitas pelos
depoentes sobre 0 CEFAM e a Licenciatura em Matematica da UNESP- Bauru. Os

depoimentos apresentavam, quando da analise do CEFAM, um fundo afetivo - ja ressaltado

4 Esse confronto acaba por se refletir na interpretacio de que é “o aluno quem faz a escola’, embora —
segundo os depoimentos - sgja 0 professor o responsdvel, na maioria das vezes, pela efetivacdo ou ndo do
Projeto Pedagdgico da Licenciatura.
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nos Grupos de Significado - enquanto a andlise feita enfocando a Licenciatura, parece estar
bem mai s apoiada no aspecto critico.

Com isso, percebemos que, embora a maioria dos depoentes ainda ndo consiga
estabelecer criticas “fundamentadas’ sobre sua formagdo no CEFAM, eles ja o fazem
quanto a sua formagdo na Licenciatura, talvez pelo fato desta estimular e até cobrar esse
tipo de acdo. Essas criticas feitas a Licenciatura e exploradas nos Grupos de Significado,
ratificam, na maioria das vezes, faces da avaliagdo globa do curso de Licenciatura em
Matemética da UNESP de Bauru realizada por MARTINS (2001) e apontam para a
existéncia de dificuldades de efetivacdo de seu Projeto Politico Pedagogi co.

O Projeto Politico Pedagdgico, tomado aqui como um processo de negociacao,
forma-se em meio a debates e agdes que geram ou sao gerados por confrontos de idéias. A
cada “confronto”, novas concepcdes formam-se e/ou antigas séo fortalecidas ganhando
corpo e base mais sdlidos. Avaliar as faces desse processo de formacdo e reformulagéo é de
grande importancia dada a necessidade de divulgagdo e de discussdo acerca desses
“confrontos’ para que outros possam surgir, de forma a explorar experiéncias individuais e
coletivas reformulando e solidificando concepcdes que, sendo alternativas as atitudes
imobilistas presentes ndo somente neste curso mas na sociedade em geral, estgjam
suficientemente fundamentadas para a busca e garantia de espagco e possibilidades de

efetivagao.
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ANEXOS



DEPOENTE A:

Estou cursando o ultimo ano do CEFAM, o 4° ano, e aqui na UNESP estou no 2°
ano de Licenciatura em Matemética.

e Gostaria que falasse um pouco sobre a sua formagdo no CEFAM; que avaliacéo

vocé faz dessa formagdo?

Bem, a minha formagéo no CEFAM eu considero 6tima, ah ... se eu faria uma
avaiacdo? ... Bem, o CEFAM, ele abre caminhos..., pelo menos pra mim caminhos que eu
ndo pensei em seguir sobre a educacdo, acho que... ele d4 uma visdo muito 6tima, ele
coloca a gente em frente ao que esta acontecendo e como a gente poderia melhorar. Ele da
uma formagdo... ndo aquela formagdo tradicional, uma formagdo mais progressista, uma
formacéo que envolve mais 0 aluno e que vai mais ao fundo do que o aluno esta pensando.
O CEFAM, ele nos possibilita que nos tornemos professores preocupados em ensinar e néo
depositar apenas contetido na cabeca do aluno, ele..., ele ensina a agirmos com a sala ndo s
dando contelidos mas preocupados se 0 aluno esta aprendendo realmente, se for preciso
voltar no que o aluno ndo conseguiu assimilar e ndo a gente seguir aguele cronograma todo
e chegar no final do ano: _Ah, eu consegui ensinar, consegui seguir todo o cronogramal E
deixou pra traés um monte de alunos sem saber nada; ndo, a gente ensina, volta se for
preciso, ndo tem ..., se ndo conseguir cumprir aguele cronograma mas 0 minimo Necessario
gue o aluno precisa haquela fase, naquela etapa a gente conseguiu passar; € o que eu sinto
em relagdo ao CEFAM e é 0 que pretendo seguir, quando eu terminar, me formar, € o jeito
que eu pretendo dar aula, da maneira que eu estou aprendendo.

e Gostaria que vocé falasse um pouco agora sobre a formacéo que vocé esta tendo

agui, no Curso de Licenciaturaem Matemética da UNESP.

Bem aqui na UNESP eu acredito que estou tendo uma formagdo boa, tem algumas
disciplinas que eu acredito que tém um método meio tradicional ainda pra... pra ensinar;
alguns professores sdo meio tradicionais, mas eu acho que no geral a formacéo esta 6tima.
Eu pretendo seguir nesse ramo, principamente na &rea de educacéo, é a que mais me atrai;
a matemética..., embora a matematica também, eu acho que vou seguir a area de educagéo
matemética e eu acho que a formac&o que eu estou tendo aqui vai dar, esta dando uma boa
base pra eu seguir essa educacdo matemética.

e Vocé poderia falar sobre algum tipo de influéncia entre estas formacfes que

vocé esta tendo?

Bem, eu sO entrei no Curso de Licenciatura em Matemética pela formacdo que eu
estava tendo no CEFAM. Eu, assim..., gostando dessa disciplina matematica e relacionando
com a educagao eu achei legal cursar a Licenciatura para dar continuidade no que eu estava
fazendo. E a influéncia que acho que é grande, muito grande, ainda mais no meu caso que
pretendo seguir nesta area de educagdo, principamente de educacdo matematica. O
CEFAM estd me dando uma boa base e as disciplinas pedagdgi cas também gue eu tenho no
Curso de Licenciatura em Matematica me déo uma boa base, tém tudo a ver com o que eu
jaaprendi no CEFAM e que estou vendo agora.

Depois que eu terminar o Curso de Licenciatura em Matematica eu pretendo
continuar nesta area de educagdo e agora eu vou tentar prestar o Curso de Pedagogia e me
especidlizar na area de..., pra ser professora mesmo, ...nessa area de educacdo e me
empenhar bastante porque eu acho que o pais esta precisando de educadores preocupados
com o aluno. Esses alunos novos que estdo entrando agora estdo precisando de pessoas
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muito especializadas pra trabalhar com eles e preocupados também ndo em ensinar
contetidos, passar contetidos, mas envolver o aluno no que ele esta aprendendo, mostrar pra
ele que 0 que ele aprende tem tudo a ver com o que ele vai usar la fora e também dar uma
boa formac&o critica pra esse aluno, pralevar ele a enxergar a reaidade que esta vivendo e
levar ele a fazer questionamentos, procurar saber por que ocorrem coisas que nao
acontecem numa classe, vamos supor..., numa classe econdmica melhor. Levar o aluno a
pensar , Ndo a so, por exemplo, na area de matematica, fazer célculo, calculo, calculo e ndo
parar pra pensar no que ele esta fazendo, ndo, ele vai estar fazendo aula..., ele esta tendo
aula de matematica ele vai parar, vai pensar, vai raciocinar primeiro, va discutir, vai
envolver 0 que ele esta aprendendo com alguns problemas que estdo acontecendo no
préprio pais dele, na rua da casa dele mesmo e vai trazer pra aula, € o que eu pretendo na
minha formacéo.

DEPOENTE B:

Estou no 2° ano do Curso de Licenciatura em Matemética, 4° termo, fiz o CEFAM
de 1995 & 1998.

e Gostaria que vocé falasse um pouco pra mim sobre aformagdo que vocé teve no

CEFAM; que avaliagdo vocé faria dessa formagao?

Bom, o CEFAM veio dar uma grande base pedagogica para eu poder atuar dentro da
salade aula; ele veio me abrir novos horizontes. Coisas que eu pensava de uma maneiraele
conseguiu mostrar pra mim gue era completamente diferente e veio me mostrar que nem
tudo o que esta escrito no papel € na verdade o que a gente faz, que a gente tem que adotar
nossa propria metodologia, didatica e tudo mais.

Se eu ndo tivesse feito CEFAM acho que jamais conseguiria ter dado aula. Se eu
tivesse feito magistério normal, como na grande maioria das escolas publicas, eu ndo
conseguiria dar aula como eu dou dentro da sala de aula hoje. Pelo fato do CEFAM ser um
projeto, tanto é que € um projeto de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério; entéo é
totalmente voltado pra essa parte.

Dentro do CEFAM nés temos uma grande parte didética e metodolégica e isso vai
ajudar muito na nossa realidade dentro da sala de aula e faz com que a gente sempre tenha
sede de buscar mais e mais e procurar coisas diferentes pra poder saciar 0s anseios que
estao ocorrendo dentro da sala de aula.

e Dequeformaisto tem influéncia dentro da sua sala de aula?

Bom, asvezes alguma... relato das experiéncias que a gente tinha dentro do estégio,
ele abriu portas pra gente chegar alecionar mesmo durante 0s nossos quatro anos la dentro.
Eu tive os quatro anos de estagio, foi a Unicaturma ater os quatro anos de estagio, entdo a
gente teve uma vivéncia muito grande dentro da sala de aula antes mesmo de ja ter o
diploma, e as trocas de experiéncias foram muito importantes. As vezes a gente chegava
com algum problema, sentava junto com a professora, nossa responsavel de estagio, e ela
orientava da melhor forma pra gente poder fazer.... A gente ja tinha muita elaboracdo e
...execucdo de projetos. Eu lembro que no 2° ano do CEFAM nés fizemos um projeto de
recreacdo, foi simples, foi pouco tempo, mas que surtiu efeito dentro da sala de aula e isso
se tornou muito gratificante pra gente, pra nos alunos.

N6s fizemos vérias reunides com pessoas gque estudam essa parte da educagéo e que
podem ampliar 0s nossos conhecimentos, prestamos concurso sem estarmos formados pra
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poder sentir na pele o que era um concurso de professor e tudo isso veio a gudar dentro da
sala de aula. Hoje eu caio em situagdes dentro da sala de aula e falo: Poxa, se eu estivesse
no CEFAM e pudesse desabafar pra alguém que estivesse entendendo a mesma coisa que
eu estou falando, acho que eu poderia achar uma outra saida daquela atitude que eu tive ou
deixel de ter perante o acontecimento. 1sso foi muito bom e eu ndo me arrependo nem um
pouco de fazer o CEFAM e quando eu fui prafazer o CEFAM, no dia do vestibular tinha
uma pergunta assim: Qual era o objetivo de prestar, de fazer o CEFAM? E ainda eu
coloquel que eu gostaria de ser uma boa professora de matemaética e que ele poderia me dar
algumas alternativas melhores pra dentro da sala de aula para em seguida fazer uma
faculdade de matemética.

e FEu gostaria que vocé falasse um pouco agora sobre a formacdo que vocé esta
tendo aqui no Curso de Licenciatura em Matematica da UNESP — Bauru e que
avaliacdo voceé faria dessa formagao.

Eu acho que a nossa faculdade é considerada boa, mas quem esta aqui dentro vé que
ela € bem mediana ainda, e pelo fato dela ser mediana € muito complicado tratar desse
assunto que ndo da pra se achar o foco disso, apesar de, na grande maioria das pesquisas,
sair que ela é excelente. Mas quem esta aqui dentro consegue ver gue €ela ainda precisa
melhorar e muito, ela ainda ndo esta no grau de exceléncia como todo mundo fala, ela esta
caminhando mas ainda esta fraca. Eu acho que deixa muito a desgar agui na parte da
educacdo, nas matérias referentes a parte educacional e vai fazer muita falta pra gente.
Pra mim nem tanto, porque eu tive bastante no CEFAM. A grande maioria dos textos e
tudo mais que estdo sendo vistos aqui na faculdade eu ja vi no CEFAM. Agora, para as
demais pessoas que ndo fizeram CEFAM eu acho que va fazer muita falta os textos e 0
acompanhamento diferente de estagio e tudo mais, elaboragéo de projetos...

Outra parte que deixa muito a desgjar sdo as partes fundamentais da matemética que
muitos alunos ja vieram com uma defasagem, ja aprenderam errado e aqui dentro ndo esta
sendo suprido. I1sso € uma coisa que me preocupa bastante, as coisinhas minimas de
fragdes, porcentagem, essas coisas S80 importantes porque as criangas hoje, devido a
Progressdo Continuada, ja vém passando para o ginasial, de 5 a 82 com muita defasagem
no ensino deles, e o professor de 5% & 82 e até mesmo do colegia tem que retirar essas
duvidas. E eu me deparo com vérios colegas da classe que também tem as mesmas duvidas,
as mesmas Coisas e que ndo conseguem suprir sozinhos, precisava de algum professor que
orientasse e aqui dentro até agora eu ndo vi uma Unica matéria especifica que viesse tirar 0s
principios da matemética, nlmeros negativos, nimeros positivos, as coisinhas minimas que
se aprende, mas que é muito complicado e a gente acaba tendo que pegar somente pelos
livros didéticos, e muitas vezes os livros didaticos ndo sdo excelentes, ndo sdo adequados a
realidade e tém coisas erradas, conceitos errados, e a gente acaba tornando novamente a
passar errado e se formam mais uma vez alunos com defasagens, alunos com conceitos
errados sem saber direito o que estdo fazendo.

Ao mesmo tempo que eu fiz 0 magistério eu fiz o colegial, entdo eu ndo tenho tantas
duvidas na parte matemética,... ndo vou falar pra vocé que eu ndo tenho..., tenho, mas no
mesmo nivel de outros alunos que somente fizeram o magistério ... tem a grande
dificuldade ndo sO na matemética como em varias outras partes, como em lingua
portuguesa, histéria, geografia..., porque ndo tem a amplitude de colegial; e mesmo fazendo
o colegial eu figuei com muitas falhas para tras e ainda tenho até hoje.

Eu sO comecei a superar as minhas falhas da matemética quando eu me deparei, ha
quatro anos atrés, com um aluno de 52 série vindo me pedir aula particular de matematica
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porque eu era destaque na matemética. Vindo me pedir aula particular de matemética
porque ndo estava conseguindo acompanhar a apostila da escola particular e tentando... foi
ai que eu comecei a minha pesquisa de materiais e tudo mais sobre aulas, sobre contetidos
de matemética e fui atrés, corri atras, procurei da melhor forma possivel sanar as duvidas
dele; sei que cometi erros e N80 sel Se conseguiria suprir esse erros que eu ja cometi com
ele, porque ainda tém coisas pra mim que continuam sendo complicadas e ndo consigo
entender. Um exemplo séo os nimeros complexos que a hora que eu tiver que ensinar, no
ano que vem, praeles ( que eles ja vao pro colegial ) eu ndo sei mais o que fazer. Ja estou
estudando antes do tempo, mas pra mim é complicado e tem varios outros contelidos
importantes dentro da matemética que aqui dentro da nossa Faculdade, na nossa
Universidade ndo estéo sendo levados em conta.

No momento em que eu vi Fundamentos da Matemética eu achei que fosse ser uma
matéria voltada totalmente, mais ainda do que foi pra gente, voltada para os principios da
matematica, o inicio de tudo. Foi bom? Foi bom, mas eu esperava um pouco mais em
relacdo aos contelidos e ao que se tratava.

Eu acho que a matematica esta se preocupando muito com integral e derivada e esta
se esquecendo de que |4 fora a gente ndo ensina muito integral, derivada... E importante? E
importante pra nds como professores, ndo discordo disso, mas eu acho que a gente tem
alguns principios mais béasicos ainda na matematica que tem muita gente aqui dentro, ndo
s6 do 2° ano...3° 4° 1° ... que tem duvidas. S8o dividas bobas? Eu ndo sei se posso
considerar como bobas, mas eu acho que deveriam ser sanadas, porque a gente esta aquii
fazendo uma Universidade em Licenciatura em Matemética e acho que disso a gente ndo
pode mais passar por cima. Por isso que dentro da nossa rede publica de ensino nés néo
estamos encontrando bons professores de matematica; eles simplesmente seguem o livro e
tém medo de fugir do livro porque tém medo de pegar um pergunta que eles ndo sabem
responder porgue ndo tém base.

Agora outra coisa nova que a nossa rede estadual esta ganhando sdo os
computadores, o governo esta oferecendo cursos. Nao sdo todos os professores que se
interessam em fazer, isso eu concordo, mas mesmo assim esta se tornando um pouco
invidvel essa sala de computacdo. Seria muito bom porque tém muitos jogos, muitos
softwares que iriam ajudar na matematica, na visualizagdo espacial muito mais ainda;
porque € complicado vocé fazer, no plano, o espago, e através do computador, de toda a
representacdo grafica dele acho que iria auxiliar. E eu acho que esta faltando, ndo sei, acho
gue um apoio maior Ndo sei se é s do Estado ou se da propria Universidade em relagdo a
aguns professores que j4 estdo na rede. Precisava oferecer alguns cursos mais
diferenciados, curtos, em uma semana, vir e fazer quatro horas por dia, ou seis horas... fazer
um curso, mas um curso mesmo; pra suprir toda a defasagem que esté acontecendo.

Agora, eu acho que € complicado de repente |4 no Estado sai um professor que foi
formado na UNESP, que considero ser ainda uma das melhores Faculdades em
Licenciatura em Matematica e, na rede ja caiu, antes, um que ja foi formado numa outra
Universidade Particular na qual ndo se é dada importancia a tantas coisas como se € dado
aqui, como um Projeto Pedagdgico, como atitudes, conceitos, varias coisas que se € dado
aqui; e agente sabe que sdo professores que ndo déo conta do recado mas como jafaz um
tempo que estdo na rede, tem pontuacdo perante o Estado, acabam pegando classes..., iSso
eu acho uma injustica, a mesma coisa com os alunos que saem do CEFAM.

O CEFAM tem uma formagdo toda especial e quando eles caem na Rede eles
competem com os professores que ndo tiveram uma boa formagdo e isso a gente vé numa
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realidade muito grande dentro da sala de aula, tanto € que substituto na Rede Estadua é
motivo de deboche, de chacota e tudo mais, porque ninguém da valor, porgue muitos
substitutos vao sem estar preparados pra dar aula e uma coisa que o CEFAM veio me
gudar e me orientar bastante foi a preparacdo de aulas, que eu deixei pra trés na hora do
CEFAM, mas na preparacdo de aula: vocé jamais deve entrar numa sala de aula sem estar
preparado e até agora eu ndo ouvi isso aqui dentro da Universidade, que vocé tem que
preparar, que VOocé tem que ralar antes e até agora, em nenhum momento, nem na parte de
educagdo, assim.... Vi alguns exemplos de professores, isso sim, isso eu ja vi; mas também
teve muitos professores que ja vieram sem a matéria preparada, sem saber do que se tratava
o texto que ia ser discutido e outras coisas mais.

Entdo a faculdade est4 pecando nesse ponto ai, um pouco em relacdo aos
professores. Tem os alunos também? Tem. Eu ndo estou tirando a culpa dos alunos néo,
mas acho que esta faltando um pouco mais, ndo sei se é de rigidez, alguma coisa nesse tipo
em relagcdo aos professores.

e \océ poderiafaar pramim agora se hd algumainfluéncia da formagéo que vocé
ja teve no CEFAM com a formagdo que vocé esta tendo agora agqui na
Licenciatura?

Bom, eu acho que a maior ligacdo que ja teve até agora, do CEFAM com a
Licenciatura, foi a existéncia do Projeto Pedagdgico. Esse Projeto Pedagdgico tem muito a
ver com o CEFAM, mas infelizmente agui dentro do nosso curso a gente vé, tanto pelos
professores do nosso Departamento como de outros Departamentos, que esse Projeto
Pedagogico ndo esta senso seguido, ele estéd muitas vezes engavetado ndo passando de mero
papel, o qual ndo esta servindo pra nada.

Isso j& esta dificultando o curso porque todos os alunos tem base nesse Projeto
Pedagdgico, a grande maioria, e tenta se basear por ele, todo mundo espera a realizagdo
desse Projeto.

Tanto € que dentro desse Projeto vem falar de criticidade, sobre Politica e varias
outras coisas mais.... Agora, dentro do CEFAM a gente tinha varios projetos sociais. Entéo
tem muita ligacdo o Projeto Pedagogico do nosso curso com 0 do CEFAM e aém disso
Varios outros componentes curriculares e tudo mais tém muita ligagdo uma com a outra,
onde a gente tem até mesmo uma continuidade, pode até parecer que quem faz magistério
tem uma grande defasagem, que parte mais pra parte educacional, pra parte pedagogica, s6
gue é muito engracado gque pra vocé ensinar as operacfes para as criangas tem que ir muito
a fundo na matematica; ndo o simples fazer: 2+2, 3+3. Vocé tem que aprender toda a
representacdo, representacdo de quantidade, de numeracdo, de escrita.... Entdo vocé tem um
outro estudo prafazer por tras antes de ensinar e acaba sendo muito mais profundo do que a
gente vé dentro da faculdade porgue dai a gente vem , faz aquele monte de integral, mas se
tivesse que ensinar acho que seria muito complicado a gente explicar uma integral pra um
aluno ou até mesmo alguma outra coisa de fisica que a gente vé, de |6gica, e eu acho que é
nessa parte da frente e ndo volta atrés, como se tudo 0 que a gente viu pra trés estivesse
certo, como se todos os contelidos anteriores, 0s pré requisitos, estivessem excelentes e eu
acho que ndo é por ai, pelo fato ainda mais do curso ser noturno.

No meu ponto de vista este Projeto Pedagdgico deveria ser aplicado em cinco anos
ndo em quatro, porque eu acho que ha a necessidade de mais um ano devido a essa
defasagem que os alunos ja apresentam na matemética e que vem para fazer a Licenciatura
€ que eu Ndo vejo ser suprida aqui dentro.
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O Projeto Pedagdgico daqui, é muito bonito, tem uma ampliddo e uma vastidao
muito grande. Se a gente conseguisse levar esse Projeto pra dentro das escolas publicas
acho que o ensino da Matematica estaria bem melhor.

DEPOENTE C:

Sou aluna do 1° ano de Licenciatura em Matematica no campus de Bauru- UNESP e
estudei no CEFAM no ano de 1997 a 2000.

Quanto a educacdo no CEFAM o que eu pude perceber ... no primeiro ano os
professores ndo tinham tanto agquela preocupacdo quanto a formacdo de professores, as
matérias eram especificas de colegia. Algumas professoras, que no caso a minha de
matematica, faziam algumas aulas mais direcionadas para a parte educativa. Tinha alguma
coisamas foi bem pouco.

No segundo ano a gente j4 comecou ter uma visdo mais ampla, os professores
comecaram a sensibilizar os alunos para a questéo de que nos estavamos sendo formados
pra lecionar, pra ser professores e o que seria isso. Entdo eles comecavam colocar, a
questionar sobre a situagdo da educagdo, como era, um monte de coisas que ndo dava certo,
trazia a realidade pra gente discutir o que a gente achava, o0 que néo achava... e as aulas de
filosofia, sociologiaem que a gente se defrontava com esse tipo de questionamento.

No 3° ano a gente pode fazer estégio, entdo se tinha uma... era prético, tinha contato
com a redidade sb que era sb observacdo, vocé ficava na sala de aula e observava os
professores a atuacdo deles, como era a escola... mas a gente ndo tinha uma vivéncia dentro
daquilo, sb observava.

No 4° ano eles comecaram a fazer um projeto de reforco, entdo vocé tinha contato
com os alunos sobre como era lecionar, 0 que era ser professor, 0 que estava sentindo,
aquela questdo de afinidade com as criancas e mesmo de sentimento, de se apegar com eles
, apreocupacao de saber que eles eram seus alunos e que voceé tinha um dever com eles, um
dever a cumprir. E questdes como a progressdo continuada, todos os problemas eram
sempre colocados em ponto para serem discutidos porque era assim..., alguns aspectos
politicos como esse que levavam as criancas a precisarem do reforgo que a gente fazia.

e Gostaria que vocé falasse um pouco agora sobre a formacdo que vocé esta tendo
aqui no Curso de Licenciaturaem Matematica da UNESP Bauru.

O que eu pude perceber do Curso de Licenciatura em Matematica por enquanto sb no
1° ano € gue ele estd meio embasado em conteldo, muitas matérias que eu tenho sdo
embasadas em contelido, apesar que os professores tentam fazer com gue a gente tenha uma
formac&o meio de politica, meio de social, que a gente tenha posicéo dentro da sala de aula,
eles colocam assim..., €, como tem a assembléia que a gente tem 0 nosso lugar de direito
pra... prafalar o que a gente acha certo, o que ndo acha.

e Gostaria que vocé falasse um pouco agora sobre as influéncias, se vocé percebe
alguma influéncia entre a formag&o que vocé teve no CEFAM e a formagdo que
vocé esta tendo aqui no Curso de Licenciatura em Matemética.

O CEFAM me gjuda na formag&o aqui no curso porque eu tive acesso, eu tive prética,
eu conheci a realidade das escolas, eu tive dentro das escolas, entdo a hora que eu penso
gue eu estou sendo formada pra ser professora eu tenho uma nogdo do gque seja e muitos
alunos ndo, eles vém sO pensando na matematica pela matemética mas eles ndo sabem o
que é ser professor, 0 que € lecionar, ou seria, qual a responsabilidade nesse caso, entéo por
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eu ter uma formagéo ja pra ser professora, 0 curso me guda porque eu estou sendo formada
praisso.

DEPOENTE D:
Estou no 4° ano do CEFAM em Jal - eu entrel 1& em 1998- e estou no 1° ano de
Licenciatura em Matemética

e Gostaria que vocé falasse um pouco pra mim sobre a sua formagdo no CEFAM.
Que avaliagdo vocé faria dessa formagéo?

Ah, no CEFAM a gente trabalha bastante com projetos, tem uma formacéo de um
todo praformar professores de 12 a 42 série, 0 CEFAM é totalmente voltado para formagéo
de professores de 12 a 42 série com matérias especificas disso. No caso metodologia de
lingua portuguesa, de matemética, de ciéncias, de psicologia da educagdo, didética..., € uma
formacdo ampla, vocé vai tendo visdes bastante amplas da realidade do professor. A gente
também tem contato com o aluno, a gente tem que cumprir 360 horas de estégio no 3° e no
4° ano de estégio, sendo que no 4° ano vocé ja trabalha diretamente com o aluno, no 3°
também mas é um est&gio de observacéo e também de conhecimento da escola, agora no 4°
ano agente javai dar reforco, vai dar regéncia diretamente com a sala de aula.

e E sobreo curso de Licenciaturaem Matemética aqui na UNESP Bauru, o que vocé

teriaadizer, que avaliagcdo vocé faria?

Ah, como 1° ano a gente esta tendo estagio e também a gente teve matérias bem
relacionadas com essa parte pedagdgica. Ele veio complementar bastante as coisas que a
gente vé 14, tem relacdo sim, eu acho que eu tenho uma base muito boa sobre isso e que eu
acho que vem enriquecendo com contextos mais ricos com o estégio que a gente faz e que
val acrescentar alguma coisa a mais na nossa formacdo e é muito mais importante isso.

A universidade também, ela tem uma visdo mais politica da educacdo e isso vai
acrescentando, vai tendo um contato, | a gente vé bastante a parte cultural, social do aluno,
... politica mas aqui na faculdade a gente parece que tem um maior contato com a parte
politica, entdo a gente vai sempre passar a adquirir isso dai, inclusive na sala de aula com
0s meus colegas |A no CEFAM, eu fago assim..., € como se eu fosse passando essa politica,
coisa..., esse lado politico pra eles e eles também acham interessante isso, ... €
importante também a parte politica que eu nunca tive muito contato e agora eu estou tendo
e émuito legal.

DEPOENTE E:

Fui aluna do CEFAM de 1995 a 1998, no CEFAM de Jal e sou aluna do 3° ano de
Licenciatura em Matemética na UNESP.

e Eu gostaria que vocé falasse um pouco pra mim da formagao que vocé teve no

CEFAM e que avaliacdo voceé faria dessa formacao.

Eu achel que... ndo s6 do CEFAM mas todo curso de formagdo de professores que
eu tenho conversado com as pessoas gque se formaram em outros lugares a teoria € muito
longe da prética, por mais que se leia, que se faga estagio... . Eu fiz estagio nos quatro anos
do CEFAM e tinha uma tarde sO por semana e as quatro eram so estagio. Quando eu cai na
sada de aula foi completamente diferente, como acontece aqui na UNESP também, mas
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voltando pro outro lado do CEFAM eu achei que foi um pouco falha nesse ponto da prética,
0 estagio ndo supre essa hecessidade.

e Vocé tem mais alguma coisa a dizer a respeito do que vocé viu |4, de como era
essa formacao?

Bom, o CEFAM ele era assim, eram quatro anos, eu acredito que ainda néo mudou,

0 primeiro ano era um colegial, tinha biologia, quimica, fisica, como um colegia normal.
No segundo ano entravam as matérias pedagdgicas e 0s estégios, ndo, mentira, 0s estagios
comecavam desde 0 primeiro ano, mas as matérias pedagogicas so a partir do segundo ano.
Era em tempo integral, entdo quase sempre era dividida, parte da manha com as disciplinas
como se fosse colegial, portugués, matemética... toda essa parte, e pra tarde ficavam as
pedagdgicas junto com o estagio e muitas vezes isso ndo casava, entdo parecia que eu
estava fazendo um curso de manha e um curso atarde, néo tinhaligagdo nenhuma uma com
as outras.

e Sobre o Curso de Licenciatura em Matemética, eu gostaria que vocé falasse um
pouco da formacdo gque vocé esta tendo aqui e que avaliacdo voceé faria desse
CUrso.

Eu acho que ... como em quase todas as Assembléas que a gente participou sempre
teve isso em pauta que foi 0 que aconteceu também no CEFAM, a ndo ligagdo entre as
matérias, entre as disciplinas em sala de aula com a prética que a gente vai ter.

Eu ndo... eu acho que os alunos daqui gue correm atras, que tém tempo disponivel
para ficar agui a tarde, pra correr atras de professor... tem auno na minha sala que faz
estagio em trés escolas diferentes, estdo sempre dentro da vida escolar eu acho que tem
bom resultado na hora de aplicar os conhecimentos daqui, mas até agora eu ndo posso falar
muito porque eu ainda ndo entrei em sala pra dar aula de matematica mesmo , entéo... .

Mas eu acho que é um pouco falha mesmo, a gente sai... parece que 0 Curso... S0
Varios cursos que a gente faz aqui dentro, vocé sai de uma aula vocé pode dedligar, porque
ndo va ter ligacdo com certeza, mesmo com as disciplinas..., entre as disciplinas
pedagdgicas.

e Vocé poderia falar pra mim sobre influéncias da formag&o que vocé teve no
CEFAM com a que voceé esta tendo agui na UNESP e com o Projeto Pedagogico
danossa Licenciatura?

Eu acredito que todos os cursos que se propdem a formar professores tém o mesmo
objetivo, entdo todos 0s cursos que eu tive 14, de cunho pedagdgico, e todas as que eu tive
aqui também, sempre caiam na mesma coisa. Se for ver, sempre € repetitivo, as disciplinas
de educagdo sdo repetitivas porque todas elas caem sempre no mesmo objetivo que é
educar, entdo por issO mesmo a psicologia que eu tive aqui, também tive 14 e foi
praticamente a mesma coisa, com visdes diferentes 16gico, mas sempre a mesma coisa.

Também influencia na minha maturidade, quando eu tinha quinze anos eu via de um
jeito, agora estou vendo de outro, 0 que € muito bom —rever.

e O fato devocéter cursado o CEFAM te gudou agqui dentro de alguma maneira?

N&o, eu acho que ndo, eu acho que eu vejo as coisas da mesma maneira que 0s
outros colegas que ndo fizeram. Justamente por ter avisdo diferente.
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DEPOENTE F:

Eu estudel no CEFAM de 1995 a 1998 e hoje curso o 3° ano de Licenciatura em
Matemética.

e Gostaria que vocé falasse um pouco pra mim a respeito da formagdo que vocé

teve no CEFAM. Que avaliag&o voceé faria dessa tua formagdo.

Foi uma formagao boa em nivel de segundo grau, porque... magistério tudo né,... ela
ofereceu bastante base, hoje mesmo vai fazer um pouquinho mais de um ano que estou
trabalhando com a educacéo infantil entdo, me deu uma base boa para 0 meu trabal ho.

e Vocé poderiafalar pra mim um pouco mais de como funciona o CEFAM, como

foi suaformagdo, em que eram divididos esses quatro anos de curso?

O primeiro ano era matéria mais geral, durante o primeiro ano era o colegial normal
mesmo e a partir do segundo ano foi formando matérias mais especificas para 0 magistério,
era tudo relacionado mesmo, até nas matérias especificas eles procuravam relacionar um
pouco 0 modo como vocé da aula, 0 modo de ensinar e 0 estdgio mesmo, a partir do
segundo ano eu jacomece afazer estagio, tudo prarelacionar com o magistério.

e E quanto ao Curso de Licenciatura em Matematica, 0 que vocé diria, que

avaliacdo voceé faria dessa formagao?

Bom, em nivel universitario, a formacéo é boa mas acho que, em certas partes, ela
acaba... ndo é gque deixa a desgjar, mas ela poderia ser bem mais forte, se bem que quem faz
a faculdade € o aluno; entéo ele tem possibilidade de estar modificando, de estar lutando
pra ser melhor ou mesmo pode estar se esforcando pra estar aproveitando mais, mas eu
acho que aqui teriam muitos aspectos que poderiam ser melhores.

e E que aspectos seriam esses?

Alguns conceitos que sdo passados, as vezes tem muita teoria e vocé vé que na
prética ndo acontece ou sendo até a questdo de professores, ndo que vocé queira que eles
sigam uma linha, a linha que vocé acha certo, mas tem certas coisas que vocé vé que
poderiam estar melhor na formac&o, melhor pra formacéo.

e Vocé poderiafaar em influéncias da formagdo que vocé teve no CEFAM com a

formacao que vocé esta tendo aqui?

A formacdo do magistério teve bastante influéncia principalmente nas matérias
pedagdgicas que a gente tem que, ndo vou falar que a maioria da coisas que se fala aqui do
lado pedagdgico, pelo menos alguma coisa vocé ja sabia porgue ja trouxe do segundo grau.

Agora em questdo de contelido matemético mesmo, ai ja dificulta um pouco porque
no magistério ndo € muito puxado o contetdo, porque no magistério vocé sai habilitado pra
dar aula de primeira a quarta, entdo € conteido basico, ndo vé muita coisa de segundo grau,
entdo gquando a gente chega aqui, principalmente no primeiro ano... eu senti bastante
dificuldade de estar acompanhando o pessoa que ja vinha de um segundo grau normal ou
até pessoas que fizeram cursinho. Entdo fica um pouco dificil pra estar acompanhando. Mas
agora ja deu uma estabilizada.

DEPOENTE G:

Fui aluna do CEFAM de 1997 até o ano de 2000 e estou cursando 0 2° ano em
Matemética na UNESP de Bauru.

108



e Eu gostaria que vocé falasse um pouco pra mim sobre a formag&o que vocé teve
no CEFAM e que avaliacdo voceé faria dessa formacao.

Foi uma étima formag&o que enfocou desde os aspectos pedagdgicos, didéticos e
metodologia, no entanto poderia ter sido melhor se todos os aunos da sala se esforgcassem
parater um melhor aproveitamento.

O CEFAM néo se importava necessariamente com a nota do aluno mas sim com a
aprendizagem do aluno, onde o auno tem que aprender aquilo que vai ensinar, aprender
mesmo, ndo SO decorar para 0 momento a matéria como acontece atualmente nas outras
escolas.

As aulas no periodo da manha sdo tedricas e a tarde sdo complementacdo praticaem
1° e 2° ano e no 3° e 4° os estagios sdo realizados no periodo da tarde onde a gente pode..., é
levado a conhecer a escola, fazendo..., gudando o professor, elaborando trabalhos
pedagodgicos, didaticos para que a gente conhega melhor o ritmo do aluno e como se da a
aprendizagem dentro da sala de aula.

e Eu gostaria que vocé falasse um pouco sobre o curso de Licenciatura em
Matemética aqui da UNESP -Bauru, que avaliacdo vocé faria dessa tua
formagdo?

Que principalmente as matérias pedagogicas sao totalmente diferentes daguelas que

eu vi no CEFAM pois, os professores muitas vezes nem sabem o0 que estdo falando e
deixam muito a desegjar nas explicagdes, deixando contelidos para tras. Pra mim isso ndo
prejudica em nada, mas para meus colegas acho que fara muita falta ao seu futuro como
educador.

e E deinfluéncias, vocé teria alguma coisa prafalar, de umaformacéo em relacéo
aoutra?

Eu fui levada a fazer o CEFAM porgue minhas amigas fizeram, mas sempre quis
fazer matemética mesmo, mas influencia sim pois as matérias pedagogicas sdo base
fundamental para ensinarmos os contelidos mateméti cos.

Eu sinto dificuldade as vezes , 0 como se da a explicagéo do professor € totalmente
diferente, onde a gente aprende em grupo repartindo o conhecimento, aqui 0 conhecimento
se daentre o professor explicando nalousa e o aluno navegando, boiando- como dizem por
ai- e tem medo de perguntar para o professor porque o professor vai responder
asperamente o que ele explicou: * Mas como vocé ndo aprendeu a matéria?..." .

No CEFAM a metodologia € totamente diferente onde o enfoque € em cima do
aluno que vai ser futuramente um educador.

DEPOENTE H:

Bom, eu fiz o CEFAM de 1998 a 2000, parei no 3° ano e vim pracaem 2001. Estou
no 2° ano de Licenciatura em Matemética.

e FEu gostaria que vocé falasse pra mim um pouco da formagdo que vocé teve no

CEFAM e que avaliacdo vocé faz dessa formacéo.

Bom, eu fiz magistério no periodo de 1998 a 2000, parei no 3° ano. Prestei
vestibular agui, em 2001 ingressei e agora estou no 2° ano.

Em relagdo ao contelido pedagdgico eu so tive a partir do 3° ano, com mais énfase a
partir do 3° ano. O 1° e 0 2° ano foram mais matérias normais. Portugués, Matematica,
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Historia, Geografia... €, no 3° e no 4° ano eles davam énfase as matérias pedagogicas ...
L ingua Portuguesa, Matematica, Estrutura Pedagdgica Matemética....

Entdo, foi no 3° ano que eu tive mais contato e foi la que eu descobri que a area
pedagdgica, a &rea de licenciatura, parao Ciclo | no caso, ndo era a parte que eu queria, por
“n” motivos... mas... .

Agora, 0 que eu posso absorver de la pra cj, ... tem muita relagdo, por exemplo na
Psicologia da Educacéo eu vi alguma coisa de Vigotsky, Piaget eu cheguei a ver alguma
coisa... tive umaidéiaja, e quando vocé chega agui vocé se confronta com isso € ... isso é
positivo.

Em relacéo ao contelido da matemética em si, ndo falando de educacéo e pedagogia,
deixa muito a desgjar, por exemplo trigonometria o que eu aprendi foi por conta prépria,
porgue ..., € 0 que eu falei, no CEFAM eu ndo tive nada. Eu prestei o vestibular sem saber
logaritmo, sem saber muita coisa que eu s6 aprendi mesmo fazendo cursinho e, mesmo
assim, eu cheguei com uma defasagem muito grande; entdo acho que, nessa parte de
contelido, ndo ... . Eles querem mais formar vocé pra dar aula pra crianga, porque é
contetido basico em relagdo a matemética e, em relacdo a pedagogia, eles tratam bem da
didética...

Como eu j& havia dito, nos dois primeiros anos do CEFAM eles tratam mais de
matérias tradicionais, Portugués, Matematica, Historia, Geografia, no 3° e 4° ano eles dao
mais énfase as matérias pedagdgicas como Contelido Metodol 6gico da Lingua Portuguesa,
Conteiido Metodoldgico da Matematica, de Estudos Sociais, e ai a gente estuda PCNs e...,
sO que, 0 que é negativo € que a gente estuda isso pro Ciclo I, chega agui na Licenciatura a
gente tem que aprender isso mas pro Ciclo |l e pro Ensino Médio.

Na parte pedagdgica que foi vista mais a partir de ..., com mais énfase no 3° ano, eu
cheguei aver Psicologia da Educacéo, Filosofia da Educacdo, Didética.

Um lado positivo € que a gente ja tem contato com isso, na Psicologia da Educacéo
eu cheguei a ver bastante coisa, como se lidar com o aluno, o professor frente a sala de
aula, a relacdo professor - auno, a Filosofia da Educacdo também, Historia, a gente vé
histéria, muita coisa; a gente vé autores importantes que influenciaram na Educacdo como
Piaget, Vigotsky.

Na Didética a gente aprendeu bastante a lidar com o auno, s6 que ai vem a parte
negativa que € com alunos de 12 a 42 série, que € uma crianga, esta certo que no Ciclo Il
também tem mas, a redlidade € diferente porque o ensino € diferente, o conteldo
metodol 6gico que se aprende € diferente e 0 jeito de lidar com eles também é diferente e foi
isso que me fez perder a vontade de continuar e partir para uma Licenciatura, que € algo
mais, ndo é que é gque eu quero dizer mais maduro mas, algo mais ... que pramim... que é
visto melhor por mim.

Falando nos conteldos da Matematica, no CEFAM isso deixa muito a desgjar
porque O que vocé vé la sdo coisas muito simples, é praticamente uma revisdo do seu
ginasio, e vé pouca coisaamais e que, por exemplo, praentrar numa Faculdade pablica que
exige ..., xige um pouco mais, eu tive que fazer ... eu fiz cursinho paralelamente ao 3° ano
do CEFAM no periodo noturno, foi 1a que eu aprendi muita coisa de matemética, que eu
ndo tinha nem se quer visto no CEFAM, como trigonometria, logaritmo, geometria eu ndo
vi nada em Matemética no CEFAM ... entdo eu acho que nessa parte de conteldo o
CEFAM deixa muito a desgjar, mas muito mesmo.

Bom, o motivo praeu ter parado o CEFAM foi esta parte pedagdgica de Ciclo I, que
era algo que ndo me chamava atencdo; mas eu adorava o contato com os aunos, dar
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regéncia ... 0 contato mesmo, tanto € que no estagio eu fiz até horas a mais porque eu
gostei mesmo do contato com eles, mas a parte de, por exemplo, de trabalho, de confeccéo
de trabalho, de pastas para a crianga, pra pintura, isso ndo me chamou a atencéo e foi um
dos motivos que me fez sair.

e Eu gostaria que vocé falasse um pouco pra mim a respeito da Licenciatura em
Matematica aqui da UNESP campus Bauru. Eu queria que vocé fizesse uma
avaliacéo daformacdo que vocé esta tendo aqui.

Bom, do Curso de Licenciatura em Matematica estou gostando porgue, 0 que eu ndo
gostei de fazer na parte do CEFAM estou gostando aqui, porque ... tanto na area da
matematica, de conhecimentos, matérias, disciplinas que a gente aprende mais, aprofunda
mais 0 N0sso conhecimento e tem uma base boa pra gente sair ai fora pra dar aula, uma aula
de qualidade para os nossos alunos. E, na érea pedagogica também, porgue a gente aprende
tanto a histéria da Matematica, quanto a histéria da Educacdo Matemédtica que estou
comecando... , por estar no 2° ano, estou tendo mais contato. Ainda tenho muito mais o que
aprender mas esse primeiro contato esta sendo muito positivo, eu pretendo continuar e esta
sendo muito positivo... .

Eu gostel da idéia do estagio desde o 1° ano porgue, a0 mesmo tempo que a gente
esta aprendendo um bom contetido,tendo uma boa base de ... uma estrutura do ensino da
matematica tanto do lado do contelido matematico como do lado do conteido pedagdgico, a
gente esta praticando isso e conhecendo a realidade de uma escola publica tanto na parte de
direcdo, quanto da parte dos alunos, entidades dentro da escola ... e isso é muito importante.

Analisando o Projeto Pedagogico do Curso, a gente vé que ..., eu particularmente
gostei muito, porque a gente vé que é um Projeto que atende a todas as expectativas de uma
Licenciatura, de umaformagdo académica bem completa.

e O que seria pravocé umaformacdo académica bem completa?

E até meio estranho eu ter falado assim ... completo, porque eu ndo conhego muitos
Projetos Pedagdgicos de Licenciatura em Matemética, mas eu quero dizer que, pramim, ela
ndo deixa a desgjar no contelido da matematica, na parte pedagdgica, na parte didética e na
prética disso que, no caso, entra os Estagios. Entdo, quando eu digo completa € nesse
sentido de atender as necessidades de prética, no Estagio, de conteldo matematico e
pedagdgico.

e Eu gostaria que vocé falasse um pouco pra mim sobre influéncias, que tipo de

influéncias vocé conseguiria identificar entre a formagdo que vocé teve no
CEFAM e aformagdo que vocé esta tendo aqui na Licenciatura?

Bom, um lado positivo de estar continuando aqui..., de estar fazendo uma
Licenciatura aqui € que la vocé inicia conhecimentos Pedagogicos, Didéticos para uma
crianga, partindo da realidade dela, ai tem uma série de conhecimentos que vocé tem que
seguir.

Chega aqui, vocé da uma certa continuidade nisso porgque vocé vai lidar com alunos
de séries mais avancadas ent&o, ... pra mim, € primordial vocé ter o conhecimento da base,
do principio de estudo de uma crianga, 0 que elavai comegar no pré depois vai pra 12 série,
0 como se da o conhecimento dela até a fase que vocé vai pegar, por exemplo, eu vou pegar
uma 52 série e eu aprendi como, ndo por completo, mas eu aprendi como lidar, como
ensinar a crianca até a 42 série; entdo eu acho que isso € muito positivo. Mas tem ai um lado
negativo gque € vocé ndo.... Chega aqui, a realidade é diferente porque vocé vai lidar com
outro tipo de crianca, como vou dizer, uma clientela diferente, entdo acho que, ndo que sgja
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um lado negativo mas, nesse ponto ha uma ruptura, vocé tem que se desligar daquilo para
aprender de novo como lidar com essa realidade.

Ai ha um ponto positivo, por exemplo, a confeccdo de um relatorio de Estégio, por
eu ter feito bastante estagio 14 e os relatorios serem feitos por estégio, entdo eu jative uma
nocaéo do que eu devo colocar no relatério, o que eu ndo devo colocar, do que eu devo
observar numa regéncia e o que eu devo, gue eu posso observar numa sala de aula, no
contetido que o professor esta dando, no comportamento dos alunos, no contetido que esta
sendo dado, s6 que la no CEFAM, tinha um intuito, tinha um plano pedagdgico, aqui €
completamente diferente, mas no sentido de ... da prética, eu acho que influenciou. A
influéncia é muito positiva porque la eu aprendi e aqui eu posso estar dando continuidade a
isso, sO vendo os fatores, certos fatores diferentes.

Ao meu ver o CEFAM, €ele deixa muito a desgar na parte, ... ndo € que deixa a
desgjar na parte do contelido, o problema é que pra vocé ensinar uma pessoa, uma crianca
de 12 a 42 s&rie ndo exige tanto conhecimento na &rea, na parte da matematica, vocé vai
ensinar coisas simples, coisas bésicas que, por vocé estar no Ensino Médio vocé ja domina,
ndo vou dizer facilmente, mas domina

Chega na Licenciatura, vocé precisa dessa parte de contelido pra vocé ter uma boa
base, pra vocé ensinar 0 seu aluno, porgue VOcé vai ensinar a0 seu aluno coisas que pra
vocé também sdo meio complexas, imagina vocé ensinar algo assim pro seu aluno sem
base, vocé acaba se perdendo.

No CEFAM néo, no CEFAM vocé tem, ndo € mais dominio, mas vocé se sente mais
seguro porque é algo que, ... € ago que vocé viveu, uma realidade que voceé viveu até a
época que vocé esta fazendo o CEFAM. Entdo na parte de contelido ndo ha problema,
como haaqui na Licenciatura.

O contetido metodol 6gico de Matemética do CEFAM é aprendido por ndo dar muita
énfase a contelido, € coisa ssimples. Comega com continhas de “mais’, “menos’, “vezes’,
“dividir’, eles trabalham bastante com Tangran, pra gente trabalhar com crianca que
desenvolve a parte geométrica. Aprendemos também a mexer com o abaco, que pra crianca
aprender, por exemplo, a fazer uma conta usando abaco se torna muito mais simples e faz
ela enxergar o que ela esté fazendo e trabal ha bastante com o raciocinio 16gico.

A gente trabalha com o aspecto ludico da crianca e €la acaba aprendendo brincando
Mesmo e isso € positivo.

Algo que eu acho que deixa a desgjar agui na Licenciatura €, por exemplo, o
incentivo a conhecer lugares. Por exemplo, no CEFAM eu fazia muitas excursdes para
museus, a USP mesmo eu conheci a parte de Oceanografia, a parte de Geografia, de pedra,
terra, conheci a parte de Biologia, conheci a parte de Anatomia Humana, de Fetologia,
entdo, por exemplo, fui na Bienal do Livro, ia bastante pra teatros, conheci ... bastante
pecas teatrais da literatura brasileira como Dom Casmurro, Memérias Postumas de Bréaz
Cubas que € muito importante para a nossa formagdo porque vocé acaba tendo uma
bagagem cultural que € positiva pra vocé lecionar daqui pra frente.

Algo negativo que eu vi 14 é que a gente ndo debatia sobre politica, por exemplo, o
gue aqui € muito positivo porque a gente debate,tém professores que ddo bastante énfase a
iSso e que é muito positivo, a gente aprender politica, sO que eu acho que deixa muito a
desgjar nessa parte cultural de conhecer , por exemplo, lugares, museus, teatros, até mesmo
cinema — que eu fui bastante também — lugares histéricos, pontos importantes, como la eu
fui conhecer, por exemplo, a nascente do rio Tieté, entdo a gente fez todo um projeto
pedagdgico da histéria do Tieté, da onde ele nasce, onde fica poluido, porque onde eu moro
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ele é até mal cheiroso, pra ver como ele € mas chega no interior ele € mais limpo, da até
pra nadar,por exemplo, entdo acho que isso é importante pra histéria da regido, eu acho que
iSso deixa muito a desgjar agui.
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